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RESUMEN:

El andlisis de los errores propios de los bilgaros se realiza a base de los
aspectos formales, semdnticos y comunicativos de la interlengua que
resulta de la combinacion de su lengua materna con la lengua meta. La
atencién se centra ho sdlo en las diferencias de los sistemas
gramaticales, sino también en la distinta formalizacion de los papeles
semdnticos y de las funciones comunicativas en bllgaro y en espafiol. El
aprendizaje del espafiol se enfoca como un proceso multifacético e
integral, orientado a la reflexién sobre la conceptualizacién del mundo y
el funcionamiento del sistema. Se pone de relieve la importancia de la
competencia plurilingiiistica.
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ABSTRACT: The analysis of common errors made by Bulgarian
students of Spanish is based on the formal, semantic and
communicative aspects of their interlanguage, which is a result of the
combination between the mother language and the target language.
Stress is laid not only upon the differences in grammar, but also upon
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the different formal expression of semantic roles and communicative
functions in Bulgarian and Spanish. Learning Spanish is viewed as a
multifaceted holistic process that presupposes careful consideration of
different worldviews and language systems. The article focuses on the
importance of plurilinguistic competence.

Key words: interlanguage, acquisition of FL, semantic role,
communicative function, plurilinguistic competence

Los errores mds frecuentes de los alumnos bllgaros en el
aprendizaje del espafiol estdn vinculados con las diferencias que existen
entre los sistemas gramaticales de los dos idiomas. Las dreas que mds
problemas presentan son el uso de los verbos "ser” y "estar”, el uso del
Subjuntivo, la concordancia de los tiempos gramaticales, el empleo de
las perifrasis verbales, el uso de las preposiciones, etc. Esta lista se
puede prolongar ain mds, pero de todos modos ella constituye sélo una
parte de los errores en la interlengua de los bllgaros, ya que la

adquisicion de una segunda lengua es un proceso muy complicado y las
dificultades de los alumnos no se pueden reducir sélo al aspecto
gramatical. El objetivo que se propone este articulo es ahondar en el
estudio de dichas dificultades para poner de relieve su cardcter
multifacético.

Desde el punto de vista diacrénico la ensefianza y el aprendizaje
de lenguas extranjeras se ven enormemente influidos por el desarrollo
de la filosofia y la teoria del lenguaje. Asi el andlisis contrastivo se basa
en el conductismo y en el estructuralismo, el andlisis de los errores se
inspira en la gramdtica generativa y va orientado del sistema lingiiistico
a su uso. En los marcos del enfoque cognitivo se introduce el concepto
de la interlengua que condiciona y predetermina la produccion lingiiistica
y resulta de la combinacion de la lengua materna de los aprendices con
la lengua meta. Gracias a la evolucidn lingiiistica y a las aportaciones de
tales ciencias como la pragmdtica, la sociolingiiistica, la psicolingliistica,
la etnografia de comunicacion se ha comprobado que las estructuras
cognitivas de la interlengua contienen informacion de indole muy
variada. La competencia comunicativa de los alumnos contiene
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conocimientos gramaticales, semdnticos, pragmdticos y socioculturales,
que en el proceso del aprendizaje poco a poco van aproximdndose a los
de un hablante nativo. Hay que sefialar que los errores tienen un papel
clave en la adquisiciéon de la segunda lengua, ya que explicitan
nitidamente los problemas de los alumnos y marcan las etapas sucesivas
del perfeccionamiento de su interlengua. A base de eso los profesores
hacen la correccion y proporcionan las explicaciones necesarias para
que los alumnos puedan reestructurar su sistema implicito. Se justifica
la necesidad de reflexionar sobre las caracteristicas bdsicas de la
lengua meta y de guiar adecuadamente su interiorizacion. Con los
errores se aprende. A continuacién, trataremos de analizar algunos
aspectos relevantes de las dificultades de los alumnos bulgaros.

4.1. Aspectos formales

Empezaremos por un tipo de errores que surge a
causa de analogias falsas entre la forma de la
primera persona del singular del Presente de
Indicativo (yo canto) y la tercera persona del
singular del Pretérito Indefinido (él canté). Lo
que pasa es que en bllgaro no hay acentos
grdficos y los alumnos no siempre se fijan en la
importancia de la ftilde para la pronunciacién correcta y la
diferenciacion de las formas gramaticales. Como resultado hacen una
analogia entre la vocal acentuada e inacentuada, interpretando ambas
como una marca de la primera persona del singular.

Analogias falsas

Yo hablo con Juan por teléfono todas las noches.
La semana pasada Maria hablé con Juan por teléfono.
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De la misma manera los alumnos confunden la primera persona
del singular del Pretérito Indefinido (yo canté) con la primeray tercera
persona del singular del Presente de Subjuntivo (yo cante, él cante).
Dichos errores tienden a fosilizarse, por eso hay que hacer ejercicios
especiales para deslindar con rigor los distintos valores gramaticales. P.

ej.:

canté / cante
compré / compre
hablé / hable

Ayer hablé con la profesora de mi hija.
Es necesario que mi hija hable con su profesora también.

Otro error formal muy comin estd vinculado con la conjugacion
de los verbos de la tercera conjugacion, cuya vocal radical tiene un
cambio vocdlico doble: e>ie /e>i (sentir) o o>ue/ o>u (dormir). Como
regla los alumnos se fijan sélo en la diptongacion (por analogia con los

/Pres. de Subj,/ “mentamos, *mentais en vez de mintamos, mintais
/lmper./ *(no) mentamos, * no mentais en vez de (no) mintamos, no mintais
/Indef./ *mentio, *mentieron en vez de mintid, mintieron
/lmperfde Subj/ *mentiera en vez de mintiera

Gerundio/ “mentiendo en vez de mintiendo

verbos de la primera y de la segunda conjugacién que tienen sélo un
cambio vocdlico: contar (o>ue) y tender (e>ie)) y se olvidan del
segundo cambio, respectivamente e>i ;o>u. Como resultado surgen
errores tipoldgicos en toda una serie de formas gramaticales de la
conjugacion:

En este caso es recomendable incluir las formas problemdticas
en ejercicios con transformaciones guiadas:

1) del Imperativo positivo en Imperativo negativo:
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dormios > no os durmadis

divertios > no os divirtdis

2) del estilo directo en estilo indirecto:
-iSentaos y sentios como en casal

Pedro nos dice que nos sentemos y nos sintamos como en
casa.

Pedro nos dijo que nos sentdramos y nos sintiéramos como
en casa.

Ejercicios andlogos se pueden hacer con todos los verbos irregulares. La

explicacién sistemdtica se puede combinar con chistes para facilitar la

memorizacién de las formas verbales irregulares:

1- Enla playa un chico le pregunta a una chica
-¢Es que Ud. no nada nada?

-No, no, es que no traje traje.

Un soldado se dirige a su cabo:
-Mi cabo, no cabo en la cama.
El cabo le corrige:

-No se dice cabo, sino quepo.

-Bueno, mi quepo, no cabo en la cama.

Otro problema que quisiéramos plantear dentro del enfoque
formal es el uso errdneo de las preposiciones. Valiéndonos de nuestra

prdctica, hemos llegado a la conclusion de que hay que elaborar una lista
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de los verbos mds usados con sus preposiciones y hacer a los alumnos
pasar por tres etapas de aprendizaje. Primero, ellos tienen que
aprender de memoria cada verbo con su preposicién, después encontrar
ejemplos en el diccionario "Clave" y, por Ultimo, inventar sus propios
ejemplos, que se deben corregir por los profesores. Vamos a ver una
lista breve de verbos en bulgaro. Por lo general, se cometen muchos

errores en la traduccion de las preposiciones:

OTKA3BAM Aa HAMpaBes Helwo negarse a hacer algo
GHraXMPam ce Aa Harnpaes Hewwo comprometerse a hacer algo
B'b3HAMEPABAM Aa HaMpass Hello proponerse hacer algo
yroeapsim ce Aa Hanpass HeLwo quedar en hacer algo
NPUMUPABAM Ce Aa HAMpaes Helwo conformarse con hacer algo
XBans ce ¢ Helo presumir de algo
NPpeBb3XOXAAM HAKOTO B Hello superarle a alguien en algo
NPpUBBP3BAM Ce KbM HAKOTO encarifiarse con alguien
NOACTPeKaBaM HAKOro Aa HANpasu Helwo instigarle a alguien a hacer algo
BMGHUAYABAM Ce OTHOCHO Hello obsesionarse con algo

La bisqueda de sinénimos también resulta muy dtil, ya que nos permite

precisar el régimen de un nimero mayor de verbos: conformarse con
hacer algo = resignarse a hacer algo. Hay que tener cuidado con los
verbos que exigen una preposicion con sustantivos y otra distinta con
infinitivos: ensefiar algo/ensefiar a hacer algo; aprender algo/aprender
a hacer algo. Se dan casos en que el uso de las distintas preposiciones
lleva a cambios de significado: acabar con algo/acabar en algo/acabar
de hacer algo/acabar por hacer algo, etc. La asimilacion de las
preposiciones se puede estimular con la ayuda de explicaciones

semdnticas. Un enfoque asi adopta Concha Moreno (2010) en su libro
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"Temas de Gramdtica. Nivel superior”, donde el funcionamiento de las
preposiciones se analiza en tres capitulos distintos con una serie de
comentarios y ejercicios.

Las dificultades de los bulgaros relacionadas con las
caracteristicas formales del sistema lingiiistico tienen su explicacién
Idgica y se pueden vencer con técnicas de memorizacion, reproduccion y
repeticion. En cambio, el andlisis de los aspectos semdnticos de los
errores debe basarse en la manera peculiar de cada nacién de ver y

conceptualizar el mundo.

4.2. Aspectos semdnticos

Aqui hemos optado por centrarnos en

tres problemas para ilustrar la influencia

semanticos

de los factores semdnticos en |la
formalizacion y el uso de las categorias
gramaticales. En primer lugar, vamos a
estudiar el uso del Subjuntivo en las oraciones subordinadas de sujeto y
complemento. Veamos el siguiente ejemplo: TTegpo ce 3apassa, ye e
nosnyuun nmemoro. El error tipico de los bllgaros en la traduccién de
esta frase consiste en lo siguiente: ya que en bllgaro no existe el
Subjuntivo y no hay concordancia de los fiempos, los alumnos suelen
hacer una traduccién literal de su lengua materna y usan en la

subordinada una forma indicativa del plano del presente: *Pedro se
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alegrd de que sus amigos no lo han olvidado. Otro ejemplo: 2) TTegpo ce

3apagsa, ve e rnosyuusa nucmo.*Pedro se alegro de que ha recibido una
carta. El idioma bdlgaro no tiene Infinitivo, por eso en la traduccion se
opta por una forma conjugada. Para evitar errores de este tipo, hay que
poner énfasis en la importancia clave de la evaluacidon subjetiva en
espafiol. Los alumnos no deben olvidar que si en la oracion principal viene
expresado uno de los siguientes valores modales: voluntad, deseo,
emocion, inseguridad, esto exige el empleo del Subjuntivo en la
subordinada con muy pocas excepciones. La expresion formal del valor
modal en la oracién principal puede variar, pero el uso del Subjuntivo en
la subordinada es obligatorio. P. ej., Se alegra de que sus amigos
vengan/ Le alegra que sus amigos vengan/Es una alegria que sus amigos
vengan, etc. Para facilitar el aprendizaje del Subjuntivo se puede

recurrir a la competencia plurilingliistica de los alumnos. Si han

estudiado francés, el conocimiento del Subjonctif les ayudard mucho.

En cuanto al inglés, se pueden buscar paralelos con el uso del verbo
modal should después de los verbos que expresan voluntad: regquire,
insist, suggest, recommend, etc. o después de las frases impersonales
subjetivamente marcadas: 7t is important that.., it is essential that..,

etc.:

Jim suggested (that) I should buy a car/bought a car.
It is strange that he should be late.

(Murphy 91: 70)
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En la explicacidn del funcionamiento del Subjuntivo podemos aprovechar
la transferencia positiva de otras lenguas extranjeras. De todas
formas, el paso siguiente serd sistematizar las reglas para el uso del
Subjuntivo y proponer una estrategia bien determinada para poder
evitar los errores. Volvamos al ejemplo anterior para fratar de

corregirlo con la ayuda de dicha estrategia:
TTeapo ce 3apagsa, Ye e nosyYus1 MUCMOTO.

Primero, debemos determinar el tipo de la oracion
subordinada. En este caso se trata de una oracidn

subordinada de complemento. El verbo de la oracién

principal expresa emocion, pero el sujeto de la

subordinada coincide con el sujeto de la principal, por
eso el verbo de la subordinada se usa en Infinitivo. Por
Ultimo, hace falta determinar cémo se correlacionan la accién del verbo
de la oracién subordinada y la del verbo principal. Si la accién del verbo
subordinado es anterior a la del verbo principal, usamos el Infinitivo
Compuesto, si es simultdnea o posterior, debemos usar el Infinitivo
Simple.
1. oracién subordinada de complemento con verbo de emocion en
la principal
2. coincidencia de los sujetos > Infinitivo en la subordinada
3. accion subordinada anterior a la principal > forma compuesta
del Infinitivo

Pedro se alegro de haber recibido la carta.
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Ahora vamos a ver la aplicacién de la estrategia al segundo

ejemplo:
TTeapo ce 3apaasa, Ye ripusresTe My He ca ro 3abpasusiu.

En este caso el sujeto de la oracién principal no coincide con el
sujeto de la oracién subordinada de complemento, de modo que debemos
usar una forma conjugada del verbo subordinado. Dado que el verbo
principal expresa emocion, optamos por una forma subjuntiva. El
siguiente paso estd vinculado con la eleccién entre las formas
subjuntivas del plano del presente y del plano del pasado. Puesto que el
verbo principal aparece en Indefinido, segin las leyes de la
concordancia, tenemos que utilizar una forma pasada en la subordinada.
En la dltima fase optamos por una forma verbal compuesta, si la accidn
del verbo subordinado es anterior a la de la oracién principal. Si no lo

es, optamos por una forma simple.

1. oracién subordinada de complemento con verbo de emocidn en

la principal

2. no coincidencia de los sujetos > subjuntivo en la subordinada

3. verbo principal en Indefinido > forma pasada del Subjuntivo

4. accién subordinada anterior a la principal > forma compuesta
del Subjuntivo

Pedro se alegro de que sus amigos no le hubieran olvidado.

Lo que ganamos con el uso de esta estrategia es aprender a

generar oraciones correctas, eliminando los errores causados por la
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interferencia del bllgaro. Sin duda alguna, con el tiempo el proceso de
eleccion se ird automatizando y no serd necesario pasar por todas las
etapas enumeradas. Este modelo puede adaptarse para el andlisis del
empleo del Subjuntivo en fodo tipo de oraciones subordinadas. La

traduccién del bllgaro al espafiol es muy Gtil para las etapas iniciales

porque permite, por una parte, entrenarse en la conjugacién y en el

régimen de los verbos, por otra, centrarse en una vision distinta del

mundo. P. ej.:

MHoro cbxansaeax, Ye 6axa 0TKa3aM Aa Me NpUApPYXar.
Sentia mucho que se hubieran negado a acompafiarme.
He ce paskaneaiTe (vosotros), Ye cTe Kasanm UCTUHATa.

No os arrepintdis de haber dicho la verdad.

Claro, de ninguna manera debemos olvidar el enfoque comunicativo del
Subjuntivo, en el cual su uso se relaciona con distintas funciones

comunicativas:

expresar quejas - iCémo es posible que + Subjuntivo!
expresar extrafieza - iQué raro que + Subjuntivo!

dar consejos y recomendar - Es necesario que + Subjuntivo!
expresar pena - iQué pena que + Subjuntivo!

expresar opinién - No creo que + Subjuntivol

Pasaremos a analizar otro aspecto semdntico de las dificultades

de los blgaros, vinculado con la funcién de determinacién que consiste
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en la precision de la referencia de los conceptos abstractos. He aqui un

chiste que ilustra la necesidad de dicha precision:

Dos cowboys entran en un bar. Uno de ellos le dice

al otro:

-;Te has fijado en ese tio alla?

-¢A quién te refieres? Son dos.

-EL de los vaqueros.

-Ambos llevan vaqueros.

-Pues, el de la camisa negra.

-Pero si ambos llevan camisa negra.

-Esta bien, el de la pistola.

-iHombre! Ambos tienen pistolas.

El primer cowboy se pone furioso, saca la pistola y

mata a uno de los hombres.

-Pues, no es el que acabo de matar, sino el otro.
;Lo ves?

Consta que en espafiol los adjetivos pospuestos y las oraciones de

relativo especificativas sirven para precisar la referencia, ya que

afiaden rasgos especificos, gracias a los cuales podemos deslindar un

objeto de los demds objetos de su clase y referirnos a él.

-¢Cudl de los chicos te gusta mds?

-Me gusta el chico moreno.
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-El de las gafas.
-Ese que estd cerca de la ventana.

El uso especificativo restringe y modifica el volumen del
concepto, mientras que el uso explicativo no sirve para precisar la
referencia y expresa caracteristicas inherentes del objeto o
evaluaciones subjetivas. Los adjetivos explicativos van antepuestos y las
oraciones de relativo explicativas llevan comas. Vamos a comparar dos
frases:

La mujer que acaba de entrar es muy guapa.
La mujer de Pedro, que acaba de entrar, es muy guapa.

En la primera frase la oracién subordinada de relativo afiade
informacién relevante y no se puede omitir. Si la eliminamos, no quedard
claro a quién nos referimos. En la segunda frase la referencia ya queda
precisada y podemos omitir la oracién subordinada, de modo que
ponemos comas. Hay que sefialar que en la primera frase el dnico
pronombre relativo que se puede usar es “que", mientras que en la
segunda frase se pueden utilizar “que, "quien”, "la cual”. Resulta que en
espafiol la  funcion de  determinacion influye en Ia
posposicion/anteposicion de los adjetivos con respecto al sustantivo, en
el uso de los pronombres y de las comas en las oraciones subordinadas.
En bllgaro no existe una dependencia asi. Los adjetivos siempre se
anteponen y las oraciones de relativo siempre llevan comas. Los alumnos
que dominan inglés pueden trazar paralelos con el uso de las comas y de
los pronombres relativos “which" y " that" en “defining/  non-defining
clauses”en inglés.

Por dltimo, quisiéramos resaltar la influencia de los papeles

semdnticos en la estructuracién de la frase. Si el sujeto gramatical no

es lo suficientemente activo para controlar la accién y el predicado
expresa un estado fisioldgico o emocional, el papel semdntico del sujeto
es "sensor”. En la formalizacién del sensor se observan dos tendencias

principales. Por una parte, los estados emocionales y fisiolégicos del




IV Jornadas de Formacion del Profesorado de Espafiol

sujeto se pueden metaforizar y percibir como objetos que se poseen
(Moreno Cabrera 2003: 318), lo cual permite trazar una analogia entre

los sensores y los sujetos tradicionales. P. ej.:

Tengo dinero/amigos/una casa.

Tengo hambre/sed/suefio.

Aqui cabe mencionar que la metaforizacién de dichos estados en bulgaro
y en inglés es completamente distinta. Tiene mds bien cardcter
atributivo:

FnaaeH cbm/XKageH cbm/Cnv mu ce.
I am hungry/I am thirsty/I am sleepy.

Por otra parte, el sensor en espafiol tiende a formalizarse en
dativo, puesto que no es un sujeto tipico y viene marcado:

Me gusta la misica cldsica./O6uuam knacuuecka mysmka/I like
classical music.

La falta de control por parte del sujeto se expresa por medio de
construcciones dativas reflexivas ("se” de involuntariedad) que existen
también en bdlgaro:

Se me ponen los pelos de punta. M3npaea mu ce kocara.
Se me ha dormido el pie. M3TpbNHA MU KPaK®bT.
Se me sube el alcohol a la cabeza.  AnkoxonbT Mu ce kaum B rnaearta.

Se le perdieron las gafas. MN3rybuxa mu ce oumnara.
Se le estroped el coche. Pasganu mu ce konara.

Lo que podemos sacar en claro del andlisis de los ejemplos citados es

que los factores semdnticos subyacen a la estructuracion de la frase y
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debemos tenerlos en cuenta para evitar los errores causados por una

distinta conceptualizacién del mundo de los bulgaros y de los espafioles.

4.3. Aspectos comunicativos

El tercer aspecto relevante de las

dificultades de los alumnos bdlgaros

estd relacionado con la pragmadtica, que

comunicativos se centra en el estudio del lenguaje en

las condiciones reales de comunicacidn,

en la importancia del contexto

comunicativo. Uno de los factores que

influye en la estructuracion del enunciado en espafiol y puede presentar

problemas para los alumnos bulgaros es la informacion pragmdtica de los

interlocutores. El orden de palabras depende de lo que se sabe y de lo

que se aporta a la comunicacién, e.d., de la informacién dada y la

informacién nueva. Asi la respuesta correcta a la pregunta “cQuién ama

a Maria?” (Kovi obuya Mapusa?) es “A Maria la ama Juan” (Mapus a

o6uua XyaH). No podemos responder con “Juan a Maria la ama " (XyaH

Mapus g obuya), ya que esta frase es respuesta a otra pregunta "cQué

siente Juan hacia MarIa?” (Kakso usznursa XyaH kem Mapus). Los

alumnos deben entender que la estructura informativa del enunciado no

depende de preferencias estilisticas, sino que viene predeterminada por
el contexto pragmdtico.

Hay que sefialar que la interferencia del bllgaro puede causar
dificultades a la hora de usar las estructuras enfdticas en espafiol. En
vez de decir "A Maria es a quien Juan ama”, los bulgaros traducen
literalmente la frase enfdtica bulgara, que no lleva preposiciones
"*Maria es quien Juan ama” ("Mapua e Tasu, koaTo XyaH obuua”). Otro
ejemplo de focalizacién errénea por parte de los bllgaros vemos en la
frase "*Son mis amigos con quienes me siento mejor" (Moute npustenu
ca Te3un, C KOUTO ce YyBCTBAM Hali-#ob6pe). Lo que pasa es que en espafiol
el verbo "ser” en la estructura enfdtica se utiliza siempre en singular y
la preposicion se duplica para marcar la funciéon comunicativa, asi que las
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variantes correctas son: "Es con mis amigos con quienes me siento
mejor”/"Con mis amigos es con quienes me siento mejor"/“Con quienes
me siento mejor es con mis amigos”. Los errores analizados demuestran
que hay que tener cuidado con el aprendizaje de las estructuras
enfdticas. Aunque existen en ambas lenguas, se construyen de distinta
manera y esto lleva a muchas confusiones.

Lo mismo se refiere a la topicalizacién: "El que haya dejado de
fumar me agrada” (Toea, 4e e npectaHan/a Aa nywu, mu xapecea). En
este ejemplo substantivamos la oracion subordinada de sujeto por
medio del articulo masculino para subrayar la informacién dada ed.,
topicalizamos el tema. La variante neutral seria "Me agrada que haya
dejado de fumar”. Los alumnos bilgaros no siempre pueden diferenciar
el uso mencionado del uso de “el que" como pronombre relativo en la
frase "El que quiera entrar, ique entre! (To3u, koiTO UCKa Aa Bnese, Aa
Bnu3a.) Para evitar la ambigiiedad y lograr una interpretacién adecuada
debemos tener en cuenta que la conjuncién sustantivada “el que" se
puede sustituir por “el hecho de que", ademds, como hemos visto, en el
primer ejemplo el articulo se puede omitir. Con el pronombre relativo no
se pueden realizar estos procedimientos.

Otra zona problemdtica para los bllgaros tiene que ver con la
identificacion y la expresion de las funciones comunicativas de los
enunciados. A veces la formalizacién de una funcién comunicativa en los
distintos idiomas coincide:

-¢Puedes pasarme la sal? (peticion)

- Could you pass me the salt, please? (request)

- Moxew nu aa mu noaagelw conta? (Monéa)

Sin embargo, los casos de no coincidencia provocan errores:
-iNo hay derecho! (indignacién)
- It is not fair! (indignation)

- Toea Ha HULWO He npunuyal (s b3myLueHue)
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Los alumnos bllgaros se dejan llevar por analogias falsas y para
expresar su indignacién traducen literalmente la frase bllgara "*Esto
no se parece a hada!” en vez de usar el equivalente funcional espafiol.

También se presta a equivocaciones el uso de las siguientes
frases:

-¢Te importa abrir la ventana? (pedir favores)
- Do you mind opening the window"? (asking people to do things)

- imaww nu Helwo nNpoTue Aa 0TBOpUL Npo3opeLa? (Mons HAKOro Aa
Hanpasu Helwo)

Y

- Te importa que fume? (pedir permiso)

- Do you mind if T smoke? (asking for permission)

- Umaw nu Hewo npoTtue aa 3anans uurapa? (Moss 3a paspelueHue)

El bulgaro no tiene infinitivo, asi que la funcién comunicativa de pedir un
favor y la de pedir permiso se distinguen aqui sélo por la primera y la

segunda persona del presente de la asi llamada "Aaa-popma” bilgara. En
espafiol las funciones comunicativas en cuestion se distinguen por el uso
del Infinitivo o Subjuntivo después del verbo unipersonal. Dicho uso
depende de la coincidencia/no coincidencia de los sujetos. Una
diferenciacion semejante se da en inglés. En este caso se puede
aprovechar esta transferencia positiva y facilitar la comprension de
este uso.

Para evitar errores asi los alumnos bllgaros deben
estudiar detalladamente el repertorio de las funciones
comunicativas en espafiol. Es importante que se den cuenta de
que en el discurso no referimos y predicamos sin mds, siempre
lo hacemos para lograr un propdsito comunicativo. Esto se
puede demostrar fdcilmente al transformar las réplicas del
didlogo en estilo indirecto. P. ej.:

Juan dijo a sus amigas:
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-¢Por qué no vamos al cine?
Juan invité a sus amigas al cine.
Maria dijo a su novio:
Lo siento. Tenia que haber dicho la verdad.

Maria le pidié perddn a su novio y lamenté no haber dicho la
verdad.

Como vemos, la transformacion de la frase en estilo indirecto explicita
el valor comunicativo de ésta. Los ejercicios, orientados hacia la
identificacion y la traduccion adecuada de las funciones comunicativas
pueden prevenir muchos errores comunicativos:

¢Qué se le va a hacer! - resignarse
iPor qué no habré cerrado la boca! -arrepentirse
No pasa nada. Ya verds cémo todo se arregla. - consolar, etc.

Ademds, es muy importante el dominio de las formulas sociales:

A veces a los alumnos bllgaros les resulta dificil traducir el nombre de
la funcion comunicativa:

npaesa 3abenexka Ha Hakoro - llamarle la atencién a alguien
Kapam ce Ha HaKoro - regafiar a alguien
noavepTasam Helwo - poner algo de relieve

OManoBAXABAM Hello - quitarle importancia a algo

El concepto de la funcién comunicativa constituye el nicleo ideal, en
torno al cual se pueden organizar las clases de conversacion y fomentar
los hdbitos coloquiales. No debemos olvidar que a veces la funcion
comunicativa de la frase no se expresa directamente y su
interpretacion depende del contexto:
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Una mujer le dice a su amiga:
-Yo nunca he engafiado a mi marido.

-No entiendo si te quejas o presumes de ello.

Una chica le dice a su novio:
-Si vuelves a besarme asi, seré tuya para siempre.

-Gracias por la advertencia.

Por dltimo, quisiéramos referirnos a la distancia social que
condiciona el uso de las estrategias de cortesia y de referencia.
Empezaremos por un error propio de los bilgaros que se debe a la
interferencia de la lengua materna:

-Podrias prestarme quinientos euros, *si no es muy insolente.
(ak0 He e MHOro HaxasnHo)

En este caso los espafioles dicen " si ho es mucha molestia” y los ingleses
“if it isn't too much trouble”. El acto de pedir presupone beneficio para
el hablante y coste para el oyente, por lo cual el hablante
obligatoriamente usa una estrategia de cortesia para compensar el
efecto negativo, pero la férmula social que la explicita es distinta en
cada lengua.

En este contexto merece especial interés el andlisis del registro
informal, donde abundan las evaluaciones subjetivas, las comparaciones
expresivas, los matices emocionales. Aqui nos limitaremos a dar un par
de ejemplos, dificiles de traducir, ya que demuestran la distinta manera
de ver el mundo de los bllgaros y de los espafioles.
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MbX NOA Yexvn @’ calzonazos

dypHamKuiCcKa nonarta ’? chaquetero (cambiarse de chaqueta)
hatanHa xeHa devoradora de hombres

aBaHTamKua gorron (vivir de gorra)
nogmassad \\ cobista (dar coba)
4yBCTBaM ce KaTo B HebGpaHo nose. sentirse como un pulpo en un garaje

CnA KaTo 3aknax. dormir como un tronco o)
AM KaTo pa3npaH. comer como una lima

nywa Kato KOMUH. fumar como un carretero

MTyeTo Kaua BeaHbx Ha pamoto. [, o La ocasién la pintan calva.

Hama aum 6e3 orbH. Cuando el rio suena, agua lleva.
Cnep Obkno Kauvynka. { jA buenas horas, mangas verdes!
MomorHun cm cam, 3a aa T4 NnoMorHe 1 Mocnog. A Dios rogando y con el mazo dando.
['y3eH HeroHeH bdra. Quien se pica, ajos come.

4 4. Conclusiones

En conclusion, quisiéramos decir que el andlisis de las dificultades
de los alumnos bllgaros parte de la idea de que su competencia

comunicativa es multifacética y estd en constante desarrollo,

aproximdndose cada vez mds a la de los hablantes nativos. Gracias a la

evolucién de la teoria lingiiistica los enfoques diddcticos se hacen mds
dindmicos y flexibles, incluyen cada vez mds aspectos relevantes del
espafiol, lo cual facilita el aprendizaje. Sin embargo, no debemos olvidar
que las clases de espaiiol aunque se parezcan a un espacio de
comunicacién real, en efecto no lo son. La adquisicion de la segunda
lengua es un proceso guiado, en el cual el profesor debe introducir

elementos de reflexién y aprovechar al mdximo las capacidades
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analiticas y la competencia plurilingliistica de los alumnos. El reto mds

importante para ellos es aprender a aprender.

45. Ver presentacion
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