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ecentment, mitjangant el

Reial decret llei 14/

2012, de 20 d’abril, de
mesures urgents de racionalitza-
ci6 de la despesa publica en I’am-
bit educatiu (BOE de 21 d’abril),
s’ha disposat que les administra-
cions educatives puguin ampliar
fins a un vint per cent la ratio del
nombre d’alumnes per aula, que,
fins ara, estava regulada per ’ar-
ticle 157.1.a) de la Llei organica
2/2006, de 3 de maig, d’educa-
cio, per a I’educacié primaria i se-
cundaria obligatoria. Aquest
article de la LOE garantia que el
nombre maxim d’alumnes per
aula a primaria i a ’ESO no fos
superior a vint-i-cinc i a trenta,
respectivament. Aixi, doncs, el
nombre d’alumnes per classe ara
podra ser de trenta a primaria i de
trenta-sis a ’ESO. Amb aquesta
mesura, i en nom de la «raciona-
litzaci6 de la despesa», s’aban-
dona una estrategia de millora del
sistema educatiu que fins ara
semblava solida.

Per afrontar la recessié6 econo-
mica, també aqui se segueix amb
I’educacié un patré que ja s’ha
experimentat en altres indrets. Es
comenga per retallar les activitats
extraescolars, se segueix amb la
reduccié del pressupost per a des-
peses de manteniment i compres
1, finalment, es recorre a accions
més contundents com l’incre-
ment del nombre d’alumnes per
aula i la reduccié del nombre de
professors (Chakrabarti, Setren,
2011). Mentrestant es fa un dis-
curs, evidentment fariseu, sobre
la gran importancia de I’educa-
ci6. Bé, a casa nostra, ja hem arri-
bat a aquesta etapa d’ampliacio
de la ratio alumnes/aula i a la re-
ducci6 de les plantilles. Tot ple-
gat, una politica de manual que
serveix per poder equilibrar els

balangos economics. Si, potser
equilibren I’economia, pero el
que és ben segur és que desequi-
libren els balan¢os educatius.

El manual sembla que també diu
que cal difondre la idea que totes
aquestes retallades no tenen im-
portancia, que, al cap i a la fi, tot
aixo no és més que un problema
corporatiu dels professors, un
col-lectiu privilegiat i ocios. Cal,
sembla, minimitzar els efectes, al-
menys en [’opini6 publica, d’unes
politiques que fan malbé millores
socials a les escoles aconseguides
després de moltes lluites durant
molts anys.

«Nosaltres érem molts a les aules
i tampoc no ens ha anat gens ma-
lament», hem sentit dir a un res-
ponsable politic del nostre
sistema escolar local. Poc origi-
nal, efectivament. Poc temps
abans el ministre d’educacio fran-
ces —que també seguia el manual—
havia predicat a ’Assemblea del
seu pais que incrementar el nom-
bre d’alumnes per aula era una
mesura que no afectaria la quali-
tat de ’ensenyament’. Fan el seu
paper; un paper que, sembla,
consisteix a fer-nos creure que el
blanc és negre. En aquesta batalla
per aconseguir els beneficis de
I’opini6 publica també mobilit-
zen els think tanks que tan gene-
rosament financen; els paguen
per a aixo, perque diguin el que
volen sentir en el moment
oportu. I vaja si ho diuen; els da-
rrers anys, des que navegam per
les aigiies de la recessio, tant als
EUA com aqui a Europa, han
publicat diversos informes que
intenten minimitzar els efectes
beneficiosos de les politiques de
reduccié del nombre d’alumnes
per aula®.

El nombre d’alumnes per classe
no ¢s el factor que més influeix
sobre la qualitat i ’equitat dels
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sistemes escolars. Ara bé, quan se
segueix la politica del manual que
s’aplica al nostre sistema escolar;
quan ’ampliaci6é del nombre d’a-
lumnes per aula s’acompanya
d’altres retallades, aleshores s’en-
cenen totes les alarmes que assen-
yalen que la qualitat i ’equitat
estan en perill. Convé que la co-

Tot plegat, una
politica de manual
que serveix per
poder equilibrar els
balancos
economics. Si,
potser equilibren
I’economia, pero el
que és ben segur
és que
desequilibren els
balancos
educatius

munitat educativa (professorat,
alumnat, familiars) tingui les
idees clares. Com molt bé diu un
orientador d’un centre de Ma-
llorca que ha col-laborat en la re-
alitzacié d’aquest dossier:

Qualsevol professor que en
menys de trenta anys ha
«patit» quatre lleis d’educacioé
(LGE, LOGSE, LOCE, LOE
i els intents que no van qua-
llar com la reforma dels «en-
senyaments mitjans») pot, per
simple experiéncia i sense
haver de recorrer a investiga-
cions, confirmar que el nom-



bre d’alumnes per grup o
ratio repercuteix, de forma
directa o indirecta, sobre I’a-
prenentatge de ’alumnat, el
clima de I’aula i la cohesio del
grup, la gesti6 de la diversitat,
la metodologia docent, el se-
guiment personalitzat dels
alumnes i, per que no, sobre
la propia salut mental del pro-
tessorat.

Els resultats de la recerca —encara
que hi hagi qui ho vulgui ama-
gar— confirmen el que ’experien-
cia ha ensenyat a aquest professor.

Amb aquest Dossier d’Actuali-
tat, claborat pel professorat del
Departament de Pedagogia Apli-
cada i1 Psicologia de I’Educacio
(PAPE) de la UIB amb la col-la-
boracié de professors de diversos
centres escolars de les Balears, es
pretén contribuir a la necessaria

clarificacié del tema. El dossier
s’ha construit sent conscients que
tenir les idees clares sense posar-
les en practica és com un somni
esteril 1 que I’acciod sense idees és
un passatemps. Només les ac-
cions amb visions clares poden
canviar el mén. Només amb idees
1 accions podem canviar ’educa-
s
cio.

El nombre d’alumnes per aula
en diversos paisos

Les ratios
d’alumnes per
aula a primariai
primer ciclede
secundariadeles

escoles
espanyoles se
situen gairebé en
el punt mitja dels
paisos de |'OCDE

De mitjana, les classes de prima-
ria dels paisos de POCDE (2011)
son de 21 alumnes. Aquest nom-
bre, pero, varia molt d’un indret
a un altre: a Finlandia o Sufissa,
per exemple, els grups son infe-
riors a 20 alumnes, mentre que

Xile o la Xina en tenen més de
29. Les aules del primer cicle de
secundaria tenen una mitjana de
24 alumnes, i les diferencies entre
paisos encara s6n més accentua-
des que a primaria: n’hi ha amb
no més de 20 (Finlandia, Suissa,
Dinamarca, entre d’altres), amb
poc més de 35 (Corea) i fins i tot
amb 50 (la Xina).

Les ratios d’alumnes per aula a
primaria i primer cicle de secun-
daria de les escoles espanyoles se
situen gairebé en el punt mitja
dels paisos de POCDE, una mica
per damunt, pero molt poc: 21,1
alumnes a primaria i aproximada-
ment 23 en el primer cicle de se-
cundaria.

L’OCDE també proporciona
dades comparatives sobre el
nombre d’alumnes per aula en els
cursos de llengua als 15 anys. A
Espanya, el nombre mitja de les
classes és de 22 alumnes, un poc
inferior a la mitjana de tots els
paisos de POCDE. Ara bé: la
bretxa entre les classes més i
menys nombroses és superior a la
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mitjana. (Vegeu el grafic de la
pagina segiient).

Dues consideracions que cal tenir
en compte en aquest ball de xi-
fres.

Segons dades d’Eurydice (2012),
en dos tercos dels paisos euro-
peus hi ha normes que establei-
xen un nombre  maxim
d'alumnes per classe per a l'en-
senyament primari i secundari.
Aproximadament la meitat d'a-
questes normes també inclouen
un nombre minim d'alumnes. A
’altre ter¢ de paisos no hi ha re-
gulacions centrals sobre la gran-
daria de les classes. Les raons de
les administracions per normati-
vitzar la ratio alumnes per aula no
responen sempre a resultats de la
recerca educativa siné a conjun-
tures sociopoliticoeconomiques
de cadascun dels paisos. Aixo ex-
plica les raons que, darrerament,
sectors d’algunes administracions
al-leguen sobre la menor impor-
tancia del nombre d’alumnes pel
que fa a I’aprofitament a classe.



Ratio mitjana de les classes a les escoles dels paisos de I'OCDE,
per nivell d’educacio6. Les dades s6n de I’'any 2009 (OCDE 2011)
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1. Any de referéncia: 2008
2.Només centres publics.
Aquest discurs només s’entén en  Aixi, i com més endavant s’ex-
Lesraons deles clau de conjuntura economica. plica, ens podem trobar amb
dmini . grups d’alumnes que, pels seus
administracions Draltra banda, sembla que algu- origens socioculturals desfavorits,
g nes recerques dutes a terme no troben en els grups reduits una
per normativitzar afavoreixen una bona explicacié situacié més avantatjosa per des-
la rétio alumnes (i posterior utilitzacid) dels avan-  envolupar nous aprenentatges.
tatges lligats a DP’ensenyament Les interaccions amb els profes-
per aulano amb grups reduits d’alumnes. sors o amb companys tutors, per
Com més endavant es comenta, exemple, sén més i millors que
responen sempre el principal avantatge del treball no ho serien en grups grans, la
aresultats dela amb classes reduides no és neces- qual cosa afavoreix qualitativa-
sariament ’obtencié d’altes qua- ment i quantitativament els apre-
recerca educativa lificacions per part dels alumnfis, nentatges, sense que  aixo
.. . pero enregistrar les seves qualifi- signifiqui que obtindran unes
sSino a Con]untures cacions i correlacionar-les amb la  qualificacions brillants.
. liti grandaria del grup és molt més
SOCIOpO itico- facil que copsar, determinariana- En definitiva, no es tracta només
econ 6m| ues litzar totes les possibles variables de concixer el ball de ratios en els
q del procés d’ensenyament-apre- diferents paisos, sind, molt espe-
de cadascun nentatge que es relacionen (posi-  cialment, de coneixer a que res-
B tivament o negativament) amb el ponen i com s’argumenten
dels palsos nombre d’alumnes. Relacionar aquestes diferéncies.

dues variables, facils d’observar,
és una tasca senzilla de dur a
terme, pero sovint resulta inatil
per al progrés d’un coneixement
rigoros.
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Els beneficis de les classes petites segons
la recerca educativa

La reduccié del nombre d’alum-
nes per classe és una estrategia
que ha demostrat que és benefi-
ciosa per a I’educaci6 dels infants;
té un efecte positiu sobre el ren-
diment academic de "alumnat i
sobre les practiques pedagogi-
ques del professorat. Aquests
son, resumits, alguns dels princi-
pals beneficis de les politiques de
reduccié del nombre d’alumnes
per aula.

Millors resultats academics

Les lectures lineals i superficials
de la correlacié entre el nombre
d’alumnes per classe i el rendi-
ment académic poden portar a

conclusions falses. I és que
(OCDE 2003):

Alguns paisos posen delibera-
dament els alumnes amb des-
avantatges o baix rendiment
en classes més petites, per tal
d’oferir-los un entorn que
doni més suport al seu apre-
nentatge [...]. De la mateixa
forma sol haver-hi una dife-
rencia de nombre d’alumnes
per classe entre les escoles ur-
banes i les rurals, per la qual
cosa les primeres poden a la
vegada tenir més alumnes per
classe 1 un rendiment acade-
mic superior (pag. 199-200).

Pikkety 1 Valdenaire (2006) as-
senyalen que:

A la major part de paisos, i
particularment a Franga, la
mida de les classes sol ser
baixa a les escoles socialment
desafavorides que tenen més

necessitat de recursos suple-
mentaris. Conseglientment, i
tenint en compte que la lleu-
gera aportacio de recursos és
generalment massa limitada
per compensar el desavan-
tatge inicial d'aquestes esco-
les, la correlacié bruta entre
la mida de la classe i I’exit es-
colar va generalment en el
sentit contrari: superficial-
ment, la mida de classe més
reduida sembla que va asso-
ciada amb rendiments esco-
lars més febles (pag. 8)

Es a dir, la reduccié d'alumnes
per classe no és suficient per com-
pensar els desavantatges provi-
nents de ’entorn familiar. Basta
veure que a Espanya, sempre se-
gons PISA, la mitjana d'alumnes
per classe als centres publics és
més baixa que als centres concer-
tats i, en canvi, la student perfor-
mance dels centres privats és
lleugerament superior que la dels
centres publics. Aquestes raons
serien suficients per entendre la
dificultat intrinseca per demostrar
amb una sola correlacié estadis-
tica els possibles efectes del nom-
bre d'alumnes per classe sobre el
seu rendiment. Aixo no vol dir,
pero, que no es puguin cercar i
trobar altres maneres, com han
fet treballs que tot seguit assen-
yalam.

Hi ha dos treballs fonamentals i
molt ben documentats que de-
mostren que les classes petites
afavoreixen uns millors resultats
academics: experiment Student
Teacher — Achievement  Ratio
(STAR), fet als EUA, i I’estudi
Class Size and Pupil Adult Ratio
(CSPAR), fet al Regne Unit.
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La reduccio del
nombre d'alumnes
per classe té un
efecte positiu
sobre el rendiment
academicde
I'alumnatisobre
les practiques
pedagogiques del
professorat

Student Teacher Achievement
Ratio (STAR) és considerat I’es-
tudi experimental més serids i
contundent sobre el tema. Entre
els anys 1985 i 1990, uns 8.000
alumnes foren repartits durant
cinc anys en dos tipus de classes:
uns foren assignats a aules petites
(amb una mitjana de 15 alumnes)
i els altres a classes amb una mit-
jana de 22 alumnes. Posterior-
ment foren mesclats i es va fer un
seguiment dels resultats acade-
mics durant tota ’escolaritat, fins
a’entrada a ’ensenyament supe-
rior. Els resultats s6n contun-
dents: els alumnes escolaritzats
en grups petits obtingueren mi-
llors resultats que els altres en
matematiques, lectura i ciencies.
A més, els efectes beneficiosos es
mantenien quan els alumnes eren
reagrupats. Per altra banda, el
programa STAR també va mos-
trar que so6n els alumnes provi-
nents de minories ¢tniques els
que treuen més beneficis de la re-
duccié del nombre d’alumnes per
aula.



The Class Size and Pupil Adult
Ratio (CSPAR) és un treball que
amb metodologia longitudinal es
va realitzar al Regne Unit
(Blatchford, 2003; Blatchford,
Bassett, Goldstein, Martin, 2003;
Blatchford, Moriarty, Edmonds,
Martin, 2002) fent un seguiment
a 10.000 alumnes de 300 escoles
des del seu ingrés, als 4 o anys,
fins a la finalitzaci6 de la primaria,
als 11 anys. L’estudi va demostrar
que hi havia un efecte clar en I’¢-
xit academic durant el primer
any, tant en alfabetitzacié com en
matematiques. En el segon any
els efectes també eren clars, pero
en el tercer eren menors No hi va
haver efectes clars a llarg termini
en el rendiment en matemati-
ques.

Dels treballs posteriors en un en-
torn més proxim, cal destacar el
dels francesos Piketty i Valdenaire
(2000) 1 Valdenaire (2011), que
demostren la influencia decisiva
de la reduccié del nombre d’a-
lumnes per aula, especialment en
les escoles de zones desafavori-
des.

La correlacio entre
la menor ratio
alumnes per aulai
el rendiment
(aprofitament)
engloba multitud
de Factors

La correlacié entre la menor ratio
alumnes per aula i el rendiment
(aprofitament) engloba multitud

de factors (des dels més amplis,
com per exemple el tema de la
interaccio, fins als més puntuals,
per exemple major quantitat de
retroaccio) que son els que expli-
quen i donen sentit a la for¢a d'a-
questa relacié i les diferencies
observades segons nivells d'edat
dels alumnes?, procedencia socio-
cultural, etc. Tot seguit assenya-
lam alguns d’aquests factors.

Una major satisfaccio professional
del professorat

Fins i tot treballs esceptics amb la
politica de reduccié del nombre
d’alumnes per aula assenyalen
una relaci6 positiva entre les clas-
ses petites 1 certs aspectes de les
condicions de treball del profes-
sorat, condicions que si que
poden afectar més directament la
practica escolar: una major ober-
tura a la innovaci6 a I’aula i millor
satisfaccié professional (OCDE,
2011, pag. 421).

Recentment s’ha demostrat que
una ratio més gran entre profes-
sors i alumnes és un factor pre-
dictor sobre la  sindrome
d’esgotament professional (bur-
nout) dels professors de primaria
i de secundaria (Gonzalez-Mora-
les, Peir6, Rodriguez i Bliese,
2011). Augmentar les ratios d'a-
lumnes per professor incideix sig-
nificativament sobre la sindrome
d’estar cremat en el col-lectiu de
professors, en el seu component
associat a «desvinculacié» o ci-
nisme. Aquest sentiment és con-
tagios entre individus i fins i tot
genera un clima general d’esgo-
tament institucional, la qual cosa
repercuteix en les qualificacions
dels alumnes i fins i tot en la seva
autoestima, que encara és pitjor.
Per tant, ens trobam amb un pro-
blema que toca de ple I’ambit de
la salut.
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Un ensenyament més individun-
litzat amb atencio a les necessitats
de Palumnat

El temps consagrat a ’ensenya-
ment individualitzat i a les inter-
accions alumne/professor aug-
menta en les classes petites.
També s’assenyala una major fre-
quiencia del treball en petits grups
en classes reduides.

Hi ha una millor atenci6 a les ne-
cessitats especifiques dels alum-
nes en els moments en que
poden apareixer dificultats.

Meés temps dedicat a Pensenyament

Les classes petites faciliten que el
professorat es pugui dedicar més
temps a ’ensenyament i a ’apre-
nentatge i menys a intervencions
no academiques com la gestio6 del
centre o el manteniment d’un
bon clima de convivencia. La-
pointe (2008) assenyala fins a
onze treballs centrats en aquest
tema, en deu dels quals s’arriba a
aquesta conclusié. També s’ha
demostrat que la politica de re-
duccié del nombre d’alumnes per
aula té una influencia positiva
sobre la moral i el benestar psico-
logic del professorat.

Afavoreix la implicacio fomiliar
en Peducacio dels infants

Lapointe (2008) també ha docu-
mentat que la reduccio de la ratio
alumnes/classe  afavoreix una
major implicacié de les families
amb I’escola.

Millora ln interaccio professor-
alumnes

El tema de la interaccié profes-
sor-alumnes ha estat tractat en el
marc del Class Size-Research Pro-
gect* (Blatchford , 2003; Brithwi-
ler, Blatchford, 2011; Blatchford,
Basset i Brown, 2011). Aquesta
interaccié6 millora quantitativa-
ment i qualitativament quan el
nombre d’alumnes és reduit.



Aixo té un poder explicatiu altis-
sim de bona part dels avantatges
instruccionals associats als grups
reduits. També en aquesta linia,
Hattie (200) ha tractat sobre la
contribuci6 de la retroacci6 en la
millora dels processos d'ensenya-
ment-aprenentatge, processos
que es veuen directament benefi-
ciats quan es desenvolupen en
grups reduits.

El tema de la interaccio és espe-
cialment important en I’etapa de
I’educacié infantil (Eurydice,
2009):

Los efectos beneficiosos de la
educacioén y atencion a la pri-
mera infancia sobre el des-
arrollo de todos los ninos y
las ninas, y en particular, los
efectos beneficiosos compen-
satorios para aquellos que se
encuentran en situacion de
desventaja dependen de una
interaccion alumno /profesor
de alta calidad, es decir, de la
existencia de un clima de se-
guridad afectiva, de la sensi-
bilidad de los docentes, el
apoyo que brindan a sus
alumnos, su actitud de no in-
trusion favoreciendo la inter-

accion verbal, su estimulacion
y orientacion, asi como su
papel de guias en el proceso
educativo. Cuanta mas inter-
accion de este tipo, mejor. Se
ha comprobado que una
interaccién de alta calidad
como la definida aqui se pro-
duce con mas frecuencia en
clases con una ratio
alumno/profesor favorable y
donde el nivel educativo del
profesorado y del personal
educador es mids elevado

(pag. 40).

Les veus del professorat

Quan parlam d’educacié hi ha
molts elements d’analisi que, a
causa de la complexitat de la te-
matica, s’han de veure més enlla
de la superficie. El panorama és
ple d’ombres, i la mesura de
I’augment d’alumnes per aula
tindra, de forma desigual, efectes
en els centres. Aixi ho pensa
també el professorat, el que és a
P’aula diariament. La seva opinio,
les veus del professorat, son fona-
mentals per calibrar el tema.

Les que apareixen a continuacioé
son les opinions a titol individual
d’alguns professors. Sén idees fo-
namentades en el saber que pro-
porciona ’estudi i, sobretot,
Pexperiencia. Tot i que siguin
opinions individuals, en certa
forma també reflecteixen les d’un

col-lectiu, ja que aquests profes-
sionals formen part d’un claustre,
d’un cicle, d’un nivell, d’un de-
partament, etc. En aquests espais
es parla d’educacio, del que avui
esta passant i del que pot esdeve-
nir, del que senten els professors
davant decisions de I’Administra-
ci6 que ells seran els primers a
patir, en definitiva, com els canvis
imminents tindran efectes en la
vida del seu centre i en la dels al-
tres.

Aquestes son, resumides, algunes
de les opinions sobre la prevista
ampliaci6 de la ratio alumnes per
aula.

Un mestre de primavia (de 3r
curs)

Els nous models de familin i ln di-
versitat creixent dels alumnes ve-
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Els mestres
tornaran cadadia
meés esceptics,
pensantquela
seva feina pesa
pocenla
transformacioii
millora d'aquesta
societat...

quereixen més atencio individun-
litzadn, i wixo sera més dificil si
Sincrementen els alumnes per
aunln.




Ens hawriem de demanar si els
centres publics i els privats concer-
tats de barriada, les seves instal-ln-
cions i els seus materials, poden
suportar els augments prevists.

La disminucio de les capacitats
economiques de les families i de les
APIMA fo que el professorat vayi
molt amb compte a Phora de pro-
posar iniciatives (sortides comple-
mentaries, material d'aula, noves
eines, etc.). Amb Pangment d’n-
lummnes per aula wixo encara s’n-
JVEUara mes.

Les classes socials més afectades
seran les de sempre.

Els mestres tornaran cada dia més
esceptics, pensant que la seva feina
pesa poc en la transformacio i© mi-
lora d'aquesta societat...

Un mestre de primavia (de 5¢
curs)

Una primera obvietat és que
poden augmentar els alumnes,
pero no Pespai de les aules i dels
patis, ln qual cosa afecta dirvecto-
ment la sequretat i ln convivencin.

Una altra conseqiiencia ben previ-
sible: de cadn vegada sera més di-
ficil  plantejar  una  atencio
personalitzadn, dissenyar adequa-
cions currviculars de tot tipus, fer
una accio tutorial amb un minim
de qualitat...

També es veura afectadn ln velacio
tutor-alumne; es veura afectat n-
companyament que es fo a Palum-
nat en el sen desenvolupament.
Com més alumnes tinguem, més
dificil seva arribar a un coneixe-
ment acurat de cada un, amb la
qual cosa es pot veure reduit el ven-
diment i ln interaccio. Per altra
bandn, un grup massa nombros

A'alumnes pot provocar que nomes
es recorvi a les classes mayyistral,
deixant de banda les necessitats es-
pecifiques. D'alguna manera nixo
ens pot fer tornar a P’<homogeneit-
210>, tan negativa en tots els sen-
tuts.

Es pot produir un angment de ln
frustracio entre el professovat, un
considerable desequilibri entre el
que «voldriem i podriem fer» i el
que ens deixaran fer.

Les mancances que sofrivan alguns
alummes no podran ser <compensa-
des» fora de l'ambit escolar en
wyualtat de condicions; tot depen-
dra dels vecursos sociofamiliars.
Aixi S'accentuaran les difevéncies;
tot al contrari del que pretén I'es-
cola inclusiva.

Un divector A’ IES

Un major nombre d’alumnes per
auln fara més dificil aplicar me-
todologies actives, afectara el clima
de convivencia de Paula i impli-
cara menys atencio individual.

Afectara més els sectors amb menys
recursos, els nouwvinguts, alumnat
amb risc d’abandonament. Els sec-
tors que disposin de mitjans po-
dran  compensar la  manca
A’atencio individualitzada amb
classes de repas o de refore, psicope-

dagoys...

No és un tema menor ln vefevencia
als aspectes espacials i materials.
Més alummnes a les aunles suposara
menys separacio dels pupitves (en
algunes aunles poden ser menys
A’1,5m2) i haver de preparar exa-
mens difevents (per files), atesa ln
proximitat entre els pupitres. En
epoques de calor Pambient pot
arvibar a ser irvespirable [...] Hi
pot haver insuficiencia de pupitres;
poden fultar places en els lnborato-
ris i haver d’assumiv wmés viscs
A’accidents. També hi hanra insu-
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ficiencia d’ovdinadors (cada grup
sha dotat amb 28 ordinadors). La
insuficiencia dels espais comuns
(passadissos, patis coberts...) també
¢s manifesto.

Un cap d’estudis ’IES

A primer d'ESO els alumnes son
molt joves, arriben al centre i ne-
cessiten un acolliment i una aten-
ci0 individualitzada que dificil-
ment els podrvem donay amb Pang-
ment de ratio que s’ha decretat.

El nombre d'alumnes amb necessi-
tats educatives al primer cicle del
nostre centre és del 28,6 per cent,
U'atencio i el suport que podran
rebre aquests alumnes sera menor.

Es pot produir un
augmentdela
frustracio entre el
professorat, un
considerable
desequilibri entre
el que «voldriem i
podriem fer»iel
que ens deixaran
fer

A U'ESO la majoria d'assignatures
tenen tres hoves setmanals de classe,
i el professorat tindva més dificul-
tats per conéixer individualment
els alumnes [...] A més, s'ha de
pensar que cada professor té sis
Jrups i, per tant, si s'augmenta el
nombre d'alumnes per anla o 35,
en total hawra de conéixer 210
alumnes.



d’'una campanya
mediatica que
assimila el
professorat a
funcionaris
«ganduls» que fan
20 hores de feina,
tenen tres mesos
devacacionsi
estan de baixa per
no res; permet
anticipar que no
contribuiran a
millorar la qualitat
del’educacioenla
nostra comunitat

També es pot provocar un canvi
metodologic, anira primant l'en-
senyament transmissin davant al-
tres tipus d'ensemyament més
interactius, centrats en 'aprenen-
tatge dels alumnes.

Augmentaran les dificultats per
treballay les competencies o l'aunla,
Ja que moltes de les activitats, per
desenvolupar-les, es fan en petits
grups fomentant l'aprenentatge
cooperatin, i amb tants d'alumnes
wixo sera molt dificil de gestionar.

En resum: pativa el clima d'apre-
nentatge d'anln.

Un ovientador A’IES

St bé és veritat, com dinen alguns
dels politics «austeristes» del Go-
vern, que ells estudiaren en classes
amb 40 alumnes i han arribat
<tAN AMUNL>, NO MMENCLONEN JUE 1
les aules de BUP en aquells mo-
ments bi arvibava un alumnat fil-
trat, majovitarviament de classe
mitjana o mitjana alta (els que no
volien o no podien estudiar ann-
ven a ln FP1); en aquelles aunles, el
professor o professora, que temia
una funcio basicament instruc-
tiva amb una metodologia trans-
missiva 1 uniformadora, era
considerat una autoritat, valorat
i vespectat; les families d’nquests
alumnes tenien altes expectatives
per als seus fills i pensaven que 0b-
tenir titulacions academiques era
una oportunitat de promocio so-
cial i facilitava Paccés o un lloc de
treball... Avui, tots sabem que
aquest panorama ha canviat i no
vivim ni a Suissa ni o Finlandin
precisament.

Lexperiencia viscuda per molts de
nosaltres permet afirmar que un
augment de les vatios, unit o altres
factors, com la mateixa arquitec-
tura escolar (aules concebudes per
a un nombre més veduit d’alum-
nes del que ara es pretén, obligara
a distribuir els pupitrves en filn i
ben estretets, per no haver d’encen-
dre ln calefinccio, que costa doblers)
i1 Pawgment del nombre d’hores de
docéncin del professorat, que reper-
cuteix en el nombre d’alumnes que
cada professor baura d’atendre en
un curs escolar (a secundarin el fet
que un professor passi de tenir 18
a 20 hoves lectives amb les noves ra-
tios suposa que passa d’atendre
una mitjana de 160 alumnes a
una de 240), a més d’una cam-
panya mediatica que assimila el
professorat a funcionaris <gan-
Aduls» que fan 20 hoves de feina,
tenen tres mesos de vacacions i
estan de baixa per no res; permet
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anticipar que no contribuiran a
millorar ln qualitat de Peducacio
en la nostra comunitat, que se
situn entre les primeres d’Europa
pel que fu o Pabandonament i el
fracas escolar.

Podem anticipar alguns dels efec-
tes o que conduiran aquestes me-
sures:

e Empitjora, necessaviament, el
clima de treball de Paula, i els
alumnes tindvan menys possi-
bilitats de participacio.

o Empitjoren les relacions entre
Palumnat i la cobesio del grup:
major nombre de conflictes i
problemes de disciplina.

e Es dificulta en gran manera
Paccio tutorial i el sequiment
personalitzat de Palumnat per
part del professorat, o més del
contacte i col-laboracio amb les
Sfamilies.

o Hi hawra una reduccio del
temps efectin de classe (en res-
tar el temps de passar lista,
posar ovdre..., queden gairebé
35 minuts per desenvolupar
una sessio lectiva).

o Les metodologies expositives o
transmissives cobren for¢a per
la impossibilitat o per les serio-
ses dificultats d’aplicar meto-
dologies actives, participatives
o treball col-lnboratin.

e En augmentar el nombre d’n-
lummnes, consegiientment aug-
mentara lo diversitat a Paula,
per la qual cosa ln gestio de
Pauln esdevindva més dificil.

o L’increment considerable del
temps de corveccio de les pro-
Aduccions dels alumnes fara que
el professorat limiti els instru-
ments d’avaluncio als examens
(1 redueixi el nombre d’n-
quests), en detriment d’altres
tecmiques i instruments d’ava-
luncio.



* El professorat de suport del De-
partament A°Orientacio no
Sha angmentat (fins i tot pot
disminuir) i el nombre d’n-
lummes als quals cada un d’n-
quests professionals haura de
prestar  suport augmentara
considerablement, aixo, unit a
les dificultats per coordinar-se
amb el professorat d’aven, con-
duira o una atencié menys
adequada o Palumnat amb

AI'ESO cada
professor té sis
grupsi, per tant,
si s'augmenta

el nombre
d'alumnes per
aula a 35, entotal
haura de coneixer
210 alumnes.

necessitats especifiques de suport
1 més especialment als alumnes
amb necessitats educatives espe-
cials. A més, nquest professorat
gairebé no disposara d’horari
per adaptar els materials adre-
cats o aquests alumnes.

o Tot aixo genera frustracio, in-
satisficcio del professorat, que
se sent desbordat, menyspreat i
poc valorat.

Un inspector

El curs 2000-2001 a Pinstitut de
Menorea on treballava vavem ve-
dactar un Projecte d’intervencio
educativa (PIE) que, entre altres,
tenia com a principal objectin re-
Aduir les vatios dels grups A’ESO per
intentar millovar Patencio indivi-
Aualitzada de Palumnat i al ma-
teix temps veduirv ln conflictivitat
a Pauln, perque intuiem que ln
ratio eva una variable fonamen-
tal. El nostre claustre, per gran
majoria, va decidir augmentar -
horari lectin de tot el professorat.
Aixo suposava que en loc de 18 ses-
sions lectives nw’impartiviem entre
194 21, d’aquesta manera el cen-
tre disposarvia d’un <romanent»
A’hores que permetrien fer dos o
tres grups d°’ESO més dels que la
Conselleria d’Educacio ens assig-
nava de manera oficial. D’a-
questa manera la ratio mitjana
A’ESO estava entre els 18-20
alumnes.

A final de curs es va passar un
qiiestionari d’avaluacié de Pexpe-
riencin i majovitariament el pro-
fessorat va valorar de manera
molt positiva ln iniciativa quant
a lo millora de DPatencio dels
alumnes i de ln convivéncia a les
aules. També aportaven algunes
propostes de millora per tornar-ho
a aplicar el proper curs.

D’aquesta manera fins al curs ac-
tual, amb algunes petites varia-
cions, sha anat aplicant cada curs
un PIE, amb el qual s’aconsequin
reduir les vatios dels yrups A’ESO,
especialment o primer, segon i ter-
cer. Al final de cada curs s’ha con-
tinuat valorant el procés amb
resultats positius. En algunes oca-
sions també s'ha demanat Popinio
de les families, ln qual sempre ha
estat favorable.

De fet, aquesta iniciativa es va di-
fondre entre els altres centres de

Menorca, de manera que actunl-
ment lo majoria dels centres pii-
blics de secundaria de Dilla
apliquen projectes similars.

Personalment pens que, almenys en
el cas del nostre centre, ha estat
una pena que no s’hagi aprofitat
aquesta iniciativa per introduir
canvis metodologics. Podem dir
que en lo majoria dels casos es con-
tinuava fent el mateix pero amb
menys alumnes.

Les mesures d’ajustament que ha
enunciat o Conselleria d’Educa-
cio per al proper curs pujant les ra-
tios per al calcul de grups o
secundaria de 25 o 30 alumnes 1
angmentant el coeficient per cal-
cular la quota de professorat dels
centres de 18 a 20 hoves lectives,
faran del tot inviable ln continui-
tat d’aquests projectes, que tan
bona valoracio han tingut entre el
professorat i les families.

Hi haurauna
reduccio del temps
efectiu declasse
(en restar el temps
de passar llista,
posar ordre...,
queden gairebé

35 minuts per
desenvolupar una
sessio lectiva)
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Per saber-ne meés

Per saber quin és el nombre
d’alumnes per aula a primaria i
secundaria als paisos de
I’OCDE es pot consultar I'in-
dicador D2° de I’informe Edu-
cation at a Glance. La
referencia de la darrera edicié
és: OECD (2011). Education
ata Glance 2011. OECD Indi-
cators. Paris; OECD.

En un treball recentment pu-
blicat per Eurydice també es
proporcionen dades que per-
meten saber quina és la situa-
ci6 als paisos europeus. La
referencia és: Eurydice (2012).
Key Data on Education in Eu-
rope 2012. Brussels; Education,
Audiovisual and Cultural Exe-
cutive Agency

Dels treballs que darrerament
s’han publicat sobre el tema,
n’hi ha un de relativament re-
cent® que, a més de la seva ex-
haustivitat, destaca per cen-
trar-se no només en el rendi-
ment academic de I’alumnat
sind en altres consideracions
també importants i que sovint
s’obvien. Aquest treball fou re-
alitzat a sol-licitud del Minis-
teri d’Educacié del Quebec pel
Centre de Recherche et d’In-
tervention sur la Réussite Sco-
laire (CRIRES), i s’hi analitzen
més de 500 documents publi-
cats, a partir de 1999, en revis-
tes revisades del Canada,
Europa, Australia i Nova Ze-
landa. La referencia del docu-
ment és: Lapointe, Cl. (2008).
Revue des vecherches concernant
les conditions d’implantation et

les retombées relatives o o dis-
minution du nombre d’éleves
par classe. Québec; Université
Laval. Centre de Recherche et
d’Intervention sur la Réussite
Scolaire (CRIRES).

Es sabut que les revisions bi-
bliografiques de les tesis ben
fetes constitueixen un recurs
documental de primer ordre.
Es el cas del treball presentat
’any passat per Mathieu Valde-
naire a ’Ecole des Hautes Etu-
des en Sciences Sociales per a
I’obtenci6 del grau de doctora.
El capitol «Revue de littéra-
ture» constitueix un excel-lent
estat de la qtiestio. La referen-
cia de la tesi és: Valdenaire, M.
(2011). Essais en économie de
Péducation. Tesi  doctoral.
Ecole des Hautes Etudes en
Sciences Sociales.

Un treball també recent i que
analitza el que diu la literatura
sobre la relacié entre nombre
d’alumnes i rendiment acade-
mic ¢s el de Whitehurst i Chin-
gos. Es un treball molt menys
exhaustiu que els dos anteriors
i fet amb una visié molt econo-
micista. Sigui com siguli, és re-
comanable, i la referéncia és:
Whitehurst, G. J., i Chingos,
M. M. (2011). Class Size:
What Research Says and What
it Means for State Policy. Broo-
kings: Brown Center on Edu-
cation Policy.

Dels treball recents i fets a Eu-
ropa que demostren la conve-
niencia de les classes petites cal
destacar-ne dos: 1. Piketty, T.;
Valdenaire, M. (2006). «L’im-
pact de la taille des classes sur
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la réussite scolaire dans les éco-
les, colleges et lycées frangais«.
Les Dossiers Enseignement Sco-
lpire, 173. Paris; Ministere
Education Nationale. 2. La tesi
de la professora M. Valdenaire
(2011) que hem referenciat
anteriorment.

El Class Size Research Project
es va iniciar ’any 1998 al De-
partament de Psicologia i Des-
envolupament Huma de
IInstitut d’Educacié de la
Universitat de Londres. Des de
la seva web es pot accedir a al-
gunes de les publicacions amb
els resultats obtinguts. L’a-
drega és:
www.classsizeresearch.org.uk /
index.html

Hi ha un bon grapat de treballs
també recents que minimitzen
la importancia del nombre d’a-
lumnes per aula. N’hi ha dos
que defensen la conveniencia
d’invertir més en la millora del
professorat que en la reduccié
dels nombre d’alumnes per
aula. No diuen res d’aquelles
situacions en les quals no s’in-
verteix ni en una cosa ni en
Paltra. Les referencies son:

1. Barber, M., i Mourshed, M.
(2007). How The Worid’s Best-
performing School systems come
out on top. McKinsey & Com-

pany.

2. Jensen, B. (2010). Investing
in Our Teachers, Investing in
Ouwur Economy. Grattan Insti-
tute.


http://www.classsizeresearch.org.uk/index.html
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Notes

1 El mes de maig de 2010 el Ministeri d’Educacié Nacional ja havia proposat augmentar el nombre d’alumnes per aula i en una nota que
varen enviar als directors i responsables dels centres s’indicava que aixo no afectava els resultats de I’alumnat (vegeu: Langanay, 2011).

2 Les politiques de reducci6 del nombre d’alumnes per classe sén cares i tenen un impacte limitat en el rendiment de ’alumnat. Aquesta és
una idea que es difon, sobretot, a través de la ideologia economica que no sap mirar res sense passar pel sedas dels doblers. Entre els do-
cuments que es mostren critics, sobretot pel seu impacte economic, cal destacar Hanushek (2003), Krueger (2003), Chingos (2011),
Jensen (2010).

3 Totsels estudis i recerques relacionats amb la qualitat i el desenvolupament optim dels infants es refereixen a les ratios i grandaria del grup
com a variables fonamentals en I’etapa de I’educacié infantil (0-6 anys). No de bades en aquesta edat els infants requereixen una atencié
especialment individualitzada. Cal també remarcar que I’educacié infantil de qualitat és un element clau i fonamental per a la reduccié de
les desigualtats educatives. Per assolir aquesta necessaria qualitat cal regular de forma estricta la grandaria dels grups aixi com la formaci6é
del professorat responsable.

4 Departament de Psicologia i Desenvolupament Huma de I’Institut d’Educacié de la Universitat de Londres.
5  Indicator D2 - What is the student-teacher ratio and how big are classes?

6 Una revisi6 interessant pero que ja és antiga i, per aixo mateix, incompleta és: Meuret, D. (2001). Les recherches sur ln véduction de lo
taille des classes. Université de Bourgogne.
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