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RESUMEN:

El presente articulo esta dividido en tres paEeda primera se lleva a cabo una a los
sentidos que tradicionalmente se han otorgadoreleqio de Tecnologia Educativa, para
intentar entender el lugar que ha venido ocupands eonjunto de las Ciencias de la
Educacion. La segunda se centra en la puesta eticprde los nuevos planes de estudio
de Pedagogia, Psicopedagogia, Magisterio y Edut&adial, que convirtieron este
ambito de estudio en materia troncal, conllevanuorevitalizacion del campo, la llegada
de nuevos profesionales y la explicitacion de nsg@vablematicas y toma de decisiones.
Finalmente, se plantea la necesidad de encontrengsas entre la Tecnologia Educativa y
el resto de las disciplinas que se ocipan de la&zan.

ABSTRACT:

The present article is divided in three partshifirst, it has been carried out an approach
to means, which traditionally has been given todational Technology in order to try to
understand the place that has been taking in ¢fhe dif Sciences of Education. The second
part of this paper is focused on implementatione sillabi of Pedagogy,
Psicopedagogy, Teachers' Training and Social Eduncatvhich have changed

Educational Technology into core subject. It ha®mived a revitalization of this

disciplinar scope, arriving of new professionalfpes and arising of new problems and
making decisions. Finally, it has been proposedi tedind synergies between
Educational Technology and the rest of disciplwbgch attend to matters of education.

DESDE UN PASADO RECIENTE.

El concepto de tecnologia Educativa no suele degiifierente. La gran mayoria lo asimila
a los objetivos de conducta; a una planificaci@ioral que deja fuera o no tiene en
cuenta las caracteristica especificas de los difeseontextos, sobre todo, las relativas a
los individuos; a una concepcién de iexpertoi,lgei@n que no tiene experiencia practica
de ensefanza pero si la habilidad para decir a quré han de hacer; y a la utilizacion
primero de medios audiovisuales (retroproyect@pasitivas, television, video,...) Y, mas
tarde, de recursos informaticos (ordenador, progsamultimedia, Internet). Esta vision
convierte a esta perspectiva educativa en algddenasio ideshumanizadori o como algo
gue tiene que ver con el manejo de aparatos, @$ demo algo manual. Para una minoria
de entusiastas, la tecnologia Educativa posilléifdanificacion de la ensefianza de forma
mas icientifical, rigurosa y imodernai. Las razasggimidas son, por un parte, que se
basa en las aportaciones de la psicologia, lacieiesociall por excelencia, y de la teoria
de Sistemas y, por la otra, que al igual que ess@mbito (industria, comercio, servicios)
el elemento principal de modernizacion ha venidéadeano de la utilizacién de nuevas
maquinas y herramientas, cada vez mas relaciomadaa tratamiento de la informacion.

En los planes de estudio que ahora finalizan @fohecho ya en la mayoria de las
Universidades, la tecnologia Educativa era unanasiiga que se impartia en el segundo
ciclo de la carrera de la carrera de pedagogia pladigatoria para los estudiantes que
escogian la especialidad de Didactica y organind€ducativa, y optativa para los demas.
Su contenido, a juzgar por los programas y dadcegistian las asignaturas de Didactica
General y especifica (de las Matematicas, de lgl#netc.), Se centraba en la utilizacion
y produccion de medios de ensefianza. En los Estddidlagisterio, no existia una
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asignatura como tal, aunque la produccién y utilimade materiales de ensefianza,
incluidos los audiovisuales, estuvo de alguna fopnesente en la mayoria de las Escuelas
de formacion del Profesorado. En la, a todas lunsdficiente preparaciéon de los
profesores de secundaria a través del CAP, lagituara y es bastante diferente en cada
uno de los Institutos de Ciencias de la educagiérg me consta que en algunos se intentd
introducir alguna sesion especifica sobre audialesu

Fuera del ambito universitario, la elaboracion ggia en practica de la Ley General de
educaciéon de 1970 (LGE), supuso un fuerte impudstmsl presupuestos de la tecnologia
Educativa en sus dos vertientes. La propia LGE sgyaresentaba como un decidido
intento de modernizacién del sistema educativbasaba en los principios considerados
cientificos del disefio instructivo sistémico im@ale por organismos como la UNESCO,

La OCDE y el Banco Mundial. A su vez, la necesidadnodernizacion de la ensefianza
también pasaba por la consideracién de los nuesmpgeeas de comunicacion y
tratamiento de la informacion que, en los afio®egtiban tomando un gran auge y habian
comenzado a despertar muchas expectativas. Dmedtese cred una red de centros
provinciales, los Institutos de Ciencias de la Edian (ICEs), adscritos a las respectivas
universidades, con la tarea de apoyar la inves@igaucativa y el perfeccionamiento del
Profesorado. Los ices contaban con una secciéecdelbgia Educativa que puso el
Enfasis en los medios audiovisuales, configurata@mente su perspectiva mas.

El despliegue curricular de la actual reforma densefianza, se encuadra claramente en la
concepcion de la instruccion basada en la teorla daboracion de Merrill y Reigeluth y

el enfoque de la planificacién de la ensefianzaygio@do por Gagné, tres figuras clave de
la tecnologia Educativa estadounidense. Esta vi#da ensefianza hace mas hincapié en
los "planes instructivos" y en la produccién deeamnates de ensefianza que en la
complejidad de la préactica de docente.

Los nuevos planes de estudio y la imparable expar@ las tecnologias de la
informacion y la comunicacién han representadostimello considerable para esta
disciplina.

LOS NUEVOS PLANES.

La implantacion de los nuevos planes de estudicsimgrificado un crecimiento sin
precedentes del ambito de la tecnologia Educdiivda licenciatura de pedagogia aparece
como asignatura troncal con una carga docentetde @y 9 créditos. Los estudiantes de
cualquier especialidad de Magisterio y de educaSideial tienen una materia troncal
denominada "Nuevas tecnologias aplicadas a la eiucgsocial) " de entre 4,5y 6
créditos. Ademas, practicamente todas las univaisglofrecen una serie de materias
optativas estrechamente relacionadas con los nu®aasrollos tecnoldgicos de
tratamiento de la informacion en las mencionada®ics y también en la licenciatura de
psicopedagogia.

Esta nueva situacion ha atraido a este campo,ustw g por necesidad, a un nimero
considerable de personas, ha consolidado o prdpitéaaparicion de nuevas lineas de
trabajo y grupos de investigacion y ha acrecend&dimrma considerable el volumen de
publicaciones y producciones (Sancho y otros, 1998apido crecimiento de las
tecnologias de la informacion y la comunicacioa nécesidad de encontrar un lugar entre
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la Didactica, el Curriculum, los Materiales curtames, las Estrategias didacticas, y otras
asignaturas que configuran los fragmentados pld@estudio, nos han llevado, a los que
trabajamos en este ambito, a tomar una serie dgaleEs con sus correspondientes
consecuencias. Concebir al TE como planificacioladmsefianza intentando encontrar la
coherencia entre finalidades, métodos, recurststgnsas de evaluacion, nos llevaria a
solapar el contenido de nuestra materia con etrds asignaturas del plan de estudio. Por
otra parte, dado la proliferacion de las tecnolegiala informacion y la comunicacion, no
proporcionar a los futuros profesionales de la adiéon un minimo conocimiento técnico
sobre el uso de los medios y la produccion de apboes educativas, significaria una
seria carencia en su formacién. De ahi, que ekoad de los programas de las
asignaturas relacionadas con la TE tiendan a c¢eatea el analisis, utilizacion y
produccion de medios de ensefianza. Tendencia mue, @an de estudios
compartimentalizado como el nuestro, nos ha dailapreguntarnos hasta qué punto se
fomenta en el alumnado la capacidad de relacioleantegrar el saber, de convertir una
serie de fragmentos y visiones sobre la educaciama practica profesional (como
pedagogos/as, profesores/as, educadores/as saceE®pedagogos/as) integrada y
capaz de dar respuesta a los complejos problemasedecacion.

Centrandonos en el tema especifico de la TE coralisam disefio, utilizacion y

produccion de medios de ensefianza, a pesar diédasndias entre las tareas a
desempenfar por un licenciado o licenciada en pefdagopsicopedagogia y un docente de
primaria o secundaria, siendo Estas mucho masifispeclas preguntas que suscita su
formacion son muchas y variadas:

- ¢, COmo garantizar la coherencia entre las findéidale la ensefianza, los contenidos, los
meétodos y los recursos o materiales de ensefianza?

- ¢ Es posible o conveniente producir medios defiamza de forma independiente de su
contexto de utilizacion y de quienes lo han dezatilen la practica?

- ¢ Qué papel ha desempafiar un profesional de taeidu en el disefio de un medio de
ensefianza? Si es un material escrito gha de esdrdaintenido o trabajar con otros
especialista del tema? Si es un video gha esetigirion, realizar la grabacion y llevar a
cabo el montaje o ha de formar parte de un equiggrado por distintos especialistas?

¢, Qué papel puede desempefiar cada uno? Estas misgastas pueden ser realizadas al
considerar todas las posibles aplicaciones dddanmatica.

- ¢, Como tender un puente entre usuarios (alumnadofgsorado) y productores de
medios? En el mercado, en los centros de recursndas mismas escuelas existen
muchos mas medios de ensefianza de los que saruglizia clase. ¢, como cambiar esta
situacion?

El conjunto de temas y problemas sefalados erapatéado, nos llevaron a un grupo de
docentes e investigadores a crear una estructuwrandenicacion e intercambio a través de
las Jornadas de tecnologia Educativa.

Las Jornadas de tecnologia Educativa: algunosidesaf

1992 fue un afno de celebraciones y contracelebresivariadas. Para el tema que nos
ocupa, el Congreso Europeo sobre educacion y tagiaotle la informacion, celebrado en
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Barcelona, significo el primer encuentro de un grdp profesionales de la educacion que,
por motivos muy diferentes, nos encontrdbamos itigmalo docencia y realizando
investigacion en el difuso campo de los de ensefjdaz nuevas tecnologias o la
tecnologia educativa. La proximidad de la implaidtacle los nuevos planes de estudios y
el creciente interés por el impacto y la utilizacde las tecnologias de la informacién y la
comunicacion en la ensefianza, favorecieron la esipue establecer una reunion anual
del profesorado de tecnologia Educativa, parazargiroblemas comunes, favorecer el
intercambio y abrir nuevas lineas y temas de inyasbn. De este modo, tal como refleja
el articulo de Enrigque garcia, en este mismo nuymer® fuimos reuniendo, desde octubre
de 1993, en Sevilla, Salamanca, Barcelona, Mukt#édaga y La Laguna.

La finalidad, mas o menos conseguida de estasaeesiera saber qué estabamos se
estaba haciendo de forma general en este campaelAsimer encuentro de Sevilla, se
centro en la realizacion de un estado de la cuedda docencia, las publicaciones y la
investigacion en el ambito de la tecnologia EdueatDe Pablos, 1994). Las sucesivas
reuniones sirvieron para ir estrechando los laeesgnales y profesionales de los
asistentes, explorar los temas y problemas plansgaak la docencia, planificar
actividades conjuntas y promover lineas de trabapwestigacion interuniversitarias.
Algunos resultados palpables de estos encuentroas@ublicaciones como las de De
Pablos (1994) y Alonso (1997), la lista de distciba <listserv@ice.uma.es> para el
profesorado de tecnologia Educativa, propuesta ezuhion de Murcia, con la finalidad
de favorecer el intercambio de documentos, progsalimeas de investigacion, opiniones,
etc., Y el documento con la sintesis de las actded a realizar a corto medio y largo
plazo elaborado en la reunion de La Laguna.

A lo largo de estos encuentros, de forma mas o siexyglicita, se ha tenido presenta un
importante foco de tension en torno a las relacaleela TE con el resto de los saberes
sobre la educacion , que de forma sintética resunas como sigue. Esta perspectiva de
la ensefianza, al considerarse una tecnologia (fdenhacer) derivada de un conocimiento
considerado cientifico desde los parametros deetei@a moderna (conductismo,
cognitivismo, procesamiento de la informacién)pmo una aplicacion de los avances de
las tecnologias de la informacion (imagen, radiwg,delevision, informatica), no se ha
preocupado por la fundamentacion de sus propuéses Diaz Barriga (1992:140) la TE
en el plano teleoldgico reivindicé la importancelds medios para la resolucion de
problemas estableciendo que no le competia elgmabtie los fines. Por ello este
planteamiento fue considerado como dependientetdirente de la racionalidad técnico
instrumental.

Esta consideraciéon ha propiciado que quienes sges#n por los desarrollos tecnoldgicos
gue configuran el mundo actual, sea en si misnumgm® medios de ensefianza, y/o como
configuradores de la cognicion y la cultura deifmbviduos, sean vistos por el resto de los
colegas como personas solo interesadas en lacieficks "resultados”, 0 como
defensores de perspectivas de ensefianza tecyietentista. Por otra parte, quienes
proponen sistemas de ensefianza y aprendizaje, ldgselspectiva mas reproductora a la
mas emancipadora, sin tener en cuenta los recdigusnibles en la sociedad, suelen ser
considerados por el primer grupo como "luditasbmo personas que no estan ofreciendo
al alumnado un entorno de aprendizaje adecuadai@enspo. Sin embargo, si ni unos ni
otros tienen en cuenta lo que sucede en otrositerai sus consecuencias en las formas
sociales, econdmicas, politicas, culturales y eikas(escolares o no), les faltara uno de
los principios clasicos y basicos de la pedagogiaddica, el curriculum o la
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planificacién de la ensefianza: el conocimientcedébrno y su papel en el desarrollo de
los individuos.

En este sentido, como he argumentado en un trab&goior (Sancho, 1996), una sociedad
politica, social, econdmica, cultural y tecnolégieate compleja, las distintas
perspectivas y saberes sobre la educacion, endegdesentenderse, tendrian que
"dialogar" y articularse. Porque si una de las iomes de la educacion consiste en
explicar y comprender aspectos de la realidad praq@oner procesos de transformacion,
la explicacion y comprension quedara incompletegodiene en cuenta a la sociedad en la
que vivimos y la "proposicion” siempre implicaraadifiorma de hacer" y la utilizacién de
unos medios. De este modo, desde una dimensiG@dnodadionista pareceria necesario,
como minimo:

1. Conocer los entresijos y paradojas que muevsadi@dad actual,situar los focos de
poder y analizar el sentido de las acciones qutibagen a transformar el mundo.

2. Entender cédmo el mundo en que vivimos modetadmicion, el desarrollo, la
afectividad y la comprension de los individuossoto los que inician su proceso de
socializacion y educacion sino también los questieque afrontar nuevas situaciones. Es
decir, practicamente todos.

3. Analizar el efecto transformador de los nuevgmsges de la informacion en las formas
de elaborar, representar,almacenar,transmitirypezar el saber.

4. Preguntarse si las dimensiones organizativem@icas e instrumentales que
configuran la escuela actual son "la tecnologia ad@&suada" para propiciar el tipo de
educacién que la sociedad, con mayor o menor gtadi®mocracia, representacion y
participacion,quiera procurar a los ciudadanos.

Sin duda, una larga y apasionante tarea en la@peeden dejar de aprticipar todos

aquellos que trabajamos en el campo de la educgddhacemos desde una perspectiva
no reduccionista.

REFERENCIAS:

Tema Monogréfico: Los Nuevos Planes de Estudioiendias de la Educacion

45



Revista Fuentes. Volumen 1, 1998

Alonso, C. (1997): lll Jornadas de tecnologia EtluaaEumo Vic

De Pablos, J. (1994): La tecnologia Educativa graiis. Publicaciones de la
Universidad de Sevilla Sevilla

Sancho, J. M2y otros (1998): Balances y propuastae lineas de investigacion
sobre Tecnologia Educativa (TE) en Espafia: unadagerovisional

Tema Monogréfico: Los Nuevos Planes de Estudioiendias de la Educacion

46



