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Resumen

La Formacion Inicial de los Profesores de Matemdticas es un debate recurrente en
nuestro pais desde hace mds de un siglo. Actualmente, y debido al proceso de conver-
gencia europea iniciado con los acuerdos de Bolonia, ha comenzado un proceso de revi-
sion de las titulaciones universitarias. En este contexto, la CRUE ha realizado una pro-
puesta para la licenciatura de Matemdticas que incluye un itinerario especifico para los
futuros profesores de Matemdticas de Secundaria.

El trabajo que presentamos ha sido realizado en el dmbito de la Comunidad Extre-
mefia, con la intencion de efectuar una aportacion a este debate. Asi, nos ha parecido
relevante conocer, de forma directa, las opiniones de los profesores acerca de las exce-
lencias o deficiencias del Sistema de Formacion actual para impartir clase a los alum-
nos de Secundaria en todos sus niveles y tipos de centros.

Palabras Clave: Formacion inicial de Profesores de Matemdticas, Ensefianza Secun-
daria, Diddctica Matemdtica, Proceso de Bolonia, cuestionario.

Summary

The Initial Education of Mathematics Teachers has been a recurring subject of deba-
te in our country for over a century. As a result of the trend to convergence in Europe that
was initiated with the Bologna agreements, there has now begun a review process of uni-
versity degrees. In this context, the CRUE (Conference of Spain's University
Chancellors) has carried out a proposal for the bachelor's degree in Mathematics that
includes a specific course itinerary for future teachers of Secondary Education
Mathematics.

The work that we present here was performed within the ambit of the Extremadura
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Autonomous Community, with the aim of contributing to that debate. Thus, we deemed it
important to determine directly teachers' opinions on the deficiencies ** of how the cu-
rrent Teacher Education System prepares the prospective teacher to give classes to stu-
dents at all levels of Secondary Education and in all types of educational centres.

Key Words: Training to mathematics teacher, secondary education, Didactic of Ma-

thematics, Mathematics teaching

1. Antecedentes

El andlisis que realiza Esteve (1987)
de la Formacién Inicial de los Profesores
de Secundaria en Espafia, estd basado en
la contradiccion existente entre el enfo-
que formativo actual universitario y la
realidad del desarrollo profesional.
Aquél tiende a identificar a los licencia-
dos en Matemadticas con la investigacién
y la ciencia pura, generando un determi-
nado autoconcepto profesional. Mien-
tras, en las aulas, los profesores deben
enseflar a nifios o adolescentes la Arit-
mética mds elemental o las generalida-
des del Algebra.

Los movimientos de renovacién pe-
dagdgica (profesores vinculados al Area
de la Didactica de las Matematicas, Aso-
ciaciones de Profesores de Matematicas,
etc.) vienen solicitando un cambio en el
sistema de Formacion Inicial de los Pro-
fesores, al menos hace 25 afios. Este
cambio no se produce debido a la fuerte
oposicién de los sectores universitarios
mds conservadores. Esta tensién ha que-
dado patente en distintas ocasiones, Asi,
con motivo de la aprobacién de la
LOGSE en 1990 se formaron grupos de
expertos para estudiar los distintos as-
pectos de la ley, entre ellos, el llamado
grupo XV, se ocupé de la formacién del
profesorado, y realizé un informe donde
se proponian dos nuevas titulaciones:
Profesor en Ensefianza Secundaria Obli-
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gatoria y Profesor en Ensefianza Post-
obligatoria, a las que se accederia des-
pués de haber cursado tres afios de Di-
plomatura.

Falt6 la voluntad politica suficiente
para llevarlo a efecto y no prosperé la
consulta sobre la reforma de las titula-
ciones universitarias. El Consejo de
Universidades se opuso, presentando
como alternativa una reformulacién del
CAP: el Curso de Cualificacién
Pedagdgica (CCP) desarrollado por RD
1692/1995. Este curso, que nacié con la
aspiracion de dotar de un mayor nimero
de créditos a la formacién de los candi-
datos a profesor, nunca se llegé a im-
plantar de forma generalizada.

La SEIEM, Sociedad que agrupa a
profesores del Area de Conocimiento de
Didéctica de 1a Mateméticas, afirma que
“el modelo todavia vigente de forma-
cion de profesorado, basado en un curso
de postgrado (CAP o CCP) de un ariio de
duracion, no es la solucion definitiva.
Seria mucho mds adecuado que el profe-
sorado de Matemdticas tuviese una for-
macion cientifica especifica, con las ma-
terias de Diddctica de las Matemdtica,
las psicopedagogicas generales y las
prdcticas de ensefianza integradas en
una licenciatura, que podria ser de se-
gundo ciclo, especialmente disefiada pa-
ra ello” (Blanco, 2002)

El MEC, una vez firmados los com-
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promisos de la Declaraciéon de Bolonia
por el Estado Espaifiol, estd impulsando,
a través de la ANECA, la adaptacion del
Sistema Universitario Espafiol, que debe
promocionar la movilidad de los estu-
diantes y profesores, favorecer el acceso
al mercado laboral e incrementar la com-
petitividad internacional del sistema eu-
ropeo de ensefianza superior. Asi mismo,
estd regulando el proceso a través de un
didlogo con el Consejo de Rectores para
llevar afecto estas reformas.

Como consecuencia de esta iniciati-
va, la CRUE ha iniciado una reforma de
la ensefianza superior, propiciando la
formacion del Grupo de Matematicas, en
el que participan cinco universidades es-
paiiolas, que ha elaborado una propuesta
sobre la futura licenciatura en Matemati-
cas. Esta propuesta supone un cambio
sustancial respecto a la situacién actual:
recoge tres “orientaciones”, entre ellas la
educativa, que se ocupard de la prepara-
cién de los profesores de Secundaria. Pa-
ra esta orientacién establece los siguien-
tes “Contenidos minimos™:

1. Fundamentos tedricos de las Mate-
maticas elementales.

2. Historia de las Matematicas

3. Teorias del aprendizaje y la ense-
flanza en la educacién Matematica

4. Disefio curricular en Matematicas.

5. Metodologias, materiales y recur-
sos para la ensefianza de las Matemati-
cas.

6. Précticas de ensefianza en las aulas
de Secundaria.

El Consejo Espanol de Matematicas,
que coordina distintas organizaciones de
profesores (RSME- Real Sociedad Mate-

matica Espafiola, FESPM-Federacién de
Sociedades de Profesores de Matemati-
cas, SEIEM- Sociedad Espafiola de In-
vestigacién en Educacién Matematica,
SCM-Sociedad Catalana de Matemati-
cas, SEIO- Sociedad Espafiola de Esta-
distica e Investigacién Operativa), orga-
nizé un Seminario en Granada titulado
“Itinerario Educativo de la Licenciatura
de Matemdticas” (22-24 enero 2004 )
En él se acord6 una estructura de 240
créditos europeos (ECTS) para la nueva
Licenciatura de Matematicas, planteada
como grado europeo, con diversas orien-
taciones profesionales. Respecto a la
orientacion educativa se completaron las
Competencias Generales, ya recogidas
en el borrador del libro blanco del 14 de
enero de 2004 publicado por el MEC, se
elaboraron unas Competencias Especifi-
cas y se establecieron los Médulos For-
mativos para su consecucién. Recoge-
mos aqui las Competencia Especificas
que deberian trabajarse desde la Orienta-
cién Educativa de la Licenciatura de Ma-
tematicas:

1. Conectar los contenidos matemati-
cos de la Educaciéon Secundaria con los
fendmenos que los originan, reconocien-
do los aspectos formales implicados jun-
to con su presencia en situaciones coti-
dianas y aquellas otras que procedan de
4ambitos multidisciplinares (fisica, biolo-
gia, economia, etc.)

2. Conocer diversas teorias de apren-
dizaje del conocimiento matematico.

3. Analizar criticamente y evaluar
propuestas y organizaciones curriculares

4. Reconocer los tipos de razona-
miento de los estudiantes, proponer tare-
as que los orienten, diagnosticar sus
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errores, y proponer los correspondientes
procesos de intervencion.

5. Seleccionar y secuenciar activida-
des para el aprendizaje escolar; analizar
los diversos problemas que surgen en si-
tuaciones de aprendizaje.

6. Disenar, seleccionar y analizar
unidades didécticas, textos y recursos.

7. Disponer de criterios, técnicas e
instrumentos especificos para la evalua-
cién del conocimiento matematico.

8. Conocer los recursos y materiales
(computacionales, audiovisuales, ma-
nuales, bibliograficos, etc.) y emplearlos
adecuadamente a la ensefianza de las
Matematicas de Secundaria.

9. Utilizar técnicas de comunicacién
para dotar de significado los conceptos
matematicos.

10. Favorecer las potencialidades
Matematicas de los estudiantes y promo-
ver en la sociedad actitudes positivas ha-
cia las Matematicas.

Recientemente el MEC (MEC, 2004)
ha publicado un documento para el deba-
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te: “La educacion de calidad para todos
y entre todos”. En el apartado corres-
pondiente a “El imprescindible protago-
nismo del profesorado”, afirma que “se-
rd posible ofrecer una formacion especi-
fica y adecuada para las tareas docen-
tes, tanto para los futuros profesores de
educacion primaria como secundaria” 'y
que “deberdn revisarse los titulos que
habilitan para la docencia en los distin-
tos niveles del sistema educativo”. Estas
titulaciones deberdn adaptarse al nuevo
modelo universitario que se establezca
en los préximos meses.

2. Metodologia y poblacion
de estudio

Las opiniones de los profesores de
Matematicas han sido recogidas a partir
de un cuestionario realizado en el primer
trimestre del afio 2004. Se hizo llegar a
los 191 Centros de Secundaria existentes
en Extremadura. Contiene 26 items y un
apartado final de observaciones. Su dis-
tribucidn, por categorias, se recoge en el
siguiente cuadro:

CATEGORIAS

Item relacionados

centro...)

Perfil profesional (Experiencia, titulacion, tipo de

1,13, 14, 15, 18, 19y 20

Creencias sobre su propia Formacion Inicial (FI)

2,3,4,5,6,8y9

Asignaturas cursadas 10, 11y 12
Valoracion CAP 13, 14,15, 16 y 17
Las préacticas docentes 21,22y 23
Problemas profesionales 24

Datos personales 25,26y 27

Observaciones
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El estudio fue respondido 199 profe-
sores de los 644 que impartian clase de
Matematicas en los distintos centros ex-
tremefios (31,9%). Hemos clasificado

estas respuestas en cuatro grupos, segun
la carrera estudiada y la Universidad
dénde estudié:

Respuesta profesores segin titulacion

Grupo A Licen. Mat. Uex 79 40%
Grupo B Lic. Mat. Otras Univ. 52 26%
Grupo C Otros licenciados 52 26%
Grupo D Maestros 16 8%
Total 199 100%

Hay que aclarar, sin embargo, que to-
dos los Maestros que han respondido a
la encuesta son profesores con mas de 9
afios de experiencia, por lo que su paso
por la Universidad se realiz6 hace algu-
nos afios, cuando existia la especialidad
de Ciencias en las Escuelas Normales,
por lo que no representan la formacién
que reciben hoy en dia en la Facultad de
Educacién.

3. Resultados del cuestionario

Analizamos las respuestas al cuestio-
nario que se corresponden con las cate-
gorfas: Creencias sobre su propia FI,
Asignaturas cursadas, Valoracion CAP,
Las précticas docentes, Problemas profe-
sionales y Observaciones.

3.1. Sobre la Formacion Inicial

En el item 2 les preguntamos si la
Formacion Inicial recibida les ha
resultado suficiente para el trabajo que
desarrollan). La respuesta fue:

Si 44%

No 54%

Esta pregunta contiene dos aspectos:
la Formacién Cientifica del licenciado,
es decir su formacién general como ma-
tematico, que potencia el racionamiento
l6gico, la capacidad de abstraccion, el
conocimiento de conceptos e instrumen-
tos matemadticos profundos, el rigor en la
expresion formal, etc., y la Formacion
Didactica que conlleva la capacidad de
comunicar los conceptos matemadticos,
saber tratar con adolescentes, el conoci-
miento de materiales didacticos, el trata-
miento de los conflictos, la evaluacion,
la toma de decisiones acertadas para la
marcha de la clase, etc.

Es revelador que, cuando restringi-
mos la respuesta a los profesores que han
estudiado Matematicas en la UEX (Gru-
po A), el porcentaje que considera insufi-
ciente su formacién aumenta hasta el
63%, mientras que entre los Maestros
(Grupo D) es del 25%. La diferencia de
porcentaje entre estos dos grupos de pro-
fesores contradice, en cierta medida, la
creencia extendida acerca de que la
Formacion de los Licenciados debe aten-
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der la adquisicién de capacidades gene-
rales (abstraccién, razonamiento, rigor,
andlisis,...) y que las técnicas didacticas
ya se aprenderdn con la practica. Pues
bien, hay colectivos de profesores (los
maestros) que afirman que la prepara-
cion les resulté apropiada al puesto de
trabajo que desarrollan y otros que dicen
que no (profesores licenciados en
Matematicas por la UEX).

De forma complementaria (item 8)
les preguntamos, mds adelante, acerca de

Mario Garcia-Longoria Serrano, Lorenzo Blanco Nieto

Si habria que ampliar la Formacion
Didactica de los profesores de los pro-
fesores.

Si 90%
No 10%

La respuesta casi no merece comen-
tarios.

Sobre Cuando debe producirse esta
formacion (item 9) se obtuvo la siguien-
te respuesta:

Cree conveniente que la formacién didéctica se desarrolle: N %

a. Mientras se cursa la licenciatura 117 58,79
b. Como curso post grado tipo CAP 41 20,60
c. Una vez aprobadas las oposiciones 20 10,05
d. Otras 10 5,03
NC 11 5,53

Algunos de los profesores que han
sefialado “Otros”, especifican que la for-
macién debe combinar las tres opciones,
y que debe continuar también a lo largo
de la vida profesional.

La respuesta mayoritaria expresa la
idea de los profesores de relacionar la
formacién universitaria con el desarrollo
profesional, en consonancia con uno de
los objetivos expresado en la Declara-
cién de Bolonia (“el grado debe facilitar
la insercién laboral”), y recogido por el
MEC (Documento-marco, 2003)

Hay una opinién generalizada de que
la ensefianza, sobre todo la ensefianza
secundaria, es una salida de segundo

116

orden para los licenciados en general y
concretamente para los licenciados en
Matematicas. Les hemos preguntado a
los profesores cudl fue El motivo princi-
pal por el que eligié la carrera (item 5).

El 46% de los encuestados ha res-
pondido que el motivo principal por el
que eligi6 esta carrera es que queria ser
profesor, porcentaje que aumenta hasta
el 65% si nos circunscribimos a los
licenciados en Matemdticas por la UEX
con experiencia menor de 5 afios. Este
resultado parece rebatir la creencia ante-
rior. Otras respuestas fueron Gusto por
las matematicas (31,28%), Sélida forma-
cién (8,21%), etc.
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Motivo principal por el que eligié esta carrera

Queria ser profesor

46,15

Sélida formacion 8,21

Valorada socialmente :| 1,54

Mejorar la Sociedad 3,59

Gusto por las matematicas

31,28

Otros 9,23

0 5 10

Sobre las Asignaturas cursadas du-
rante la licenciatura que mas y que
menos les han servido para su desa-
rrollo profesional (item 10y 11), hemos
considerado Unicamente las respuestas

15 20 25 30 35 40 45 50

de los Licenciados en Matematicas (Gru-
pos A 'y B). Les pedimos que sefialaran
tres en el primer caso y otras tres para el
segundo.

80

Asignaturas que MAS le han servido

70

60

40+

30 1
20 1
10 1+

Algebra

Andlisis
Geometria

] Grupo A
[ Grupo B

y Estad.

Probabilidad
No contesta
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Las que mds han destacado en el pri-
mer apartado son el Andlisis de primer
curso con un 64,3%, el Algebra y la
Geometria, ambas con un 38,2%, y la
Estadistica y probabilidad (27,5%). En-
tre los profesores que han cursado la ca-
rrera de Matematicas fuera de nuestra
Comunidad Auténoma (Grupo B) hay un
porcentaje mayor de aceptacién (que
fluctda en torno a los diez puntos por-
centuales) en todas las areas de conoci-
miento.

La tendencia que se observa es sefia-
lar las asignaturas de los primeros cursos
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como méds ttiles para su formacién pro-
fesional y menos las de los cursos altos

Para cerrar este capitulo les pregun-
tamos acerca de las Materias que les
hubiese interesado cursar durante la
carrera (item 12). Les pediamos que
sefalasen de 1 (nada) a 5 (mucho) las
materias que le hubiera interesado cur-
sar durante la carrera para su desarrollo
profesional.

El resultado, con valoraciones tradu-
cidas de 0 a 10, la recogemos en la si-
guiente tabla:

Materias que Vilidos | Media | Media Media | Media | Media
hubiesen querido A B C D
cursar
Fundamentos
tedricos de las
Matematicas
elementales 175 5,9 6,3 52 6,1 5,8
Historia de las
Matematicas 176 6,7 7.5 5.4 4,8 6,5
Teorias del
aprendizaje 181 6,5 6,8 6,8 7,9 6,7
Disefio curricular 179 4,9 5,2 5,5 6,8 53
Metodologias,
materiales y
recursos 184 7,6 7,7 8,0 9,0 7,8
Practicas en aulas
de Secundaria 184 7,4 7,2 7,8 9,6 7,6
Media 6,5 6,8 6,4 7,4 6,6

La columna “Vidlidos” indica el nu-
mero total de profesores que han contes-
tado al apartado correspondiente.
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La valoracién global es alta (6,6), al-
gunas materias (Metodologias y Précti-
cas) superan el “notable”. Respecto a la
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Historia de las Matematicas, hay alguna
diferencia entre los grupos los grupos A
y B de licenciados en Matematicas (no-
table), y los grupos C (licenciados en
otras especialidades) y D donde la valo-
racién mads es baja, llegando al suspenso
en el caso de los Maestros. La materia
con menor puntuacién es el Disefio Cu-
rricular (5,3); en el caso del Grupo A ob-
tiene un suspenso alto (4,9)

Algunos senalan, ademds, otras ma-
terias posibles: Psicologia del adoles-
cente, Pedagogia, Tecnologia de la Infor-
macién y Comunicacién, Trabajo en
grupo, Elaboracion de materiales didac-

ticos, Relaciones de las Matematicas con
la Fisica, con la Economia, Utilizacion
de juegos y paradojas en el aula.

3.2. Sobre el C.A.P.

El apartado con resultados mds espi-
nosos es el se refiere al CAP. Les pedi-
mos que, En caso de haber cursado el
CAP, seiialasen de 1 (ninguno) a 5
(mucho) el grado de satisfaccion que
obtuvo en cada parte (Comiin, especi-
fica y practicas) (item 16). Las respues-
tas de los 154 profesores que han con-
testado a este apartado, se recogen en la
tabla siguiente:

0-10 F. Comin |F. especifica| Practicas
Total profesores Media 2,85 3,125 5,025
Grupo A Media 2,075 2,425 4,975
LM_UEX
Grupo BLM_Otras Media 2,775 29 5,275
Grupo C Media 4,15 4,425 4,95
Lic. Otra esp.

La calificaciéon media asignada a la
Formacién Comin por el conjunto de
profesores es 2,85, y 2,075, si considera-
mos exclusivamente los profesores Li-
cenciados en Matematicas por la UEX
La Formacién Especifica obtiene pun-
tuaciones algo superiores, pero con sus-
pensos claros (3,1 y 2,4, respectivamen-
te). Sin embargo, el apartado de Prdcti-

Suficiente tiempo précticas en el CAP
7%

B s
[ ™

N
N onesa
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cas es el mejor valorado globalmente, es
el unico que se salva del suspenso
(5,025). Los licenciados en otras espe-
cialidades (Grupo C) dan una notas me-
dias comparativamente mas altas en las
fases tedricas (4,15 y 4,425, respectiva-
mente)

Por otra parte el 56,4 % de los profe-
sores estiman que el Tiempo dedicado a
las Practicas en el CAP (item 15) no es
suficiente.

Les solicitamos, ademads, que realiza-
sen una Valoracion global del CAP.
(item 17)

En la tabla se muestran las medias de
las respuestas dadas por los profesores
calculadas entre 0 y 10, detalldndolas por
grupos (el grupo D no aparece ya que
ningtin profesor de este grupo lo ha cur-
sado)

Valoracion media CAP
Grupo A 2,15
Grupo B 2,3
Grupo C 3,25

Total 2,525

La calificacion media del total de los
profesores es 2,5, pero, si calculamos so-
lamente la de los profesores del Grupo
A, el CAP obtiene una calificacion del
2,15. Estos nimeros hablan por si solos
de la baja consideracién que tienen los
profesores en activo de estos cursos.

Sin embargo, cudndo les solicitamos
que manifiesten el Grado de satisfac-
cion que obtuvieron al realizar sus es-
tudios universitarios (item 3), las califi-
caciones emitidas han sido muy superio-
res, obteniendo en esta ocasion la nota
mds baja el grupo de Maestros (5,9)
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Valoracion
Media Estudios
universitarios
Grupo A 6,3
Grupo B 6,7
Grupo C 7,15
Grupo D 5.9

También es alto (76,4%) el porcenta-
je de Profesores que volverian a elegir
la misma carrera (item 6), si bien los
profesores que estudiaron la Licenciatu-
ra de Matematicas en Extremadura, son
los que en menor medida volverian a es-
tudiar la misma carrera (70,9%).

Porcentaje de profesores que volverian
a elegir la misma carrera

90
80+

87,5
82,4
7 76,9 76,4
70,9
6
50 T T T T

GrupoA  GrupoB GrupoC  GrupoD TOTAL

il o

Los profesores estan satisfechos de la
carrera cursada, pero estiman que nos les
prepara correctamente para su labor do-
cente.

Las practicas docentes son esenciales
en la formacién de los futuros profesores,
por ello le dedicamos tres preguntas espe-
cificas: Cuando deben realizarse (item
21), Cuanto tiempo deben durar (item
22) y Como deben ser (item 23)

El 57% de los profesores encuesta-
dos creen que se deberian cursar como
materia durante los cursos universitarios,
ya sea durante los dos tltimos afos de la
carrera (23,74%), o a lo largo de la mis-
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ma (33,33 %). Un 27,78% creen que de-
ben realizarse al finalizar la titulacion.
Tan sélo un 4% dice que debe seguir co-
mo hasta ahora (a través del ICE)

Les propusimos cuatro alternativas
con respecto a la duracién: una semana,
un mes, un cuatrimestre o un curso esco-
lar. La més elegida fue un mes (38%), a
continuacién un cuatrimestre (35,52%) y
por ultimo todo un curso escolar
(18,75%). Una semana apenas si fue se-
flalada (3,13%) Las actuales practicas
del CAP duran seis semanas, por lo que
el deseo manifestado por los profesores,
en términos globales, es aumentar la pre-
sencia real de los estudiantes a profesor
en los institutos.

Otro tema es como deben desarro-
llarse: Los profesores prefieren
(63,82%) que las practicas se realicen a
la vez, es decir, integradas con los cursos
tedricos. En la Facultad de Educacion de
Badajoz se vienen realizando en la ac-
tualidad de esta forma para los futuros
maestros (Mellado, 1999).

3.3. Sobre su labor profesional

A continuacién indagamos acerca de
los problemas que con mads frecuencia
se encuentran en el desarrollo de su
labor profesional, proponiéndoles cuatro
alternativas:

a. De tipo disciplinario . ......... 1

b. Sobre los contenidos
matematicos . ............... 2

c. De compresion de los alumnos .3
d. Falta de interés del alumnado . .4
e. Otros(Especifique) ........... 5

Como los problemas planteados no
son excluyentes, muchos profesores han
elegido dos o mas. Se han contabilizado
todas las respuestas: de esta forma hay
68 profesores (34,17%) que indican que
tienen problemas de disciplina en sus
clases (si bien han podido indicar ade-
mads algtn otro) El problema mads sefiala-
do es la falta de interés del alumnado ha-
cia la materia (marcado por el 73,87 %
de los profesores)

Disciplina Contenidos

100
80
60 [[]<5 afios
[MDe5a9
40 Il >9 afios
20 —
0 ol ‘

Comprension

Falta de interés

121



Campo Abierto N? 28 - Ao 2005

Al distinguir las diferencias por nive-
les de experiencia, vemos que lo profe-
sores noveles (con experiencia menor de
5 afios) sefialan con mayor frecuencia te-
ner problemas relacionados con la indis-
ciplina, que pasa de ser sefialado por el
45% de los profesores noveles, al 28 %
de los profesores con mds de 9 afios de
experiencia.

En el siguiente grafico muestra una
comparacién de los porcentajes que
muestran tener problemas de disciplina
en sus aulas, indicando su estado civil y
sexo. Puede apreciarse que las profeso-
ras sefialan con mayor frecuencia tener
problemas de disciplina en sus aulas.

50 45,1 45,71 4545
1,43
T

36,36
26,42 [Mujer (88)
M Hombre (106)
T

Casada/o  Soltera/o (68) Total (188)
(122)

(U

Los profesores que en mayor medida
expresan tener problemas indisciplina-
rios en sus clases son los del Grupo A
(43%), mientras que entre los Maestros,
sélo lo indica un 18,8%.

Problemas Disciplina
50
40
30
sl B
0 - T T
A B C D

Esta cuestion llega a su maxima ex-
presion si contabilizamos exclusivamen-
te las respuestas de los profesores nove-
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les licenciados en Matemdticas por la
Universidad de Extremadura, entre los
que alcanza el 57,14%. En este grupo de
profesores este porcentaje supera al de
falta de interés de los alumnos (52,38%)

Hay una diferencia importante cuan-
do un profesor expresa tener problemas
disruptivos, derivados de la disciplina,
en su clase, y cudndo dice que sus alum-
nos tienen poco interés por la materia.
Sabemos que los dos problemas estin
relacionados, pero en el segundo caso el
profesor mantiene un mayor control de
la clase, esperando situaciones mas
manejables que responden a tratamientos
pedagdgicos. Las soluciones que se pue-
den aportar a los problemas de disciplina
tienen que ver mds con castigos y san-
ciones.

4. Analisis de las Observaciones

El cuestionario termina solicitando a
los profesores que lo deseen, que reali-
cen algiin comentario sobre el tema de
estudio. Hay 85 profesores que han efec-
tuado alguna observacion. Para analizar
el conjunto de respuestas, las hemos des-
compuesto en unidades de andlisis,
agrupandolas después por categorias.
Las categorias que se han establecido,
una vez observados los nicleos de inte-
rés mostrados por los profesores, han
sido:

1. La Formacién Cientifica/ Did4cti-
ca durante la carrera.

2. La Formacién Inicial en general.

3. Sobre el contenido / asignaturas de
la carrera.

4. Los cursos post grado.

5. Comentarios acerca del CAP.
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6. Las Practicas.

7. El sistema de acceso.

8. Los problemas en el aula.

9. La formacién continua.

10. Opiniones de tipo general.

Asi, por ejemplo, en la primera cate-
goria (Formacién durante la carrera),
hemos agrupado 43 comentarios que se
refieren a este tema. La mayoria de ellos
(37) requieren, de una forma u otra, que
la Licenciatura tenga una especialidad en
ensefanza, ya sea afiadiendo asignaturas
optativas relacionadas con la Did4ctica,
como itinerario o como una Licenciatura
distinta para aquellas personas que va-
yan a dedicarse a la ensefianza. Mostra-
mos, a continuacion algunas de ellas:

e “En las facultades donde no existe
rama metodoldgica (complicdndonos la
vida con materias incomprensibles) es-
tamos en peores condiciones para im-
partir la labor docente en IES”.

* “No tiene mucho que ver lo que se
estudia en la carrera con el desarrollo
diario de mi trabajo”.

* “Habria que diferenciar entre estu-
dios para profesor de Matemdticas y Li-
cenciado en Matemdticas”.

* “La UEX descuida totalmente la
orientacion hacia la docencia o hacia la
empresa, solo intentan conseguir cante-
ra de investigadores: Si no cambian se
quedardn sin alumnos”.

e “Salimos de la Universidad sin
prdctica ninguna y debemos ir apren-
diendo por nosotros mismos”.

Hay algunos profesores que mani-
fiestan otras opiniones con otros crite-
rios. En este apartado hemos incluido
otras 7 unidades, por ejemplo:

e “La base teorica es sobrada y soli-
da”,

* “Se debe formar al matemdtico co-
mo profesor una vez aprobadas las opo-
siciones”, etc.

Podemos observar aqui la clara dife-
renciacién mostrada en lo que se refiere
a la Formacién inicial entre la
Formacién Didéctica y la Cientifica:

Existe la conviccion de que la For-
macion Inicial en general en su parte
“tedrica” es suficiente, incluso excesiva,
mientras que la “prdctica” es escasa o
nula.

Veamos algunas opiniones en este
sentido:

e “Amplia formacion Inicial en te-
mas matemdticos profundos y dificiles y
ninguna informacion sobre enseiianza
de las Matemadticas” .

e “Formacion Cientifica por encima
de lo necesario. Formacion para la do-
cencia, ninguna’.

e “Es fundamental hacer una buena
formacion del profesorado para el éxito
de los alumnos”.

Esta tltima observacién pone de ma-
nifiesto un problema esencial: la falta de
una formacién adecuada de los profeso-
res repercute en la de los alumnos y, co-
mo resulta, en la formacion Matematicas
de la Sociedad en su conjunto.

Sobre el contenido que debe tener la
formacion del profesorado, se precisan
algunas asignaturas o temas que se po-
drian desarrollar durante la carrera, ade-
mads de los ya indicados en el item 12 del
cuestionario: Historia de las Matemati-
cas, trabajo en grupo, elaboracién de ma-
teriales didacticos, Pedagogia, Psicolo-
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gia, Informaética, relaciones de las Mate-
maticas con la Fisica, con la Economia,
Utilizacién de juegos y paradojas en el
aula, etc. Algunos dan ideas de cémo lle-
varlo a cabo, de una forma un tanto radi-
cal:

e Eliminar Asignaturas propias
"Fundamentales" que no tienen aplica-
cion ninguna en un LE.S.

* Se podrian suprimir varias asigna-
turas de la especialidad "fundamental”
por otras relacionadas con diddctica

Sobre los cursos post-grado (mas-
ter), tema apenas apuntado en el desarro-
llo del cuestionario, se sefiala que se po-
dria profundizar tanto en la Formacién
Didactica como en la realizacién de
précticas:

¢ “La formacion diddctica, incluidas
las prdcticas, seria conveniente realizar-
la mientras se cursa la carrera pero tam-
bién como curso postgrado (master)”

Las opiniones en sobre el CAP (15
unidades de andlisis) son bastante expli-
citas:

e “La formacion tedrica del CAP no
sirve absolutamente para nada”.

e “El CAP mero trdmite, no ayuda a
la formacion”.

e El CAP no me preparé ni en cuanto
al temario que abarca cada nivel, ni
cOmo organizar unos apuntes, ni respec-
to al procedimiento diddctico, ni sobre
los problemas de indisciplina”.

e “El CAP es insuficiente”.

e “El CAP es teorico, alejado de la
realidad” .

Uno de los temas sobre el que se han
realizado mas reflexiones (21) es el de
las practicas docentes. Se sefialan ideas
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interesantes, como por ejemplo la conve-
niencia de que sean continuadas, es de-
cir, durante la carrera, como curso post-
grado (tipo CAP u otros) y al incorporar-
se al puesto de trabajo una vez aprobadas
las oposiciones.

Veamos algunas de ellas:

e “Las prdcticas deberian realizarse
en los dos ultimos aiios de carrera, al fi-
nalizar la titulacion (tipo CAP) y una vez
aprobada la oposicion”.

e “Durante un curso, después de tra-
bajar los aspectos tedricos, se deberia
trabajar junto a un tutor experimentado” .

e “Asistencia al aula del tutor para
aprender procedimientos, comporta-
mientos y actitudes. Dar clase en presen-
cia de un tutor”.

 “Seguimiento de un curso para ver
los cambios y las distintas formas de tra-
bajar con los alumnos”.

e “Las prdcticas en dos trimestres en
arios consecutivos”.

* “Seguimiento de un curso para ver
los cambios y las distintas formas de tra-
bajar con los alumnos”.

* “Se requiere mds experiencia y en-
frentarse a los problemas dia a dia, y no
entrar por unas horas a 'sustituir' al
profesor titular”.

Algunas propuestas se podrian reali-
zar en la actualidad, sin grandes modifi-
caciones del modelo vigente

El sistema de acceso no ha sido ob-
jetivo de andlisis especifico de esta in-
vestigacidn, sin embargo ha habido 3 ob-
servaciones sobre este importante tema.
Las recogemos integramente:

* “La oposicion no garantiza la apti-
tud para impartir matemdticas a estos
niveles de forma pedagogica’.
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e “Deberia ser una formacion mds
profunda, bdsicamente después de supe-
rar la oposicion”.

e “Deberia cambiar el sistema de
acceso a la funcion docente: Solo podri-
an acceder a ese trabajo los que hubie-
ran cursado asignaturas especificas
satisfactoriamente” .

Sobre los problemas en el aula, se
sefialan, ademas de los problemas de dis-
ciplina, otros tipos de problemas, que
indican problemas profundos en la ense-
fanza de las Matemadticas:

e “Los alumnos no estdn acostum-
brados a pensar”.

* “Un alumno debe aprender a pen-
sar y trabajar la realidad”.

* “No se dispone de tiempo en las
clases para impartir ciertas metodologi-
as por la extension de los programas”.

e “Debemos tener mds medios, he-
rramientas o formas para hacerles com-
prender estos conceptos matemdticos
tan alejados de su realidad”.

e “Es necesario conocer mejor al
alumnado, disminuir el fracaso escolary
la desmotivacion del profesorado”.

Este ultimo profesor estd sefialando
en otra direccién, con una buena carga
de profundidad: ;Como mantener al
profesorado motivado?

Los profesores sefialan la convenien-
cia de continuar la formacién una vez
aprobada la oposicién y obtenida la pla-
za. En este sentido destacamos una opi-
nién original:

e “Plan de becas para la formacion
de profesores en activo que les permitie-
ra abandonar parte de sus obligaciones
por periodos breves de tiempo”.

Un profesor compara la preparacién
que tiene el maestro con la del licenciado:

e “FEl maestro estd mds cualificado
para hacer frente a la realidad profesio-
nal que el licenciado, debido a que ha-
cen mds prdcticas y cursan asignaturas
de Psicologia y Pedagogia”.

Por dltimo hay una serie de observa-
ciones que expresan experiencias parti-
culares, aunque alguna se puede genera-
lizar:

e Nuestra experiencia se basa en las
clases particulares que hemos impartido
durante la carrera.

e Se aprende de la experiencia y con
la colaboracion de los compaiieros.

e La mayoria de los que ejercemos
actualmente como profesores, no pensd-
bamos en esta profesion como salida
profesional. Sélo conoci a una persona
que decia estar haciendo la carrera que
cursaba con la intencion de dar clases
en un instituto.

5. Reflexiones finales

De la consulta efectuada, observa-
mos una continuidad en la critica expre-
sada en Esteve (1997) cuando afirma que
“la formacion del profesorado de secun-
daria, basada en los desprestigiados y
criticados CAP’s, apenas se ha basado
en las conclusiones de los principales
trabajos de investigacion”.

Los profesores reiteran esta evalua-
cioén, al dar una calificaciéon baja en la
evaluacion global (2,5 sobre 10), que es
especialmente baja entre los profesores
que han cursado la Licenciatura de Ma-
temadticas en la Universidad de Extrema-
dura (2,15 sobre 10)
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Esta discrepancia se reitera, de una
forma mas abierta, en las observaciones:
“es demasiado tedrico”,” no capacita”,
“no prepara’, “no sirve para la funcion
docente”, “falta contacto con la reali-
dad de las aulas”, etc. Algin profesor
es mas amable en su critica (“Habria
que hacer un replanteamiento del actual
CAP”), pero la opinién generalizada es
que no sirve para la funcién propuesta
(“La formacion teorica del CAP no sirve
absolutamente para nada”)

Si las Administraciones (Estatal, Au-
tonémica, Universitaria) contindan ha-
ciendo oidos sordos a estos sondeos, que
ponen de manifiesto un problema funda-
mental en la consecucién de una educa-
cion de calidad para los jovenes de nues-
tro pais, y no abordan un cambio radical,
continuaremos en la situacién descrita
por nuestro afiorado Miguel de Guzmén
(2002), cuando en su intervencion ante la
Ponencia del Senado sefialaba al actual
Sistema de Formacién de los Profesores
“como uno de los elementos que impiden
que nuestros jovenes reciban en su Edu-
cacion Matemdtica los grandes benefi-
cios que ésta les puede proporcionar”.

Si el CAP no sirve para formar profe-
sores, nos asaltan las siguientes pregun-
tas:

(Para qué sirve?
(Por qué sigue? ;Qué funcién cumple?
(A quién sirve?

(Por qué el Ministerio contintia afio
tras afio prorrogando su vigencia?
De esta forma, las Administraciones

aseguran que estan formando profesores,
con lo que tranquilizan sus conciencias,

utilizando un modelo que resulta tan ind-
til como barato. Mientras la Universidad

126

Mario Garcia-Longoria Serrano, Lorenzo Blanco Nieto

descuidan sus funciones formativas,
planteando que estdn asumidas por estos
cursos, no alterando asi, su propio ‘statu
quo’, con lo que no hay problemas (al
menos aparentes).

Esperamos que todo ésto cambie, en
la nueva linea expuesta de la convergen-
cia europea. Profundizar en este tema es
motivo de una nueva investigacion.

6. Conclusiones e implicaciones

Los datos recogidos a lo largo de esta
encuesta sobre la Formacién Inicial de
los Profesores de Matemadticas en Extre-
madura, ponen de manifiesto algunas
tendencias generales. Su conocimiento y
la reflexién sobre ellas pueden facilitar
la adopcidn de decisiones que conduzcan
a la superacién de las dificultades y a la
consolidacién del proyecto de reforma.

1. Las asignaturas que mds valoran
los profesores en relacién con su de-
sarrollo profesional son las cursadas en
los primeros afios de Licenciatura y las
menos valoradas las de los dltimos afios.

2. Los profesores consideran que de-
berfa aumentar su Formacién Did4ctica,
y que esta formacién convendria desa-
rrollarse preferentemente durante la ca-
rrera.

3. A los profesores les hubiera intere-
sado cursar durante la carrera asignatu-
ras relacionadas con la Diddctica de las
Matematicas, del tipo de las propuestas
por el Grupo de Matemdticas (CRUE):
Metodologias, materiales y recursos,
Practicas en aulas de Secundaria, Teorias
del aprendizaje, Historia de las Matema-
ticas, Fundamentos tedricos de las Mate-
maticas elementales, o Disefio curricular.

4. Los profesores que han cursado el
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CAP se muestran muy criticos respecto a
las fases tedricas del CAP, especialmen-
te los que han cursado estudios de Mate-
mdticas en la Universidad de Extrema-
dura. Lo consideran muy tedrico y juz-
gan que el tiempo que se dedica a las
practicas de ensefianza en €l es insufi-
ciente.

5. Los profesores estdn satisfechos
con la creacion de un nuevo itinerario
sobre didactica en la futura Licenciatura
de Matematicas, que incluya unas practi-
cas suficientes.

6. Los profesores demandan que las
practicas docentes se realicen durante la
carrera, preferiblemente durante los dos
dltimos afios, con una presencia en el
centro de Secundaria superior a un tri-
mestre, combinando los aspectos tedri-
cos con las précticas.

7. La mayoria de los profesores de
Matematicas expresa que el motivo prin-
cipal por el que eligieron esta carrera es
que querfan ser profesores. Esto ocurre
con mayor frecuencia entre los profeso-
res jovenes que han estudiado en la
Universidad de Extremadura.

8. Los problemas en las aulas que
mds preocupan a los profesores estdn re-
lacionados con: la disciplina, la falta de
medios, la desmotivacion tanto del
alumnado como del profesorado, la mala
conducta de los alumnos, los programas
demasiado extensos, la dificultad del

conocimiento del alumno,...

9. Los profesores con menor expe-
riencia sefialan tener problemas de disci-
plina en sus aulas, especialmente los pro-
fesores que se han formado en la Univer-
sidad de Extremadura.

Por todo ello extraemos las siguien-
tes implicaciones:

1. Seria conveniente introducir asig-
naturas relacionadas con la Didactica de
las Matematicas en la Licenciatura.

2. Se deberia prolongar los periodos
de précticas en los institutos, incorporar-
las a la formacién del licenciado, pero
también durante los primeros afios de su
carrera docente, implicando en ello a la
Universidad, los Institutos y a la Admi-
nistracién educativa.

3. Habria que reforzar la figura del
profesor tutor en los institutos, propi-
ciando su coordinacién con el tutor uni-
versitario.

4. Finalmente, deberfa implantarse el
itinerario educativo en la Universidad de
Extremadura, aunque fuese como titulo
propio y de forma experimental.

Finalmente quisiera mostrar mi agra-
decimiento a todos los profesores que
han contestado a la encuesta, dedicando
parte de su tiempo a exponer sus opinio-
nes y sugerencias, asi como a los profe-
sores que forman parte del Departamen-
to de Didéctica de Ciencias Experimen-
tales y Matematicas por su apoyo y cola-
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boracion.
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