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RESUMEN:

Los alumnos a través de este trabajo de investigananifiestan su opinion sobre la
integracion escolar y su problematica en los cergtucativos. Las actitudes de los
alumnos y la mejora o cambio de actitudes hadisd¢gracion es un factor necesario para
la convivencia y optimizacion de la organizaciori@ninstitutos de Educacion
Secundaria Obligatoria.

ABSTRACT:

In this research paper students give their opialoout school integration and its potential
problems in educational centres. Students' att#aahel the improvement and / or change
of attitudes towards integration are crucial fagtimr classroom management, coexistence
within the school and optimal organization in Conspuy Secondary Education Schools

in Spain ("Institutos de Ensefianza Secundaria @oli@"). Attitudes, intégration

scolaire, éducation secondaire, changement, enquadéirs, Intervention

1. INTRODUCCION

El reconocimiento de la igualdad y la dignidad aepersonas implica una concepcion del
mundo determinada, de los seres humanos y dellm®saue la sociedad considera
necesarios para una buena organizacion y convavemtie las personas humanas, un
mundo, en definitiva, sin exclusiones. Los valotgse son definitivamente los
orientadores de la conducta, estan en crisis yljop@nto en las personas surge un vacio
gue no puede taparse con sucedaneos, por lo guezapactitudes de rechazo,
desconcierto, pasotismo, etc.

La aceptacion de la diversidad, en una socieddshtifmda, conlleva al compromiso
individual y colectivo de que la discapacidad indipal afecta al conjunto de toda la
sociedad. Las instituciones, organizaciones dsifiesmas educativos, legislaciones
nacionales e internacionales han optado por esttéstrategias que inclinen la balanza
hacia una discriminacion positiva que atenue lasitn injusta y discriminatoria de
muchos siglos.

En las escuelas inclusivas todos los alumnos daeamder juntos, siempre que ello sea
posible, al igual que los centros educativos ordsadeben reconocer y responder a las
diversas necesidades educativas de los alumnddezstado un continuum de servicios
gue responda a estas necesidades (Arnaiz, 19950e@¢ punto de vista legislativo, en
los dltimos afos, se han realizado numerosas apmyes para abordar con rigor y
garantias la problemética de la integracion entmgsentros y la educacion en actitudes,
valores y normas de los alumnos, pero la realidactiga nos indica que falta mucho aun
para que la inclusién sea el determinante comumuentros centros educativos. Estamos
con Torres Gonzalez (1999,2002) en que los candgititsidinales necesarios para la
inclusion de alumnos discapacitados en las escoadasarias, deberan afectar a todos los
miembros de la comunidad escolar, a las politidasativas, a las asociaciones de
personas con discapacidad y a los responsablesfaieriacion del profesorado.
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La investigacion esta motivada por el hecho de hadstectado, a lo largo de nuestra
experiencia en la labor docente practica, en cemtecEducacion Primaria y Secundaria
que a pesar del tiempo transcurrido, desde la mgotadn con caracter experimental y
después de manera global, de la integracién essolis centros educativos esparioles,
aun se sigue hablando de manera pormenorizadabiemas de integracion, y no de
problemas escolares, en general. Esta circunstaosihace pensar que todavia en los
centros educativos se trata la problematica dalloanos con necesidades educativas
especiales de manera distinta a la de los demdgscés“la integracion requiere una
oferta educativa diferente, una transformaciorsggéma educativo ordinario” (Gutiérrez
Ruiz, 2002).

También hemos observado que bastantes alumnospaducon necesidades educativas
especiales, que asisten a aulas de educacion asgeciudicion y lenguaje durante
algunas horas diarias, tienden a jugar entre dlioante los recreos, aunque en el patio
estén los demas alumnos y alumnas de sus clasearas. Estos, en general, también
organizan sus juegos sin contar con ellos. Aneseasdbservaciones nos preguntamos si los
profesores son conscientes de estas circunstanidasonsideran “normales” por su
frecuencia o por el contrario precisan de ayudarmécion, tanto tedrica como practica,
para intentar cambiar estas actitudes en los alsmpatumnas, que permitan una mayor
cooperacion, solidaridad, ayuda, trabajo colabavatblerancia entre todos los alumnos,
sin excepcion, independientemente del tipo de cemttel curriculo instructivo que se
desarrolle en el instituto.

Igualmente, hemos podido constatar que la actiéligrdfesorado es muy dispar,
dependiendo de un camulo de circunstancias queyerilde manera positiva 0 negativa
aun en centros con alumnos de integracion, ya sju@a situacion nueva para la mayor
parte de los profesionales que imparten docenciasanstitutos y generalmente las
situaciones nuevas son mas dificiles de contrplarf@lta de conocimiento), y ofrecen
mas dificultades para estabilizarse en educacion.

En la dltima década se han realizado numerosastigaeiones sobre la actitud del
profesorado ante la integracion, sobre todo en &z Primaria, encontrdndose desde
profesores con una actitud de desorientacion yamcporque manifiestan que no les han
preparado para atender a este tipo de alumnadmag@por los que piensan que la
integracion impide a los demas alumnos seguir gpi@ritmo de trabajo si ellos dedican
parte de su tiempo en clase a los alumnos coren. @ los que tienen una actitud
paternalista y pasiva porque piensan que hacemd@geden sin preocuparse de
prepararse para mejorar esta situacion que sabes @yatima, hasta los que tienen una
actitud decidida, motivadora e innovadora paraeitio no solo suyo sino del centro
como globalidad.

El planteamiento de nuestra investigacion, girtoemo a estas cuestiones:

1. El reconocimiento de la diversidad en las ad&aEducacién Secundaria que conlleva
una nueva problematica en los institutos.

2. El conocimiento de que en nuestro pais se Ipaielsso de una amplia gama de
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normativas y disposiciones legales sobre integnagi@lgunas menos sobre educacion en
actitudes y valores. A pesar de ello surgen nurasrdscrepancias entre la normativa y la
practica educativa.

3. Las adaptaciones curriculares de aula como npedala formacion de actitudes de
aceptacion, dentro de una educacion comprensivizgradora.

4. La dificultad que entrafia la puesta en practetareas de formacion de actitudes y de
accion tutorial.

Hemos aplicado en la investigacion la teoria dA&d&zion Razonada” porque ésta busca
predecir la conducta, entenderla, para lo queexgsar conocer en el individuo cual es su
intencién, que se encuentra determinada por désrésc la actitud del individuo hacia la
conducta de la que tratamos, y la percepcion gne ta persona sobre lo que opinan otras
personas o0 grupos a que se realice esa conductsgpfeorma subjetiva).

2. APROXIMACION A LA INTEGRACION ESCOLAR

El proceso de integracion realizado en los certdogativos de nuestro pais esta
experimentando cambios muy significativos, sobde tde estructura, de organizacion vy,
especialmente, de actitudes. El nuevo enfoque femrtea de pensar y de actuar con
respecto a los alumnos discapacitados se resuma @désde una nueva perspectiva:
“Todos los alumnos son iguales en su diferencipdryese motivo “Todos los alumnos
tienen el derecho a ser educados en funcion aifesartia”. Por tanto, nuestra
preocupacion como educadores no debe ser la de deatlasificar a los alumnos segun
sus caracteristicas personales, sino de ser cag@acesponder a sus necesidades
educativas.

El modelo de organizacion de un centro, su vidaajlaonstituye la cultura escolar (se
manifiesta en los significados, valores, sistengasrdencias, costumbres y relaciones
sociales incorporadas a la institucién), lo quelicagoromover un sentido de comunidad
en el centro educativo (Bolivar, 1994). En un cetttele integracion, los centros
escolares deben optimizar las posibilidades pagdasurelaciones interpersonales sean
mas fluidas y el clima escolar lo mas idoneo pestalra permitir suplir las posibles
deficiencias que puedan surgir y que surgirangdsda, a lo largo de todo el curso.

Durante estos afios, el profesorado ha sido elrfaxds decisivo en el desarrollo de los
procesos de integracion en los centros educasedse todo el de Educacion Infantil y
Primaria (hoy el profesorado de Secundaria se at@uen el mismo papel, al
generalizarse la integracion en los IES). La irgeign le ha supuesto un reto y le ha
hecho introducir numerosos cambios en su trabajoodiHa necesitado un cambio de
mentalizacion y también de actitudes (una partemapte del profesorado pensaba que
los alumnos con necesidades educativas especeléendser escolarizados en centros
especificos 0 en aulas de educacion especialgo@ran poco mas de una década se haya
realizado un cambio en los centros tan decisivorgsta hoy irreversible.

Los alumnos han sido el sector que mejor y con sidificultades han acogido a sus
nuevos comparneros, al principio, algunas condagessivas y disruptivas, en algunos
casos, hicieron que la convivencia fuera més distadificil, pero con el paso del tiempo
el nivel de interaccién entre los alumnos ha salssa de un mayor desarrollo de actitudes
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de comprension, respeto y aceptacion hacia susaftengs con necesidades educativas
especiales. Sin embargo, ultimamente se estarevaoleia dar situaciones conflictivas en
los centros educativos, producto en numerosasasside situaciones ajenas a los
centros, de caracter agresivo y discriminatoriocprao educadores debemos atajar
inculcando en nuestros alumnos actitudes y valowssivos.

Los padres, por otro lado, han asimilado actualenknintegracién de estos alumnos con
completa normalidad, salvo raras excepciones. iAtfmio algunos padres tenian la
conviccion de que sus hijos iban a aprender meogip los maestros tenian que dedicar
mucho tiempo a los alumnos con deficiencias, pmsteente esta actitud negativa ha
cambiado al observar que la marcha educativa deij@ssno sufria cambio por esta
circunstancia. Los padres con hijos integradoseigmente, participan en las actividades
del centro en mayor proporcion que los padres sletlms alumnos, y su relacion con el
profesorado, en general, es mas fluida.

Hemos observado, desde la practica educativa,lqueaso de integracion ha servido
para generar un cambio actitudinal en los centlosativos, de todo tipo. Este cambio
implica otros que van a afectar a distintas dinwmes: curricular, organizativa y
profesional (Sanchez Palomino y Torres Gonzalez7)1€omo hemos indicado
anteriormente. El trabajo en grupo y colaboratigdadcomunidad escolar, la interrelacion
mas frecuente y coordinada, la mejora del climalasces consecuencia de una mejor
formacion profesional del profesorado y una maydresion de la comunidad educativa.

En una primera aproximacion se podria caractelazimtegracion escolar “como el
proceso mediante el cual una persona con defieis®d acogida en la escuela de todos:
convive, aprende, juega, se socializa, se desaofi los demas alumnos en el centro
escolar ordinario” (Garcia Pastor, 1988: 9). Ersentido mas amplio este principio se
refiere a un cambio de valores a través del cuabhaposicion diversa y heterogénea de
los miembros que componen la sociedad se valoitivamsente, asumiéndose que una
sociedad democratica no solo ha de ofrecer las asigiportunidades a todos sus
miembros, sino que se puede beneficiar de todos.ell

Para Fortes la integracion escolar es: “Un mecan@mesto en marcha por los Estados
Modernos para redefinir las relaciones entre lop@s sociales, eliminar las
desigualdades sociales en este ambito y trataardbiar los aspectos del etiquetaje que
unos grupos sociales imponen a otros” (Fortes PAY3EI principio de integracién es un
concepto amplio, del que forma parte la escueldjamtegracion escolar es una etapa de
transicion para lograr la integracion social, gxige un intercambio y una interaccion
entre el sujeto minusvalido y su comunidad” (Muetaii991: 11).

El término integracion hace “referencia al procgspel cual se habilita al nifio con
necesidades educativas especiales a maximizapstsimidades, potenciales y logros
personales, en sus familias, escuelas y restoaeranidad” (Jones 1986: 303). Para
Kaufman (1975:3) la integracion escolar esta “idéea la integracion temporal,
instructiva y social de los nifios distintos con soimpafieros normales, basado en una
planificacién educativa y en un proceso evolutivoddvidualmente determinado” .

Hegarty y Pocklington (1981) nos ofrecen una deiiim en la que aparece reflejada la
idea de un unico sistema estructurado para oftew@educacion diferenciada que tiene
por objeto satisfacer las necesidades de todaduomos. Definen la integracion como:
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“un proceso donde la educacion que se ofrece arstaslas normales se hace mas
diferenciada y esta dirigida a solucionar un almmés amplio de necesidades del
alumno” (Cit. por Duefias 1989: 9). Para Ortiz 283: 104-105) la integracion es: “El
proceso de normalizacion continuada que pretertdbleser comportamientos o
conductas aceptadas por la cultura y el contexta demunidad a la que el sujeto
pertenece a través de determinados aprendizajes”.

Del analisis de todas las definiciones podemosextina serie de rasgos definitorios del
movimiento de integracion escolar, que nos perantilegar a comprenderlo con mayor
claridad:

- Es un proceso dirigido a todos los alumnos.

- La integracion tiene un caracter temporal, irgivo y social, es decir, no se encuentra
restringida al &mbito escolar.

“-Este proceso implica el ofrecimiento de una sgeiservicios, concretados en una gran
variedad de alternativas instructivas.

- La integracion tiene como objetivo ultimo la s&ccion de las necesidades de
aprendizaje, respetando en todo momento las indilighdes.

- La educacion de los nifios con necesidades estasaspeciales, siempre que sea
posible, debe llevarse a cabo en ambientes nactesis.

Resumiendo lo anterior, es necesario ofrecer pdesonas con discapacidad, una
educacion adaptada a sus necesidades. “Este numateleptual e ideoldgico, que sustenta
la aparicion del modelo personal, afecta tant® atitudes sociales hacia la persona con
discapacidad como a los planteamientos de la efuncaspecial” (Torres Gonzalez,

2002: 60).

3. DISENO METODOLOGICO DE LA INVESTIGACION

En el presente trabajo se plantea un disefio dstigaeion cuasiexperimental, con dos
grupos de control, y dos tomas de medida (pretpsstest) para todos los grupos.

El grupo experimental 1 (ACN), integra los datoside aulas, del centro CN. El grupo
control 1 (BCN) esta formado por dos aulas delroe@NN, y el grupo control 2 (AST) por
dos aulas del centro ST.

El disefio de investigacién queda representadol@iguente cuadro:

Grupo Experimental 1: GE10; |[Qq O,
Grupo Control 1: GC1 O |- Oy
Grupo Control 2: GC2 D |------ Oe

Tabla 1: Disefio de la investigacion
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Siendo Qi las intervenciones realizadas en el gaxperimental, y Oi los distintos
momentos de recogida de informacion.

El nimero de alumnos que compone cada grupo euerste:
- Grupo Experimental (ACN): 51 alumnos.

- Grupo Control 1 (BCN): 50 alumnos.

- Grupo Control 2 (AST): 45 alumnos

El proceso de analisis sigue los siguientes p&soprimer lugar se realiza una valoracion
de la similitud entre los grupos en el pretestagmrantizar la homogeneidad entre grupos
antes de comenzar la intervencion. Para ello seabudiferencias entre los registros O1,
03 y 05 no encontrandose diferencias significatiVaas la intervencién pedagogica y
transcurrido un trimestre, a continuacion se raaliz analisis de las diferencias que se
manifiestan tras la intervencion entre los grupelgpdstets, para ello se comparan los
registros 02, O4 y O6. Se analizan igualmenteifasethcias existentes entre el pretest y
postest para cada grupo, comparando O1 y O2, OB4pg igualmente O5 con O6.

Por ultimo se ha realizado un analisis factorial @omponentes principales) para estimar
el nimero de dimensiones que se concurren entalimsnto utilizado (cuestionario) para
valorar el grado de acercamiento de la valoracniregueces en su construccién, con la
estructura latente que muestran los registrosafbsarlo.

3.1. EL CUESTIONARIO

El cuestionario en su totalidad estéa dividido es partes bajo el epigrafe de ambitos,
analizando tres dimensiones: personal o afectev&atbajo en el aula/centro y de
relaciones en el entorno. La totalidad de los &shatrojan un total de 30 items,
correspondiendo diez a cada uno de ellos. Losfd@ares basicos que determinan la
estructura del cuestionario son los siguientessi@uhj simpatia, comprension, solidaridad,
cooperacion, relacion, convivencia, toleranciafiemza e igualdad. La validacion del
cuestionario se realizé en dos fases.

3.2. PROGRAMA DE INTERVENCION EDUCATIVA (q1)

El programa de intervencién educativa ha sido etadmen funcién de los rasgos que
definen la mejora de las actitudes de aceptacitre ehalumnado de los centros que han
intervenido en la experiencia. Sobre la base des easgos que deseamos potenciar se han
seleccionado los objetivos y actividades a dedarrol

En la planificacion del programa se ha tenido eentaiel siguiente Objetivo General:
Desarrollo de las actitudes de aceptacion en lowrabs del Primer Ciclo de Educacion
Secundaria. Se ha llevado a cabo la experiencgh @ea de Lengua Espafiolay en la
Tutoria colectiva con una duracion de un trime@fedel curso 1997-98) y durante tres
horas semanales. Se le ha aplicado el programa grdpos mixtos (1°A y 2°A) del
colegio Candido Nogales, con 25 y 26 alumnos res@asente (en total 51 alumnos) que
ha actuado como un solo grupo experimental, juEst@ grupo se han establecido dos
grupos control: el formado por los cursos 1°B y @8Bmismo centro (grupo control 1) y
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el formado por 1°A y 2°A del colegio Santa Teregago control 2). Como se ha indicado
anteriormente, la intencidén de nuestra investigaera verificar si es posible el
establecimiento de una relacién entre la aplicad@non programa de intervencion
educativa (variable independiente) y el incrementiescenso de las actitudes de
aceptacion (variable dependiente).

Entre las técnicas y estrategias utilizadas enoglrpma de intervencion indicamos las
siguientes: Técnicas de participacion activa (Rdging), técnicas de cooperacion en el
aula (puzzle de Aronson y Equipos de investigaci@nicas de comunicacion persuasiva
(comentario de textos), otras técnicas (clarifiéade valores, dilema moral), accion
tutorial.

3.3. DISENO DE LA ORGANIZACION DE LA CLASE (acn)

En los trabajos cooperativos los alumnos se situanogrupos de 5, formando 5 grupos en
cada una de las clases (en 2° A un grupo era sl si@ilando las mesas agrupadas y de
manera que pudieran trabajar lo mas cerca posénigalde cada grupo. En otras
actividades los muebles se adaptan en funciondbeaetividad concreta.

Los grupos de alumnos se formaron, unas vecesesapel orden alfabético de la lista
de inscripcién en el curso y otras, por iniciatialos propios alumnos.

4. RESULTADOS

Tras la intervencion, se realiza una comparacidre éos grupos experimental y control,
identificAndose ciertas variables donde hay difgesnentre los grupos. Las diferencias se
exponen a partir del valor Chi-cuadrado de Peaideta)lando el sentido de las mismas
sobre la base del analisis grafico de los mismos.

En el item 5 del primer bloque de cuestiones(aniplitgle gusta ayudar a los alumnos de
integracion, cuando observo que tienen algunautlifid propia de su discapacidad,
aungue esta circunstancia me cause molestiasbsahear las tablas de contingencias se
observan ciertas diferencias entre los grupos ooralor de Chi-cuadrado de Pearson de
10.165 (valor de significacion 0.038). Las difefiesa@uedan patentes en el siguiente
cuadro de frecuencias.

X9 Total

1.00| 2.00] 3.0C

GR | Exp.| 34 8 9 5

GC1l| 36 5 9 50

GC2| 28 15 3 46

Total 98 28 21 | 147

Tabla 2: Diferencias entre grupos

Las diferencias se centran en la eleccién del geoptrol 2, respecto al grupo
experimental y el grupo control 1. Estos dos gryptenecen al mismo centro, mientras
gue el segundo a otro centro escolar. Piensan altia alumnos que entre sus mejores
amigos no se encuentran los compafieros de intégrdeisu colegio. De ello podria
deducirse que ha habido un desarrollo diferenceaudie centros. Las razones de esta
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diferencia muy bien podria deberse a la intervenddistintas variables contextuales e
historicas, sin despreciar la influencia del proggiade intervencion realizado. De forma
gréfica, la relacion entre grupos se expresa sigeiente grafico.

BE=xp.
BGECH
OGcz

Tabla 3 ftem 5, I-Postets

Ante el item 9.- “Tengo confianza con los compag&® integracion que se encuentran en
mi aula para compartir mis problemas”, la rela@éna siguiente:

item Total

1.00 | 2.00| 3.00

Grupog Exp. | 36 4 11 51

Con.l 34 3 13 50

Con. (31 12 3 46

Total 101 | 19 27 147

Tabla 4: Tabla de contingencia

El valor de Pearson se muestra en la siguienlz. tab

Valor | Gl Sig. asint.
(bilateral)
Chi-cuadradqg14.466 4 .006
de Pearson
Razon de [14.652 4 .005
verosimilitud
Asociacion | .506 1 ATT7
lineal por
lineal
N° de casos| 147
validos

Tabla 5: Valor de Pearson
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40 4

35

30

25 1 HE=p.
20 1 BCon. A
15 1 OCon. 2
10

5

|:|.

1 2 3

Tabla 6: [tem 9. Postets

La eleccidn de la opcion V (verdadero: 1) es ma&yoel grupo experimental, siendo
menor en el grupo control 1 y ain menor en el gagutrol 2. En el grupo experimental y
grupo control 1, ambos del mismo centro, se obsgmaasimilitud en la eleccion de las
opciones. Una amplia eleccion de V, seguido deals¢F 3), y menor de ¢, (indecision: 2).
Mientras que en el grupo control 2, pertenecierdg@centro, la organizacion de las
respuestas es diferente, puesto que una ampliartaajige la opcidn 2 frente a la tercera.
Podria considerarse que los alumnos de ambos sergsentan diferencias en esta
cuestion. Puede asumirse, por tanto, que juntekefecto de la intervencion, han
influido otra serie de variables que determinaagréificias entre los centros.

Por su parte, parece que la acciéon de la intergari@ permitido elevar la opcion V,
sobre el resto, tal como queda reflejado en lacggraf

El item 8 del ambito Il “considero que los alumdesintegracion deben tener las mismas
oportunidades educativas que los demas niflos’ept@siertas diferencias entre los
grupos, con un valor de Chi-cuadrado de Pearsdrd @48 (valor de significacion de
0,018).

Tabla de
contingencia
X22 Total
1.00( 2.00 | 3.00
GR GE1| 34 10 7 51

GC1l| 35 4 11 50

GC2| 30 14 2 46

Total 99 28 20 | 147

Tabla 7.1.: Item 8-1I-Postets
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En este item, el grupo experimental presenta wiakdicion parecida al grupo control 2.
En ambos la tendencia es una amplia eleccion ojecian V, seguida de ? y por ultimo F.
Mientras que en el grupo control 1, la tendencimgerte, pues si bien la opcidbn mas
elegida es la primera (V), en segundo lugar se éligy no ? como en el resto de grupos.
Asi pues, la intervencion parece haber influid@apare la tendencia en el grupo
experimental sea contraria al grupo control 1, &@mdose al grupo control 2.

BGE1
BGCA
OoGCcz2

Tahla 7.2. & [tem &-11-Postets

En el item 4, del &mbito 11l “no me importa relatdgwme con nifios o nifias
discapacitados”, se encuentran diferencias endgrgrigpos a un nivel de 0,01

Pruebas de chi-
cuadrado
Valor | dl Sig. Asint.
(bilateral)
Chi-cuadrado|13.276 4 .010
de Pearson
Razon de (13.461 4 .009
verosimilitud
Asociacion | .278 1 .598
lineal por
lineal
N de casos | 147
validos

Tabla 8.1. Pruebas Chi-cuadrado

La distribucién de frecuencias se ordena seg8iglaente tabla.
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X28 Total
1.00| 2.00| 3.00
GR | Exp.| 36 5 10 51
GC1l| 36 6 8 50
GC2| 29 15 2 46
Total 101 | 26 20 147

Tabla 8.2. : ltem 4

En esta variable las diferencias se centran earakro de participantes que eligen la
opcion F. Mientras que el grupo control 2 tiendeafirmarse en la opcion ?, el grupo
experimental toma esta opcion como segunda alteamaias elegida. Igualmente lo hace
el grupo control 1 aunque en menor medida. Unandez parecen existir diferencias
importantes entre el centro de intervencion y etroede no intervencion.

GCZ

B Exp
BECA

OGcz

Tahbla 8.3, : {tem 4, 11I-Postets

De nuevo en el item 9 del &mbito Il "en mi basoy tolerante y paciente con las
personas discapacitadas" se recogen diferenciaslestgrupos.

Pruebas de chi-cuadrad

Sig. asint
Valor I 2 '
9 (bilateral)
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Chi-cuadrado de Pearsgnl11.866 4 .018
Razén de verosimilitud 11556 4 .021
Asociacion lineal por 121 1 728
lineal

N de casos validos 147

Revista Fuentes. Volumen 5, 2003

La tabla de contingencia correspondiente indicdis&ribucién de las elecciones de los

participantes en funcion del grupo y la variableegpondiente.

X33 Total
1.00 | 2.00 [ 3.00
GR |[Exp [35 | 8 8 51
GC1 (34 7 9 50
GC2 |25 18 3 46
Total 94 33 20 147

Las diferencias se sitlan en general entre et@enterno que ha servido de control, y el
centro de intervencion. La tendencia de respuestaemtro de intervencion se caracteriza
por elegir la opcién V, con una alta proporcién (86bre 51 y 34 sobre 50

respectivamente) mientras que el grupo de controma@ntiene una estructura mas

homogénea entre las tres opciones (V, ? y F).

mExp
oGeC1
mGC2Z

Tabla 9.3, - Ttem 9, II-Postets

5. CONCLUSIONES
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5.1 CONCLUSIONES DEL ESTUDIO INTERGRUPQOS (postest)

El estudio postest se ha usado, en primer lugea,quanparar los distintos
comportamientos del grupo experimental y de losgidopos de control. De los resultados
obtenidos extraemos las siguientes conclusiones:

1. En las actitudes que el alumnado de ESO marttigcia la integracion parecen
intervenir factores contextuales pues las puntuasi@btenidas por los dos grupos del
mismo centro son mas parecidas entre si que enaraain con el grupo control de otro
centro de secundaria. Es decir, el factor cerdsoyériables organizativas y curriculares
del centro, el entorno social y cultural, el mod#dointegracion que se sigue, las propias
actitudes que el profesorado pueda mantener heasigegracion, afectan a las actitudes
gue mantienen los alumnos.

2. La intervencidn con nuestro programa educatevadalitudes hacia la integracion
consigue algunos resultados en la medida en qurei@b experimental se diferencia en
algunas cuestiones de los grupos de control addsigno de ellos del mismo centro que
el experimental y estando afectado, por tantoJ@®mismas variables contextuales.

3. En concreto se han alcanzado puntuaciones &Emnsihte superiores del grupo
experimental en los items 5, 9, 22, 28 y 33.

4. Las diferencias en el postest no son tan eleveatao podria esperarse. Se observa que
entre el grupo experimental y el grupo control hag tantas diferencias como serian
deseables, mientras que si se producen con el gamml 2. Teniendo en cuenta que el
segundo grupo control es de otro centro puedemeeitee los resultados por dos razones:
(a) Entre los alumnos del mismo centro se ha daddanieraccién y una comunicacion tal
qgue han desvirtuado la diferencia entre el grugeemental y el grupo control 1. De esta
forma los alumnos que recibian la intervencion thamsmitido los efectos a sus
comparfieros de centro; (b) O bien, se ha produgidaniervencion paralela que ha

influido en el grupo control para que tendiesera@ase al grupo experimental.

5.2 CONCLUSIONES GENERALES

Una vez realizado el andlisis de los resultadoarpasos a resumir las conclusiones mas
significativas de nuestro estudio para ello tendrepresente tres referentes esenciales:

a) Nuestras hipoétesis de trabajo y nuestros objetile investigacion

b) En la elaboracién de las conclusiones quereigasisar la importancia de no vaciar lo
individual de su singularidad porque precisamelitees lo que lo hace significativo. La
validez y el caracter probativo que tiene la ingestion, dependen de su realidad, de su
autenticidad y no so6lo de su frecuencia o de sieseptatividad con respecto a un
promedio estadistico.

c) Nuestras conclusiones parten de la consideragdque el caso singular de las actitudes

hacia la integracion por parte de los alumnosregfi@lo por leyes, por lo que la obtencion
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del conocimiento cientifico posibilita conjugar emfoque nomotético (establecimiento de
leyes generales) y un enfoque ideografico (centeadel individuo concreto).

Como conclusiones generales de la investigacidraexos las siguientes:

Primera. Las actitudes hacia la integracion edvaantre el alumnado de ESO son
mayoritariamente positivas.

Segunda. El factor centro influye en las actitugless los alumnos de ESO mantienen
hacia la integracion.

Tercera. La intervenciéon mediante un programa épepermite mejorar algunas de las
actitudes que los alumnos de ESO tienen haciddgricion.
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