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UDICOM es un material que tiene como objetivo ayudar
tanto a los profesores dando una respuesta a la diversidad
educativa que se encuentra en sus aula, como a los
alumnos ofreciéndole un material progresivo y coherente,
cuya finalidad es que consiga un nivel aceptable para que
pueda compartir el maximo de los objetivos educativos.

ebido a los movimientos
migratorios de numerosos
grupos sociales con carac-

teristicas culturales especificas,
cada vez nuestra sociedad es més
plural y diversa, dando lugar a
una sociedad multicultural que
exige nuevos planteamientos en
el ambito econdémico, politico, cul-
tural y educativo.

Centrandonos en el ambito
educativo, en nuestros centros
nos encontramos con la presencia
de grupos de alumnos cada vez
mas heterogéneos en cuanto a
raza, etnia, religién, cultura, eco-
nomia, etc. Ante esta diversidad,
la escuela debe dar una respuesta
educativa, tal y como nos indica
Marchesi y Martin (1998, 220)
“Esta situacion obliga a cambios
radicales si lo que finalmente se
pretende es que todos los alumnos,
sin ningun tipo de discriminacion,
consiga el mayor desarrollo posible
de sus capacidades personales,
sociales e intelectuales”.

Por tanto, es el gran reto edu-

cativo del siglo XXI, con el que nos

enfrentamos todos los profesiona-

les de la educacién.
Por consiguiente, y en un
intento de colaborar, dando una
modesta y humilde respuesta a
esta diversidad educativa, un
grupo de profesores del C.E.I.P.

“Joaquin Carrién Valverde”, hemos

elaborado unas unidades didacti-

cas para alumnos de compensacion
educativa llamadas UDICOM.
Asi pues, UDICOM nace por
la presencia en nuestras aulas
de nifios inmigrantes y minorias
étnicas que, en la mayoria de los
casos no entienden ni hablan el
castellano o presentan un escaso
vocabulario. Ante esta situacién
a los tutores se les crean unas
incertidumbres sobre qué hacer,
por dénde empezar, como iniciar su
proceso de ensenanza-aprendizaje,
etc. Ante tal circunstancia se
creyb necesario plantear estas
cuestiones entre los profesionales

de nuestro Centro, y encontrar
posibles soluciones para, por un
lado, paliar la inquietud creada
a los tutores y especialistas ante
la llegada de estos ninos, sobre
todo cuando se incorporan una vez
comenzado el curso; y, por otro,
hacer que el proceso de ensefianza-
aprendizaje sea coherente, flexible,
significativo y con sentido para los
alumnos.

Para ello se realiz6 un proyecto
de Formacién en Centro, partici-
pando todo el primer y segundo
ciclo de Educacién Primaria, los
especialistas de Musica e Inglés, el
profesorado de Pedagogia terapéu-
tica, logopeda y el equipo directivo
del centro.

Los objetivos generales que se
establecieron en el proyecto fueron
los siguientes:

e Explicitar en el Proyecto Educa-
tivo y en el Proyecto Curricular
la actuacién de atencién educa-
tiva de este tipo de alumnado.

e Crear una linea pedagogica de
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Centro para llevar a cabo su

proceso de ensefianza-aprendi-

zaje.
e Dar respuesta contextualizada

al proceso de ensefianza-apren-

dizaje de los nifios inmigrantes
y otras minorias étnicas.

e Elaborar unidades didacticas
y su respectivo material con
el fin de que los nifios puedan
acceder al curriculum ordinario
que estan trabajando el resto
de sus companeros, partiendo
de las necesidades de cada
alumno.

A continuacién, voy a especifi-

car los planteamientos que a priori
se realizaron antes de empezar
con la elaboracion de las unidades
did4cticas. Asi, tenemos:

a.- Areas de trabajo

En un primer momento se
penso sblo en desarrollar el area de
Lengua, pero, posteriormente, se
optd por un enfoque globalizado en
el que se iba trabajar la mayoria

de las areas del curriculo: Len-

gua, Matematicas, Conocimiento
del Medio, Educaciéon Artistica.
También se incluyen los temas
transversales: Educacion para la
salud; Educacién para el consumo;
Educacion ambiental; Educacién
para la paz; educaciéon civica; y
Educacién de igualdad de sexos.

b.- Priorizacion de las unidades
didacticas

Con este planteamiento se daba
respuesta a las cuestiones: jqué
unidades se iban a trabajar?, y
jcual seria el orden de las mismas?
Para ello se observé las unidades
didacticas de los tres ciclos de
Educaciéon Primaria, se extrajo
el tema o centros tematicos que
se daban en los tres ciclos, dando
lugar a once unidades didacticas. A

su vez, el orden se establecié basan-
dose en el criterio de necesidades
del alumno para comunicarse, de
ahi, que la primera unidad fue
“El colegio y el aula”, puesto que
el alumno debe desenvolverse en
este contexto con el profesor y los
demas companeros; el segundo
bloque estaba compuesto por las
unidades didacticas “El cuerpo y
los sentidos”, “Los alimentos”; y
“Las prendas de vestir”, las cuales
tratan aspectos que atanen a su
yo personal; y, el tercer grupo,

“El objetivo principal
de todas las
unidades didacticas
es que el alumno
consiga un nivel de
primer ciclo de
Educacion Primaria”

el cual estaba formado por las
unidades didacticas de “La casa”;
“La calle”; “Los oficios”; “Los ani-
males”; “Las plantas”; “Los medios
de transporte”; vy “Los medios de
comunicaciéon”, se centraban en el
desenvolvimiento en su entorno.

c.- Nivel de progresion

El objetivo principal de todas
las unidades didActicas es que el
alumno consiga un nivel de primer
ciclo de Educacién Primaria. Asi
pues, las unidades didacticas van
a presentar un nivel de progresion
ascendente para conseguir ese
objetivo.

d.- Eje central: el vocabulario
Todas las actividades reali-

zadas en cada una de las areas

tendra imagenes y lecto-escritura

referente al vocabulario de la
Unidad Didactica que se esté
trabajando, ello es con objeto de
ayudar a memorizar, nombrar,
comprender y manipular dicho
vocabulario.

Una vez expuestos los plantea-
mientos iniciales para elaborar las
unidades didActicas, voy a dar paso
a explicar los materiales que se
han elaborado hasta el momento,
siendo éstos una guia general y
nueve unidades didacticas. Estos
materiales estan publicados en
Internet en libro electrénico, gra-
cias a la subvencién dada por la
Direcciéon General de Ensefianzas
de Régimen Especial y Atencién a
la Diversidad y la Direccion Gene-
ral de Formacién del Profesorado e
Innovacién Educativa. Para poder
acceder por Internet pueden ser
a través de la pagina web de la
Conserjeria de Educacién y Univer-
sidades: www.carm.es/educacion/
dgere.htm o de la pagina web de
CPR Torre Pacheco: www.ctv.es/
USERS/cprtopa apartado de Expe-
riencias

Guia General

La Guia General como su nom-
bre indica es un documento cuyo
objetivo es orientar al profesorado
para llevar a cabo las unidades
didacticas. Por tanto, sera necesa-
rio e imprescindible que el profesor
antes de iniciar la implementacion
de las unidades didacticas se lea
detenidamente la Guia General,
ya que en ella se expresa toda
la secuenciacién de objetivos, con-
tenidos, metodologias, etc, y al
mismo tiempo se constata el por
qué de los cambios y el para qué
de los mismos.

Los apartados que componen
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este documento son los siguien-
tes:
1.Introduccién

En este apartado se expresa los
motivos por los cuales se decidié
hacer este material.

2. Elementos que contextualizan
la Unidad Didactica.

Se exponen caracteristicas del
centro, el entorno y los alumnos a
los que va destinado estas unida-
des didActicas.

la capacidad “de aprender a
aprender”.

— Promover la actividad del
alumno.

— Llevar a cabo el principio glo-
balizador a partir de la integra-

cion de los contenidos de las
diferentes materias en torno
al campo del conocimiento y
de la experiencia vital, ambas
necesarias para facilitar la
comprension de la realidad.

5.Temporalizacion

Se incide en que debemos tener
presente la discontinuidad escolar
de estos alumnos en el Centro, al
igual que su incorporacion inicial,
por ello, se establece un registro
para cada nifio, ya que las unida-
des didacticas llevan un orden
de secuenciacién progresiva en
todas las areas, el cual hay que
respetar para seguir el proceso de
ensenanza-aprendizaje.

“Sera necesario e imprescindible que el profesor antes de iniciar la
1mplementacion de las unidades didacticas se lea detenidamente
la Guia General, ya que en ella se expresa toda la secuenciacion
de objetivos, contenidos, metodologias, etc, y al mismo tiempo se
constata el por qué de los cambios y el para qué de los mismos.”

3.Priorizacion de las unidades didac-
ticas

Expresa el orden de las unida-
des didacticas.
4.Metodologia
El diserio de la elaboracién de
las unidades didacticas presentan
un caracter sistematico, puesto
que la opciéon metodolégica por la
que se optd consistia en la interde-
pendencia de todos los elementos
del proceso programador incluidos
en las respectivas unidades.

Atendiendo al Curriculum
Prescriptivo, éste presenta unos
principios metodolbégicos que,
a la vez, son los que se estable-
cieron en cada una de las unida-
des didacticas, siendo éstos los
siguientes:

— Partir del nivel de desarrollo
del alumno, respetando la zona
de desarrollo préximo.

— Asegurar la construccién del
aprendizaje con sentido, cohe-
rencia y significado para el
alumno.

— Contribuir al desarrollo de

Asimismo, la metodologia a
realizar en las experiencia de

ensenanza-aprendizaje, se esta-
blecen una alternancia de estra-

tegias didacticas expositivas y

de estrategias didacticas de inda-

gacibn, al igual, que se partira
del aspecto vivencial y real para
llegar posteriormente al plano
grafico.

5.Secuenciacion de las actividades

La secuenciacién de las activi-

dades se realiza de menor a mayor
dificultad en todas las unidades

didacticas y siguiendo los siguien-

tes pasos:

— Exposicién general de la Uni-

dad Didactica.

— Observacion e indagacién viven-

cial del contenido.

— Observacién e indagacién en
laminas del contenido.

— Plasmacién en el papel.
En todas las actividades los

objetivos prioritarios es el conoci-
miento, la comprension y la uti-

lizacién del vocabulario, junto

con la construccion de frases.

6. Material y recursos

En este apartado se indica
que en cada una de las unidades
didacticas se van a exponer los
materiales y recursos humanos,
del entorno, del centro, del aula,
o de otras instituciones que sean
necesarias para llevar a cabo la
unidad.
7.Evaluacion

Para cada area componente de
la Unidad Did4ctica llevara sus
respectivas hojas de registro.
8.Estructura del material

Esta Guia General sobre uni-
dades didacticas para alumnos de
compensacién educativa finaliza
con unas explicaciones sobre
la estructura general que tiene
el material elaborado. Asi, tene-
mos:

A.- Area de Lenguaje

1.- Vocabulario basico

— El vocabulario consta de ima-
gen y palabra de sustantivos,
adjetivos, verbos, nexos, articu-
los y pronombres. En las cinco
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“En las cinco primeras unidades se opto

por presentar en diferentes colores los
sustantivos, adjetivos y verbos, siendo el
blanco para los sustantivos, el amarillo
para los verbos y el verde para los adjetivos;
el motivo principal de presentarlos con
colores es para facilitar, posteriormente, la
construccion de las frases.”

primeras unidades se opté por
presentar en diferentes colores
los sustantivos, adjetivos y
verbos, siendo el blanco para
los sustantivos, el amarillo
para los verbos y el verde para
los adjetivos; el motivo princi-
pal de presentarlos con colores
es para facilitar, posterior-
mente, la construccién de las
frases.

— Enlas cinco primeras unidades
la escritura del vocabulario se
realiza con el primer grafema
en color rojo, puesto que lo que
se pretende, al principio, es que
el alumno vaya identificando
grafemas, asociando ese gra-
fema con un sonido fonémico,
facilitando la asociacién de
palabra a palabra y que realice
una lectura de tipo perceptiva.
Asimismo, el vocabulario esta
escrito en letra mayuscula y
minuscula en todas las unida-
des didacticas, con el fin de
que los alumnos vayan fami-
liarizando y asociando que
cada sonido fonémico se puede
escribir en mayusculas y minus-
culas.

— Por dltimo, indicamos que en
las primeras unidades didacti-
cas la escritura va a ser escrita
por parte del alumno en mayus-
cula, ya que el trazo es mucho

mas facil y los nifios sentiran
que pueden expresarse por
medio de la misma. Posterior-
mente, habrd una combinacién
de maytsculas y mintsculas
para la escritura, para termi-
nar el alumno escribiendo en
minuscula, siendo la utilizacién
de mayusculas segin reglas
ortograficas.

Las actividades que se realizan
con tarjetas del vocabulario de las
unidades didacticas son:

1. Asociacién tarjeta de imagen—
palabra con otra tarjeta igual

2. Reconocimiento de tarjeta de
imagen—palabra ante la orden

13

“dame....”, “que es ...”.

3. Nombrar tarjetas de imagen-
palabra.

4. Asociacién de tarjetas de ima-
gen-palabra con la tarjeta de

palabra.

(o)

. Asociacién de palabra-palabra.
6. Reconocimiento de palabras:
Lectura perceptiva.

-

. Copiado.
. Dictado y autodictado (en uni-

oo

dades avanzadas).

Otro tipo de actividades que
se realizan en el vocabulario es
trabajar las habilidades psicolin-
gliisticas a nivel auditivo a través
de los siguientes aspectos:
Asociacion Auditiva
e C(lasificacién de objetos.

e Descripcion: semejanza y dife-
rencia.

e Verificacién y aparejamiento o

agrupacion.

Identificacién de sonidos.

Resolucion de problemas.

Categorizar y clasificar.

Continuar cuentos.

Relaciones légicas.

Encontrar opuestos de concep-
tos.
Pantomimas.

Analogias.
Construccion de frases a partir
de una o dos palabras.
Comprension Auditiva
e Entender cuentos leidos en voz
alta.
e Seguir instrucciones verbales:
ordenes, conceptos basicos.
Identificar frases absurdas.
Descripcion verbal.
Adivinanzas.
Anténimos y sinénimos.

Identificacion de sonidos fami-
liares.
e Construccién de vocabulario
receptivo.
Cierre gramatical.
Analisis de palabras: empiezan
por...; terminan por..... ; se
parecen en....; riman con.....
Memoria Auditiva
e Secuencias alfabéticas, de
numeros, palabras, érdenes o
frases.
Rimas.
Poesia.
Canciones.
Adivinanzas.
Trabalenguas.
Repeticién de sonidos .

Orden en la ejecucién de la
repeticién de sonidos.
Secuencia ritmica.

2.- Frases
— La construcciéon de las frases
se realiza en unién imagen con
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la palabra, siendo su estruc-
tura en las primeras unidades
didacticas muy sencilla:

sujeto + verbo +

complemento,

para posteriormente ir aumen-
tando en complejidad. Cada
uno de los elementos de la frase
se presentara con el color que
le corresponda, siendo para
los sustantivos el color blanco,
para el verbo el color amarillo y
para los adjetivos el color verde.
No obstante, a medida que se va
avanzando en la lecto-escritura
se suprime la identificacién de
estas categorias gramaticales.
Utilizacién de pictogramas para
la construccion de las frases.
Sin embargo, el manejo y la
utilizacién de los pictogramas
dejan de utilizarse sistemati-
camente en la medida que el
alumno progresa en la lecto-
escritura.
Se trabajan frases tipicas con
respecto a la unidad didactica
que se esté trabajando, como
son: saludos, despedidas, peti-
ciones, 6rdenes, etc.
Se desarrollan aptitudes psico-
lingtiisticas como es el cierre
gramatica, la identificaciéon de
frases absurdas y ritmo para la
escritura con la simbolizacion
de la frase.
Las actividades que se realizan

son:

Pictografiar cada uno de los
sintagmas que componen la
frase.

Frase pictografiada sin nomi-
nar y frase escrita suelta.
Pictogramas y nombres suel-
tos.

Ordenacién y desordenacion
dentro de una frase.
Comparacién de frases.

Contaje de palabras dentro de
una frase.

Inversién de palabras.
Adiccién de palabras.

Omisién de palabras.

Copiar la frase.

Dictado y autodictado (en uni-
dades avanzadas).

Lectura comprensiva.

.Fonemas

El orden de presentacién de

los fonemas se optd en seguir el

que lleva la editorial de los libros

del primer nivel de Educacién Pri-

maria, por actuar con coherencia

con nuestros objetivos y plantea-

mientos de linea metodolédgica de

centro.

Las actividades que se desarro-

llan son:
Estadio manipulativo-vivencial

Produccion del sonido: respirar
y expulsa el aire pronunciando
el fonema.

Vivencia e identificaciéon: mi-
rarse en el espejo observando
como ponen la lengua, los
labios, la boca, etc, al pronun-
ciar ese sonido. En esta activi-
dad y en la anterior se les va
preguntando a los alumnos
(Por donde sale el aire? los
nifios se pondran las manos
en la nariz o la boca y nos lo
indicaran, ;Cémo tenemos la
boca? (Esta igual que con el

para que los nifios tengan una

conciencia fonémica de la pro-
duccion de los sonidos.
Onomatopeyas: Pensamos en
cosas que al escucharlas nos
recuerdan a ese sonido con-
creto.

Ritmos y entonaciones: sen-
tados en circulo se realizan
diferentes juegos de ritmos y
entonaciones.

Dibujar nuestra cara diciendo
el sonido correspondiente.
Alargamiento en palabra del
fonema.

Juegos de diferenciacién de
sonidos.

Estadio de interiorizacion. Juego
simbdlico

Juegos de nominacién. Identifi-
car el sonido entre sus nombres,
entre los objetos que existen en
el aula o palabras que diga el
profesor. Los nifios tendran que
realizar a la hora de identificar
dicho sonido: que los manipu-
len, que se pongan dentro de
un aro, que se suban encima
de un ladrillo, banco, etc, es
decir, los nifios tendran que
realizar algin tipo de actividad
para constatar que se ha iden-
tificado.

Juegos de simbolizacién. Jugar
con tarjetas a identificar si
tienen el sonido que se esta
trabajando. Las actividades ha
realizar pueden ser: juegos de
agrupar, esconder, clasificar,
levantarse, etc.

“La construccion de las frases se realiza
en uniéon 1magen con la palabra, siendo
su estructura en las primeras unidades
didacticas muy sencilla: sujeto + verbo

+ complemento, para posteriormente ir
aumentando en complejidad.”
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Estadio de la representacion percep-
tiva-esquemas

Discriminacién auditiva.
— Discriminacién auditiva de
imagenes que tengan el sonido
que se esta trabajando.
Clasificar imagenes que tengan
y no tengan dicho sonido.
Identificar sonido silabico en
imAgenes.

Identificar segmento fonémico
en imagen.

Decir palabras que suene ese
fonema y otras donde no suene
dicho fonema.

Identificar imagenes que empie-
zan, terminan o que en medio
llevan el mismo sonido silabico
o fonémico.

Comparaciéon auditiva de sila-
bas o foémica: Inicial - Medial
—Final.

Identificacién de la posicién sila-
bica o fonémica de un fonema:
Inicial- Medial- Final.

Contar silabas, a base de pal-
madas.

Contar segmentos fonémicos.
Omisién de la silaba: Inicial —
Medial — Final.

Omisién de fonemas: Inicial-
Medial-Final.

Discriminacion visual.
— Reconocer el grafema entre
otros grafemas.

Reconocer el grafema en el
interior de las palabras.
Clasificar palabras que llevan
y no llevan dicho grafema.
Colorear cada silaba del fonema
de un color y se va buscando
entre las silabas o en el interior
de la palabra la silaba corres-
pondiente y se colorea del color
que le corresponda.

Clasificar palabras que lleven
la silaba del fonema que esta-
mos trabajando.

Clasificar palabras que lleven

el segmento fonémico que esta-
mos trabajando.

Omisién de silabas: Inicial-
Medial-Final.

Omisién de fonemas: Inicial-
Medial-Final.

Posicion silabica o fonémica:
Inicial - Medial - Final.
Asociar palabra palabra.
Construccion de un mural del
sonido.

Asociar palabra — imagen.
Construcciéon del mural del
sonido.

Comparacién de silabas o foné-
mica: Inicial - Medial - Final.

“Con material de
aros de distintos
tamanos, con una
cartulina en forma
de rectangulo y una
cuerda se va a
construir el
grafema.”

Contar silabas o segmento foné-
mico e identificarlos en las tiras
graficas o en circulos.

Dictado de silaba o fonemas
en las tiras graficas.
Unién de sonidos para formar
palabras.
Completar palabras.
Construccion de frases con el
fonema trabajado.
— Lectura comprensiva.
Estadio de conceptualizacion: cons-
truccion del grafema

Con material de aros de distin-

tos tamanos, con una cartulina en
forma de rectangulo y una cuerda
se va a construir el grafema. El aro
o0 los aros junto con el rectangulo se
ponen en el suelo, a continuacion,

se coge la cuerda y se dibuja con
la cuerda el grafema. Una vez
trazado en el suelo con la cuerda
el grafema, los nifios andan sobre
él, realizando la direccionalidad.
Posteriormente, se quita el aro o
los aros y el rectangulo, dejando
la cuerda descubriendo cual es
el grafema. Posteriormente, lo
realizan con serrin, con arena
o en la tierra con el dedo, con
plastilina, con gomets, bolitas de
papel de colores y picado. También
puede construirse el grafema en
un mural con diferentes instru-
mentos: pinceles, dedos, ceras,
rotuladores, para pasar a realizar
el grafema enlazado en la pizarra
y en folio, siendo por ultimo la
reproduccién del grafema indivi-
dual en folio y con pauta.

4.- Grafomotricidad

El proceso grafomotor se desa-
rrolla con los siguientes aspectos
a trabajar:
Habilidades grafomotoras
Adiestramiento de las yemas
de los dedos.
Presién y prension del instru-

mento.
Dominio de la mano.
Disociacién de ambas manos.
Desinhibicién de los dedos.
Separacion digital.
Coordinacion general mano-
dedos.
Maduraciones neuromotoras con
implicaciones grafomotrices:
— Lateralizacion.
— Ritmo para la escritura.
— Expresion grafomotriz esponta-
nea y dirigida (trazos).
Maduracion perceptivo- motriz, con
el desarrollo de habilidades psicolin-
guisticas a nivel visual, como son:
e Comprension Visual.
— Identificaciéon de objetos, ima-
genes.
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— Identificacion de colores, letras,
numeros y formas geométri-
cas.

— Percepcién de la posicién en el
espacio.

— Figura - fondo.

— Realizar seriaciones.

— Conceptos : tamano, formas,
colores , cantidad y posiciones.

— Encontrar parecido y diferen-
cias.

— Aparejar palabras.

e Asociacion Visual.

— Clasificacién visual.

— Relaciones visuales.

— Incongruencias en dibujos.

— Basqueda de lo que falta en
dibujos o en palabras.

— Completar modelos trazando
lineas.

— Encontrar diferencias y seme-
janzas entre los dibujos o en
las palabras.

— Puazzle.

— Secuencias temporales.

— Laberintos.

e Memoria Visual.

— Recordar lugares del colegio,
dela casa, de visitas realizadas,
de nuestro entorno, etc.

— Recordar figuras vistas en
un cuento, dibujo, fotografia,
lamina, ete.

— Recordar recorridos realizados
por nuestro propio cuerpo, el
del companero o el de otro
objeto (pelota ).

— Ordenar situaciones como esta-
ban anteriormente.

— Nombre de los compafieros de
clase.

B. Area de Matematicas

Se desarrollan contenidos del
primer ciclo de Educacién Prima-
ria: numeracién, calculo, resolu-
cion de problemas, series, mone-
das, contaje hacia delante o hacia
atras, medidas, manejo del reloj,

utilizacién de signos, asociaciones,
clasificaciones, conceptos de: can-
tidad, anterior y posterior, mayor
que, menor que, igual, concepto
de unidad, decena y centena. Todo
ello se realizara en progresién
ascendente de dificultad y relacio-
nado con la unidad did4ctica que
se esté desarrollando.

C.Area de Conocimiento del Medio
Social y Natural

En esta area se parte de la
observacién para después desa-
rrollar actividades de clasifica-
cién, enumeracion, categorizacion,
nominacién, identificacién, etc,
de aspectos relacionados con la
Unidad Didactica.

D. Area de Educacién Artistica

En esta area se perfilan activi-
dades de Musica y de Plastica,
incluyendo en esta dltima diferen-
tes tipos de técnicas con distintos
materiales.

E.Temas transversales

Alolargo de las unidades didac-
ticas se van a incluir temas trans-
versales.

Unidad Didactica

Una vez que he indicado y
explicado paso a paso los diferen-
tes apartados de la guia general,
voy a dedicar esta ultima parte a
los bloques de contenido que per-
filan la Unidad Didéactica de este
material elaborado. Asi, tenemos
dos aspectos interrelacionados
en toda Unidad Didéactica: por
un lado, nos encontramos con la
programacién, y por otro con los
bloques de contenidos, orientacio-
nes metodolégicas y actividades
a trabajar.

La programacion

En ella se desarrollan los
siguientes apartados:
1.Consideraciones iniciales

Se incluye:

— dJustificacion del por qué se va a
trabajar la Unidad Didactica.

— Objetivo principal de la Unidad
Didactica.

— Conocimientos previos que el
alumno deber4 tener para con-
seguir los objetivos y contenidos
propuestos.

2. Analisis de la Unidad Didactica
En ella se realiza un mapa con-
ceptual de cada una de las areas,
asi como de los temas transversa-
les. Por consiguiente, observando
este mapa conceptual podemos
tener conocimiento de los aspectos
que se van a trabajar en cada area

y temas transversales.

3. Objetivos didacticos

Alolargo de las nueve unidades
didacticas se puede observar dos
diserios de presentar los objetivos
didacticos. Asi, en las primeras
unidades se optd por presentar
en una tabla de dos columnas los
objetivos didacticos y los conteni-
dos de aprendizaje unidos. Poste-
riormente, se escribe la relacién
de todos los objetivos didacticos y
en otro apartado los contenidos de
aprendizaje. E1 motivo de cambio
de estructura fue para que el pro-
fesorado conociera y manejara dos
formas de organizar los objetivos

y contenidos que perfilan toda

Unidad Didactica.

4. Contenidos de aprendizaje

Se dividen en conceptos, pro-
cedimientos y actitudes. Estan
intimamente relacionados con los
objetivos did4cticos.
5.Metodologia

En el apartado de la guia gene-
ral he presentado los principios
metodolégicos en los que nos
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hemos basado. No obstante, a con-
tinuacién voy a resenar aspectos
metodolégicos interesantes que
en toda Unidad Didactica se han
tenidos en cuenta: Asi tenemos:

Se parte del nivel de desarrollo
del alumno.

mientos previos que el alumno
tiene al respecto del tema que
se esté tratando.

Se promueve la actividad del
alumno.

Se contribuye al desarrollo de
la autonomia para el trabajo, es
decir, la capacidad de aprender
a aprender, y ello se efectiia a
partir de los procedimientos.

ciones de comunicacién y unido
a la imagen.

Los contenidos se desarrollan
mediante dibujos, murales,
juegos, etc.

tegias metodoldgicas expositi-

vas con otras de indagacién.

“tenemos dos
aspectos
interrelacionados en
toda Unidad
Didactica: por un
lado, nos
encontramos con la
programacion, y por
otro con los bloques
de contenidos,
orlentaciones
metodologicas y
actividades a
trabajar.”

Se tiene en cuenta los conoci-

El vocabulario parte de situa-

Hay una combinacién de estra-

Se parte de lo vivencial y obser-

vable antes de ir al plano gra-

fico.

— Alos alumnos se le ofrece mode-
los lingtiisticos correctos aten-
diendo a la articulacién, ento-
nacién, acentuacién y ritmo.

A parte de estos criterios meto-
dolégicos, al inicio de cada uno de
los bloques en los que se divide el
material de trabajo del alumno,
se propone unas orientaciones
metodoldgicas.
6.Secuenciacion de las actividades

En la Guia General se han
expuesto los criterios para la
secuenciaciéon de las actividades.
No obstante, es el tutor con e
profesor de compensatoria los que
deben coordinarse para planificar
la secuenciacién de las actividades
por semanas, con el fin de atender
a las necesidades y ritmo de sus
alumnos.
7.Temporalizacion

En la temporalizacion se
expresa el tiempo de duracién de
la Unidad Didactica.

8. Materiales y recursos.

En este apartado se indican los
materiales y recursos necesarios
para llevar a cabo la unidad.

9. Evaluaciéon

Se constata una evaluacién
inicial para recabar informacién
de los conocimientos previos sobre
el tema a tratar.

Se lleva a cabo una evaluacion
procesual, observando el proceso
de intervencién educativa, reali-
zando las pertinentes modificacio-
nes y adaptaciones.

Finalmente, se realiza la eva-
luacién final, y en ella se han
elaborado unas hojas de registro
de cada area.

Como podemos percibir se trata
de una evaluacién continua.

Una vez que he explicado los
apartados de la programacién, me

centraré en los bloques del mate-
rial de trabajo de los alumnos.

Material de los alumnos

Bloque 1.Vocabulario

— Elvocabulario se organiza aten-
diendo a criterios que se deter-
minan de antemano.

Cada imagen va nominada en
letra mayuscula y minuscula.
La escritura en mayuscula se
debe por un lado, a que el trazo
es mas facil para escribirlo,
puesto que se trata de lineas
rectas, inclinadas y curvas; y
por otro, para que el alumno
observe la identificaciéon de
grafemas.

En las primeras unidades el
primer grafema se escribe en
color rojo. Lo que se pretende
con este aspecto es que los alum-
nos vayan identificando que
un grafema tiene un sonido, le
facilita la asociacién de palabra-
palabra, y se trabaja la lec-

9, «

tura perceptiva: “dame...”; “qué
pone aqui...”.

— El vocabulario se presenta en
tarjetas, con las que se rea-
lizan juegos de asociar ima-
gen-imagen; reconocer tarjetas

”,

“dame...”; nombrar tarjetas
“qué es...”, asociar palabra-
palabra; asociar palabra a ima-
gen.

— Serealizan actividades de copia,
escritura de palabras, ordena-
cién de silabas para formar
palabras, completar palabras
con vocales o consonantes, iden-
tificacién de la palabra correcta
ante imagen, lectura y com-
prensiéon de palabras, frases o
pequenos textos, crucigramas,
sopas de letras, actividades de
ortografia y gramatica.
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Bloque 2. Las frases
— Se trabajan el lenguaje oral en
situaciones comunicativas y con
aspectos funcionales, como pue-
den ser frases tipicas de saludo,
despedida, 6rdenes, peticiones,
etc.
— A nivel oral los alumnos debe-
ran formar frases con palabras
dadas, inventarse frases, con-
tar experiencias, hacer descrip-
ciones, etc.
— A nivel grafico se va a pictogra-
fiar cada sintagma o elemento
de la frase; debajo se nomina
ese sintagma o elemento de la
frase. Asimismo, cada sintagma
o elemento se encuentra colo-
reado el fondo de diferente color,
siendo para los sustantivos el
blanco; verbo el color amarillo,
el adjetivo de verde, y los demas
elementos de color rosa.
— Las actividades que pueden
realizarse con las frases picto-
grafiadas, una vez recortadas
cada uno de los sintagmas, son
juegos de ordenar y desordenar
la frase, inversién de palabras,
adiccion de palabras, omisién de
palabras, comparacion de frases,
contaje de palabras, lectura
perceptiva, copia de la frase.
— Otras actividades que podemos
realizar en el bloque de las
frases es lectura comprensiva,
busqueda de errores de com-
prensién en oraciones absurdas
y simbolizacién de la frase.
Bloque 3.Fonemas

En la Unidad DidActica se reali-
zan actividades de discriminacion
auditiva y visual de los fonemas
que en esta unidad se trabajen

y con el vocabulario de la propia

Unidad Didéctica.

No obstante, se observo que el
estudio de los fonemas era escaso
en este bloque para que el alumno

adquiriera la lecto-escritura, por ello
se penso en que cada unidad llevaria
un anexo de los fonemas y que en
él se trabajaria mas detenidamente
cada fonema. Asi pues, el trabajo de
los fonemas se basa en las Gltimas

tendencias investigadoras que estu-

dian el acceso a la lecto-escritura,
siendo éstas la Psicolingliistica y
la Psicologia Cognitiva y dentro de

Bloque 4. Grafomotricidad

La grafomotricidad no com-
porta lo que nosotros estamos
acostumbrados a identificarlos con
los trazos, sino que lleva consigo
otros aspectos a nivel neurolin-
gliistico que se deben desarrollar
y las que trabajamos en nuestras
unidades. Estas son:
— Habilidades grafomotoras.

Nota: UDICOM es un material que esta
incompleto. Durante el curso 2001-2002,
en Proyecto de Formacion en Centro se
elaboraran las dos unidades didacticas que
quedan por disenar, se completaran el
proceso lecto-escritor con los sinfones y se
realizara una prueba de exploracion inicial

con dos niveles.

ella la Teoria del Procesamiento de
la Informacién. Estos enfoques nos

indican que para acceder a la lecto-

escritura el nifio debe manipular
segmentos del lenguaje oral, de
ahi, la importancia que ha tenido la
conciencia fonolédgica, definiéndola
como la habilidad que tienen un
sujeto para operar explicitamente
con los segmentos de la palabra, es
decir, con las unidades lingliisticas

como son a nivel silabico, intrasi-

labico o fonémico. En nuestras
unidades didActicas se trabaja a
nivel silabico y fonémico.

Como hemos observado en las

explicaciones sobre la Guia Gene-

ral las actividades se desarrollan
entorno a cuatro estadios:

— Estadio manipulativo-vivencial.
Estadio de

juego simbolico.

interiorizacion:

ceptiva.
Estadio de conceptualizacion.

Estadio de representacién per-

— Maduraciones neuromotoras con
implicaciones grafomotrices.

— Maduracién perceptivo-motriz.

Bloque 5. Razonamiento légico-

matematico
Los contenidos que se trabajan

en este bloque son los derivados

del primer ciclo de Educacién

Primaria. Asi, tenemos:

— Numeracién del 0 al 999.

— Series ascendentes y descen-
dentes.

— Concepto de unidad, decena y
centena.

— Asignacion de cantidad al digito
e inversa.

— Anterior y posterior.

— Concepto mayor que o menor
que.

— Ordenacién de mayor a menor
e inversa.

— NP pares e impares.

— N°ordinales.

— Unidad de masa, capacida y
medida.

— Manejo de reloj.
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— Utilizacién de simbolos como

+.=><

— El Euro.

— Figuras y cuerpos geométricos.

— Calculo con sumas y restas

llevadas.

— Resolucién de problemas.
Bloque 6. Conocimiento del Medio
Social y Natural

Este es el ultimo bloque del que
se compone el material del alumno,
en él se presentan pequenos textos
de lectura comprensiva, activida-
des de clasificacién, identificacion,
asociacion, etc, de aspectos refe-
rentes al tema de la propia unidad
que estemos trabajando.

Como se ha podido constatar a

lo largo de toda la explicaciéon dada
sobre UDICOM, es un material
para trabajarlo de manera coordi-
nada el profesor tutor con el profe-
sor de compensatoria, habiendo
partes para que el nifio haga en el
aula, y otras que, por el caracter
de ser mas de atencién individua-
lizada seran las que se realicen
con el profesor de compensatoria.
Por consiguiente, la coordinacién
es necesaria para distribucién de
objetivos, contenidos, actividades,
asi como para llevar una cohen-
cia y dar sentido al proceso de
ensefianza-aprendizaje.

Espero que con la lectura de
este articulo, los profesores se

animen a entrar en las paginas
Web indicadas anteriormente, y
realicen una critica constructiva
sobre dicho material, teniendo en
cuenta que UDICOM se elabor6
con la pretensién de que los profe-
sores tuvieran un material siste-
matico y coherente para trabajar
con los alumnos de compensacion
educativa, asi como que los alum-
nos contaran con un material
progresivo en dificultad, teniendo
como objetivo conseguir un nivel
aceptable, sobre todo en lenguaje
oral y en lecto-escritura, para
poder participar el maximo de
objetivos educativos con el resto
de los companeros de su clase.
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