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El desarrollo del pensamiento critico es uno de los
procedimientos propiosy tradicionales de la historia

1. INTRODUCCION-
JUSTIFICACION

Una preocupacion constante en muchos
centros educativos es la calidad del
pensamiento de su alumnado: como se
Ilega alos niveles de buen pensamiento.
Aunque el pensamiento deseable hasido
caracterizado de muchas formas
(productivo, racional, 16gico, etc.), €
término mas usado es pensamiento
critico. El pensamiento creativo o
inventivo es un segundo tipo de
pensamiento que se debe fomentar en las
aulas. Se considera que el pensamiento
critico es, primordiamente, pensamiento
evaluativo y el pensamiento creativo,
generativo. Una diferencia entre ambos
radicaen que el critico emite juicios de
evaluacion basados en un razonamiento
[6gico (Piette, 1998). Pero los dos tipos
de pensamiento no son contrarios, se
complementan y comparten muchos
atributos. L os pensadores criticos generan
maneras de probar sus afirmaciones; los
pensadores creativos examinan
pensamientos generados recientemente
para evaluar su validez y utilidad. La
diferenciano esdetipo sino degradoy
énfasis. Tanto uno como otro caracterizan
un tipo de pensamiento de orden superior,
gue es la esencia de la comprension y
evita la aplicacion repetitiva de
conocimiento o habilidades mecanicas
(Pagés, 1997). El pensamiento critico
forma parte de las capacidades

intel ectuales superiores que se deben
fortalecer en los estudiantes: andlisis,
sintesis, conceptualizacion, manejo de
informacién, pensamiento sistémico,
pensamiento critico, investigacion y
metacognicion.

Todas las disciplinas precisan del sano
y fructifero gjercicio del razonamiento.
Ante las dificultades con las que se
encuentra el alumnado para comprender
lostextos escolares, por g emplo, Sempre
se piensa que una de las causas
fundamentales eslafalta de vocabulario,
pero éstano eslaunica, las deficiencias
en las propias herramientas del
pensamiento conducen a una mala
comprension y expresion lingtistica. El
desarrollo del pensamiento critico esuno
de los procedimientos propios y
tradicionales de |a historia (Pages, 1997;
Mufioz y Beltran, 2001; Asensio, GGmez
y Lopez, 2003), tanto investigada como
ensefiada, o0 al menos deberia serlo, ya
gue en laredidad del aula su situacion
es manifiestamente mejorable. Diversas
investigaciones demuestran que en las
clases de historia el alumnado no ejerce
lareflexiony lavaloracion (Pages, 1997).
Mufioz y Beltran (2001) hallaron que el
90% del alumnado de ESO no emplea
este tipo de pensamiento ni en laescuela
ni en otros &mbitos de lavida. En este
sentido, para Tulchin (1987) las aptitudes
que sedesarrollen en las clases de historia
deben transferirse a otras esferas de la

vida

Desde |a psicologia cognitiva se viene
trabgjando en lamejoradel pensamiento
por medio de estrategias 0 programas
especificos, como son los de Feuerstein,
Lipman, Gardner, con el propésito de
“ensefiar a pensar” a alumnado dentro
del contexto escolar. Desde esta
perspectivadel “ensefiar apensar” sehan
generado algunos model os orientados a
desarrollar estrategias de pensamiento.
Uno de éstos es €l llamado “infusion de
procesos y habilidades dentro de los
contenidos de aprendizaje” (Swartz y
Parks, 1994). L os supuestos bésicos de
este model o |os podemos resumir en los
puntos siguientes: a) laensefianza directa
de habilidades de pensamiento junto a
los contenidos curriculares genera
conocimiento y ayudaa profundizar cada
vez mas en el aprendizaje; b) la
organizacion de lainformacion mediante
representaciones mentales es esencial
paralaintegracion del conocimiento; c)
la reflexion sobre lo aprendido o
metacogniciéon ayuda a controlar y
evaluar el propio pensamiento; d) la
aplicacion delo agprendido (transferencia)
ayuda a interiorizar el aprendizaje.

Un primer paso necesario para fusionar
habilidades con contenidos curriculares
exige definir con rigor cuéles serian las
habilidades basicas implicitas en dichos
contenidos de aprendizaje. Paraello, se
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ha articulado un gran mapa de dominio
cognitivo donde se incluyen tres grandes
categorias: a) habilidades de comprensién
referidas aun conjunto de lainformacion
gue incluye a su vez pensamiento
analitico; b) pensamiento creativo, que
consiste en una serie de habilidades para

generar el conocimiento y desarrollar la
imaginacion; ¢) pensamiento critico, que
serelacionacon lacapacidad paraevauar
la informacién y extraer inferencias.

Junto a estas categorias se destacan dos
grandes procesos: a) toma de decisiones,

gue consiste en elegir la solucién més
idénea para resolver un problema; b)
solucién de problemas, definida como
reconocimiento y percepcion de una
Situacion problemética, creando un cierto
desequilibrio mental, que exige una
solucion.

Cuadro 1. Habilidades basicas implicitas en los contenidos curriculares, adaptado de Swartz y Parks (1994)

Comparar

Clazificar

Analiza v sinttiza
Secuenciar yjerarquizar

Codificar selectivamenta

CLARIFICAR Y COMPRENDER LA INFORMACION

Consiste en ser precisos enla recogida dela ir_formacién para
aralizar ideas y argumentos y obterer conclusiores

Diefinir el problema utilizando diversas fusntes de informacisn

Orientaditn espacie temporal

corvencorale s
Generar posibles aternativas
=huttiplicidad de ideas (fluidez)
“wariedad d e ideas (fexibilidad)
=Muevas ideas (origin alidad)
-Heas detalladas (elaboracdén
Corrbin a ideas
hietatras y analogias

PENSAMIENTO CREATIVO
Capacidad para generar ideas y dar alterrativas no

PENSAMIENTO CRITICO

Consiste en desidic qué creer.o qué bacer. Implica 12 capacid
para evaluar lairformacion, los juicios wlos argumertos

Identifcar asunciones tanto establacidas como las no establecak
Clariicar qué &= o mas importants v oudl es &l principal obj dive
Juaga Ia iabilidad wcredibilidad de las fientes de informacion
Ra oo lnicamente: nensamisntn dedictivn-inductivo

2. EL PENSAMIENTO CRITICO
COMO HERRAMIENTA PARA
ENSENAR A PENSAR

Como sefiala B. Presseisen (1986), hacia
los afios 1950 se extiende en EE.UU un
interés por formar alos estudiantes no
solo parae trabgjo sino también para ser
ciudadanos que tengan capacidad para
pensar criticamente. Laidea que subyace
es que el individuo es potencial mente
capaz de pensar y solucionar problemas
por si mismo, tomando decisiones
aceptablesindividual y colectivamente.
Se pone en cuestion la confusion que
subyace en los curriculos tradicionales
entre espiritu critico y adquisicion de
conocimientos, de ésta se discrepa que
guiedirectamente o garantice d desarrollo
del pensamiento critico; en cambio, se
postula que este tipo de pensamiento se
consigue por medio de laadquisicion y

el dominio de habilidades de nivel
superior vinculadas a la capacidad de
clarificar lainformacion, ala capacidad
de elaborar un juicio sobre lafiabilidad
delainformacion y con la capacidad de
evaluar la informacion (Piette, 1998).
Aunque el conocimiento es
imprescindible para desarrollar el
pensamiento, no es suficiente, ya que
NUMerosas investigaciones nos muestran
que las personas, tras largos afios de
escolarizaciéon en todos los niveles
educativos, no desarrollan su competencia
para pensar y terminan sus estudios sin
haber necesitado hacerlo de formacritica
(Piette, 1998).

Décadas después del inicio del critical
thinking movement (Paul, 1985) la praxis
demuestra que todo es mas complicado
delo que pareciaen un principio, y que
la competencia para elaborar juicios y

solucionar problemas, que afectan a
nuestravidano es, a menos, tan pdmaria
El distanciamiento real entrelaeducacion
y larealidad laboral cuestionalavalidez
de los proyectos educativos, gjenos alas
necesidades educativas del siglo XXI.
Estasincluyen habilidades paraorganizar,
procesar y evaluar lainformacion cada
vez mas abundante, derivada del
desarrollo de los medios de
comunicacion, habilidades para
solucionar problemasy tomar decisiones,
para comprender |a abundante literatura
cientificay técnica, asi como para.conocer
el mundo tecnol 6gico que crece anuestro
alrededor. Por tanto, entendemos que la
educacion debe ajustarse a estas
necesidades desarrollando las destrezas
criticas necesarias para formar
activamente a una sociedad democrética.
Asi, la educacion se convierte en un
proceso de ensefiar a pensar a los
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estudiantes paraque lleguen asus propias
conclusiones.

2.1. Perspectivas diferentes sobre el
pensamiento critico

Es necesario realizar unas aclaraciones
conceptuales sobre lo que la literatura
cientifica entiende por pensamiento
critico. Por ejemplo, E. Glaser (1985)
dice que el pensamiento critico esta
relacionado con lanecesidad de reconocer
afirmacionestécitasy evaluarlas, conocer
el lenguaje y usarlo apropiadamente,
evaluar los argumentos y valorar la
evidencia extrayendo inferencias y
examinandolas, cambiando las actitudes
propias o revisando juicios a partir dela
evidencia. Desde esta perspectiva el
pensamiento critico

critico se encuentra en el razonamiento
dialogante para ver las cosas desde €l
punto de vistadelos otros. Paul considera
gue el pensamiento critico se debe
trabgjar desdetodaslas &reas curriculares.

R. Ennis (1985) considera que el
pensamiento critico es pensamiento
razonable y reflexivo que se centra en
las decis ones sobre qué creer y qué hacer.
Lascienciassocialesy € lengugje serian
las &reas més receptivas para favorecer
este tipo de pensamiento, que supone
una serie de habilidades, disposiciones
y estrategias. Podemos decir que el
pensamiento critico se puede definir
como la actividad cognitiva asociada a
la evaluacion de los productos del
pensamiento y es un elemento esencial

dominio de un repertorio amplio de
conocimientos organizados es ventgj0so
para tomar decisiones y solucionar
problemas.

Laexperiencia, que actlia positivamente
proporcionando rutinas, estrategias
acumuladas con €l tiempo; aunque, bien
esverdad, quelaexperienciapreviapuede
causar rigidez de pensamiento, por ser
el gje sobre el que estructuramos y
organizamos huestro mundo y € sistema
de creencias, lo cual supone una
estructura de control que puede influir
en la percepcion y en la comprension.

L as destrezas necesarias para manipular,
procesar lainformacién y analizar las
fuentes; entre las que cabe destacar la
comprensién, la

supone dos cosas: a) una
actitud flexible para
escuchar alos demasy
considerar nuestrapropia
experienciay b) conocer
los métodos de
razonamiento logico. Es

El pensamiento critico se puede definir como la
actividad cognitiva asociada a la evaluacion de los
productos del pensamiento y es un elemento esencial
para resolver problemas, tomar decisionesy para
Ser creativos.

busqueda deinformacion
no aceptando lo obvioy
evaluando la evidencia,
y la evaluacion,
consistente en comparar
lainformacion nuevacon
la existente en un

interesante subrayar que este autor aboga
por favorecer el pensamiento critico
desde la escuela primaria con programas
explicitos, como una tarea de
responsabilidad ciudadana.

Para R. Paul (1985), el pensamiento
critico puede ser concebido en dos
niveles. Por lo que se refiere a primer
nivel o superficid, € pensamiento critico
comprende una serie de habilidades
extrinsecas al carécter de lapersonaque
pueden aprenderse; en el segundo nivel
o profundo se encuentra un conjunto
integrado de habilidades intrinsecas al
caracter delapersonay alaautorreflexion
del propio proceso cognitivo y afectivo.
Segun Paul, lo ideal es ensefar el
pensamiento critico en el sentido
profundo para poder resolver problemas
no sblo de aprendizaje sino también de
lavidareal. Laesenciadel pensamiento

pararesolver problemas, tomar decisiones
y para ser creativos.

B. Presseisen (1986) define el
pensamiento critico como un
pensamiento racional centrado en el
andlisisy la evaluacion para facilitar la
comprension de significados e
interpretaciones. Asimismo, Presseisen
(1991) considera que el desarrollo
cognitivo del adolescente le permite
activar un pensamiento méas complejo,
siendo una etapapropiciaparae fomento
del pensamiento critico.

2.2. ¢(Qué factores influyen en la
ensefianza del pensamiento critico?

Yinger (1980) ha apuntado las variables
siguientes:

El conocimiento, en cuanto que el

proceso reflexivo y metacognitivo.

L as actitudes personales encaminadas a
la busqueda de pruebas que apoyen
cualquier argumento. Sabemos que la
controversia, el miedo al fracaso, la
impulsividad y la necesidad de éxito
inmediato son elementos afectivos y
emocionales que pueden bloquear los
juicios en los que intervienen elementos
afectivosy emocionales.

Las disposiciones o tendencias que tiene
el estudiante de hacer las cosas de una
determinada manera (deseo de estar bien
informado, de estar mentalmente abierto,
de adoptar y cambiar una posicion cuando
hay evidenciay razones paraello, de ser
sensibles al nivel de conocimientosy a
ladturaintelectual delosotros, de utilizar
fuentesfiablesy mencionarlas, de abordar
de una manera ordenada las partes de un
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todo, de insistir en la busqueda de
alternativas, y de ser precisos).

El entorno, en cuanto afecta al
pensamiento principal mente mediante
lasinfluenciasemocionales eintelectuaes
(instrucciones y actitudes del
profesorado).

Respecto alaevaluacion, Yinger (1980)
considera que en la base de lamismahan
de subyacer criterios como: a) loslogicos,
basados en la evaluacion de las
evidencias, entre los que se han
establecido: laidentidad, la similitud y
la consistencia; b) los perceptivos,
utilizados parajuzgar productos visuales
o figurativos: simetria, equilibrio,
simplicidad y originalidad, y c) los
criterios afectivos, validos paralosjuicios
éticos y morales y para determinar €l
valor o utilidad personal y subjetiva de
las diferentes alternativas. La mayoria

de los juicios requieren criterios
pertenecientes a varias categorias, de ahi
que el profesorado debe alertar a los
estudiantes sobre la variedad de criterios
que pueden coincidir para solucionar €l
problema o redlizar una actividad. Delo
anterior se desprende que, apesar de que
en la ensefianza se valoran més los
criterios légicos, los perceptivos y
afectivos son también importantes.

2.3. Desarrollo de las habilidades de
clarificacion y comprensién de la
informacion

Estas habilidades son fundamentales en
el aprendizaje de la historia puesto que
potencian una comprension profunda de
lainformacion. El objetivo detodas ellas
es aumentar la precision en larecogida
de informacion. Estas habilidades estan
relacionadas con € pensamiento analitico.
Como se aprecia en el cuadro 2, para

desarrollarlas, en primer lugar, es
importante: a) analizar lasideas o cosas
comparandolas y contrastandolas para
obtener conclusiones significativas
derivadas de las diferencias y las
semejanzas; b) clasificar y definir para
establecer cudles son las caracteristicas
esenciales; ¢) analizar y sintetizar para
conocer lacomposicion y averiguar las
relaciones que se establecen en relacion
con la totalidad; d) jerarquizar y
secuenciar para situar cada idea con
referencia a otras semejantes pero con
medida diferente. En segundo lugar, hay
que analizar los argumentos que se
utilizan para comunicar lainformacion
detectando | as razones que fundamentan
estos argumentos obteniendo
conclusiones. Finalmente, hay que
detectar errores o asunciones que se han
adquirido y que no tienen fundamento.

Cuadro 2. Habilidades de clarificacion y comprension de lainformacion

CLARIFICAR ¥ COMFRENLER LAMORB[AU@PAR::K
CONOCER ¥ RECOEDAR CONPROFUNDIDAD ¥V PRE CTSION
1
v b
ANALISIS DE IDEAS ¥ COSAS AMALIZAR LOS ARGUMENT 0% QUE SE UTILIZANPARA
COMUMICAR LASIDEAS
|
. + ¥ ¥
Canparary Y serwenoia sk ¥ hiberver
tondrastar Condusicomes Detecar todoaqello qe dmos
E—— Siarks en D spnesto, amemdo s saterlo,
Coriotms ideas e Axes i Ercainr bs remaes Bhuroesras achmcioes 7 arencie
0 COSASPATR de cosase ideac omotires g s
pimer de QU PoSEAm. Prop@En Camo
Telieme he lsmignas soprte & las ideas
SETLE REERS caracteritias Qe e ban aceptado
diferencie TETO et P los dmas
 doterier medithe
cotchrimes diferuries
sigpiicatims ff

2.4. Desarrollo de la creatividad

El desarrollo delas habilidades incluidas
en |o que conocemos como pensamiento
creativo tiene como principal objetivo
gue los estudiantes realicen trabajos
originales. Como vemos en €l cuadro 3
esto implica generar ideas nuevas y

desarrollar laimaginacion, habilidades
esenciales para latoma de decisiones y
la solucién de problemas. Igualmente,
requiere contextos en los que sean
considerados como posibles todos los
argumentos, sin prejuzgar su validez
hasta haberlos evaluado. El pensamiento
creativo también supone crear metaforas

y analogias estableciendo conexiones
entre cosas y objetos que normalmente
no seredlizan y aportando nuevas formas
de solucionar un problema. La analogia
incluye establecer relaciones de
semejanza entre dos cosas. La metéfora
o alegoria implica la representacion
abstracta de algo o la simbolizacién por
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medio de cosas diferentes a las
representadas. Para facilitar la creacion
de metéforas es importante visualizar

otras metaforas, recordar historias,
representar 1o que se quiere destacar, sus
detalles y caracteristicas relevantes,

PENSAMIENTO CREATIVO FARA
PRODUCIR IDEAS ORIGINALES Y
DESAREOLLAR EL INGENIO

’

Gener ar ideas
originale s

Eenerar aliermaiivas posibles

Multiplicidad de ideas (fhidez)
Variedad de ideas flexibilidady
Huewas ideas (originalidad)
Meas elaboradas (elaboracidng

+

Crear metiforas v analogias que nos
ayuden a relademar ¥y <ombinar las

ideas

Relacionar creativamente ohjetos ¥
Cofaf e ormalmente me tenen

muevas posihilidade s para sehucionar
prohlem as

Exlacidn de semejanza entre dog cosas
Representacion de ideas shstractas

3. UNA EJEMPLIFICACION
DIDACTICA EN HISTORIA. JUANA
| DE CASTILLA: ¢ENFERMA
MENTAL, VICTIMA DE LOS
HOMBRES QUE LA RODEARON,
HEREJE O SIMPLEMENTE
MUJER ENAMORADA?

El objetivo de este epigrafe consiste en
explicar como se lleva a la préactica el
enseflar a pensar por medio de un
contenido curricular especifico de
historia. Se pretende incardinar lateoria
andlizadacon laprécticadiariaen e aula,
en un 2° ciclo de Enseflanza Secundaria
Obligatoria.

3.1. Fasesdela leccion
12 Definicion de objetivos:

El profesor define los objetivos de
aprendizaje, activando el conocimiento
previo que el alumnado tiene sobre el
persongje de Juana | de Castillay la
época. Los objetivos especificos se
concretan en |0s siguientes puntos: a)
comprender la dificultad existente al
interpretar hechos pasados debido a las
contradicciones de las fuentes y a la
existencia de lagunas historicas; b)

conocer la provisionalidad de las
conclusiones obtenidas a partir de fuentes
contradictorias; c) desarrollar la
flexibilidad de pensamiento, laprecision
y constancia en el trabajo. A
continuacion, se definen las habilidades
de pensamiento implicitas en este tema,
junto con los errores frecuentes que
cometen nuestros estudiantes por no
contrastar la evidencia. Las habilidades
son: a) evaluacion de la credibilidad de
las fuentes de informacién sobre €l tema
de Juana | de Castilla, tanto del pasado
como del presente; b) deduccién e
induccion delas caracteristicas relevantes
delapersonalidad de Juana| de Casdtilla,
delaépocahistéricaen laquevividy de
los intereses politicos, econdmicos y
sociales que habia tras su figura como
reina de Castilla; c) busqueda de
afirmaciones; d) valoracién de la
importancia de unos juicios sobre los
persongjes significativos de la época que
influyen en el juicio final que de este
caso se deriva; e) andlisis de los
argumentos que a favor y en contra de
este personaje se han establecido en el
pasado y en el presente, y f) toma de
decisiones, valorando los distintos
argumentos vertidos sobre el personaje

comparar objetos con caracteristicas
similares.

Cuadro 3.
Habilidades del pensamiento creativo

y sobre las cuestiones planteadas en €l
inicio del tema, para elegir de manera
criticacud es el masidoneo.

22 Procedimiento de trabajo:

Se explicita el método de trabajo,
consistente en el aprendizaje por
descubrimiento tutorado por el profesor.
Se utiliza la ensefianza socrética, para
favorecer la interaccién profesor-
alumnado y alumno-alumno por medio
del didlogo y el debate. Como técnica
especifica se usa el organizador previo
0 soporte para representar la estructura
de los contenidos de la unidad didéctica
sobre Juana | de Cadtilla, y relacionar
los contenidos de aprendizaje de dicha
unidad con las habilidades expuestas
anteriormente. Latécnicasirve para: a)
evidenciar las contradicciones
perceptivas; b) identificar las ideas
previas delos estudiantes; c) exponer 10s
hechos; d) analizar documentos,
clasificando y organizando la
informacion, representando gréficamente
lainformacién; €) debatir y exponer los
datos y las opiniones relevantes, tras un
andlisis de evidencias y opiniones
diversas en un juego de simulacién.
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32 Desarrollo de la metacognicion:

se trata de favorecer la reflexion sobre
el propio pensamiento, mediante el
planteamiento de cuestiones para que €
alumno se distancie de las actividades
realizadas y piense sobre lo aprendido.

42 Transferencia:

Consiste en aplicar lo aprendido a
situaciones similares del curriculoy ala
vida préctica. Se debe repetir la
transferencia en diferentes momentos
parareforzar el aprendizaje con otro tipo
de actividades.

3.2. Estrategias metodol 6gicas

El profesor como mediador del
aprendizaje. Desde esta perspectiva es
necesario que el profesor transmita
intencionadamente las experiencias de
aprendizaje, despertando en el alumnado
el gusto por aprender y descubrir la
novedad. Paraello, el aprendizgje se ha
de presentar de forma funcional y
significativa, de manera que trascienda
mas alla del aula. EI mediador debe
favorecer la adquisicién de habilidades
de pensamiento, estructurar y planificar
estrategias de tipo cognitivo y
metacognitivo, facilitar la motivacion
intrinseca, y comprobar si se han
alcanzado los objetivos. En definitiva, el
profesor en este contexto de aprender a
pensar animay aceptalaautonomiay la
iniciativa del alumnado; utiliza la
interaccion para favorecer el desarrollo
cognitivo; estimulaal alumnado para el
didogoy €l debate; introduce e conflicto
y las contradicciones en las experiencias
de aprendizaje; potencia la reflexion,
ensefiando a pensar antes de contestar, y
la curiosidad.

Clima del aula. Es conveniente la
organizacion flexible y democrética.
Cuatro son las condiciones que facilitan

el desarrollo cognitivo: a) el alumnado
y € profesor comparten unavision comin
sobre lo que significa aprender a pensar
y utilizar el pensamiento critico; b) los
procesos de pensamiento son las
herramientas del profesor para organizar
los contenidos histéricos; c) el trabajo
cooperativo ayudaalograr conjuntamente
los objetivos; d) €l éxito eslaclave para
favorecer e autoconcepto y laautoestima,
lo cual exige minimizar laimportancia
deloserrores, considerédndol os, mas bien,
como fuente de aprendizaje.

El alumno constructor de sus propios
aprendizajes. La concepcion dinamica
de la inteligencia ha supuesto un
reconoci miento explicito de la capacidad
para pensar quetiene el adolescentey de
lamejora de su potencial por medio de
la instruccion. Los estudiantes son
pensadores que generan conocimiento
en su interaccion con el profesor y con
susiguales.

4. CONCLUSIONES

L os vertiginosos cambios de muy variada
tipologia que se producen y produciran
en estos inicios del siglo XX provocan
un distanciamiento red entre laeducacion
y larealidad laboral. Es reconocido que
la actual sociedad de la informacion
puede dificultar el conocimiento. Por
todo ello se demandan nuevas
necesidades educativas, que deben incluir
habilidades para organizar, procesar,
evauar y transmitir lainformacién cada
vez mas abundante, derivada del
desarrollo de los medios de
comunicacion, habilidades para
solucionar problemasy tomar decisiones,
para comprender la abundante literatura
cientificay técnica, asi como para.conocer
& mundo tecnol 6gico que crece a nuestro
alrededor. Por tanto, entendemos que
desde € curriculo hay que desarrollar en
el alumnado las destrezas criticas
necesarias para una sociedad basada en

la informacién y el conocimiento.

Como conclusion quisiéramos destacar
gue es ésta una nueva forma de entender
la escuela, como lugar comin para
favorecer el desarrollo del pensamiento
y €l curriculo un vehiculo paralograrlo.
El alumnado ademas de memorizar
informacién debe aprender a procesarla
e interpretarla. Asi pues, el tratamiento
delainformacion, el aprender aaprender,
la generacion del conocimiento, la
metacognicion, latomade decisiones, la
creatividad, la solucién de problemasy
el pensamiento critico son elementos
claves delainstruccion. Los contenidos
curriculares de historia son los
mecanismos que sirven para ensefiar €l
pensamiento critico. EI alumnado debe
terminar su escolaridad obligatoria
sabiendo, como minimo, pensar.

Es necesario que el
profesor transmita
intencionadamente las
experiencias de
aprendizaje, despertando
en e alumnado & gusto por
aprender y descubrir la
novedad. Para€llo, €
aprendizaje se ha de
presentar de forma
funcional y significativa, de
manera gque trascienda mas
alla del aula.
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