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1.- JUSTIFICACION

Esta investigacidén tiene su origen en la ohserva-
cién del deficitario desarrollo de las aptitudes literarias
{tanto lectoras comc expresivas), en Fducacién General Bdsica,
Junto al retraimiento creative de los discentes, como conse-
cuencia de una actitud mds adherida a la televisién e imdgenes
gque a lo literario, factor influyente (junto a ctros/,
en la tendencia empobrecedora hacia la lectura de obras
de aulores espafioles contempordnecs. A esto hay que afadir
la actual presentacidén de los Ilibros de texto para FE.G.B.
en el drea de Lenguaje, siendo uniformes para todos los
alumnos, sin considerar disténtas opciones, adaptahles a
cada uno de ellos, lo que conlleva no facilitar un tipo
de ensefianza individualizada, dando lugar (junto a otras
variables/, al fracasc escolar.

Como alternativa al problema expuesto, en el
procesc de la iInvestigacidn se crea una Unidad Modular-Tipo
de Aprendizaje, presentando varias opciones a los escolares,
a partir de te#tos literarios de Miguel Delibes, y ofrecerd
la posibilidad de conocer un académico vy autor contemporénec
de la Literatura espaficla, y a la vez, evitar lagunas de
aprendizaje durante el desarrollo de la Unidad Modular de

Aprendizaje.

El contexto tedrico de la investigacién arranca
de la enseflanza a Ila medida, ensefanza individualizada ¥

Sistema de Unidades Modulares de Aprendizaje, gue con otras



denominaciones (unidades, paquetes, etc.), han surgido a

partir de los afios setenta,

Con la Investigacidn se desea comprobar la eficacia
del Sistema de Unidades Modulares de Aprendizaje (S.U.M.A./,
cuando se wutiliza una Unidad Modular-Tipo, en el 4drea de
Lenguaje, en 72 nivel de E.G.B.

FPara ello se necesitard un grupo experimental,
que trabajard en la Unidad Modular-Tipo , y un grupec control,
que trabajard con el sistema der ensefianza convencicnal.

Todo ello serd controlado en el tiempo y en la informacidén.
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2.- OB JETIVOS

-Fl1 Método de Tipos consiste en elegir un gran
autor literario, en este caso contemporaneo: Miguel Delibes
y aplicar las estrategias diddcticas individualizadas adecua-
das. Todo el método de trabajo serviria para ser aplicado
a ;tro autor.

_Seleccionar obras literarias de Miguel Delibes,

-Con muestras aleatorias de dichas obras, aplicar
férmulas predictivas para valiorar [Ila facilidad lectora,

el interés humano que ofrecen las obras, el nivel de concre-
cién y Ia lecturabilidad integrada (ésta abarca los tres
factores anteriores/.

~Organizar dentro del S.UM.A. (Sistema de Unida-
desz~ Modulares de Aprendizaje) un Mdédulo Iliteraric apoyado
en te%tos seleccionados de obras del autor Miguel Delibes.

-Considerar la Unidad Modular de Aprendizaje
conforme resultados de acierto y fracaso en el orden lingiiisti-
co-literario, con escolares del Cicloe Superior de
E.G.B., de 72 nivel. FEsta consideracién nos instalard en
las denominadas dreas correctivas o de recuperacién discente,

~Conformar la Unidad Modular-Tipo de Aprendizaje
de manera que no sélo sirva para el estudio independiente,
SIino que.sea utilizable coé tdcticas de educacién a disfancia,
aunéue'el docente esté entre los a]ymnos. Para ello se utiliza-
ra compromiso de distribucidn del tiempo y decisiones autoeva-

luadoras.

~-Seguimiento del! esguema heuristico del S.U.M.A.:



incitacién alertadora, sefialamiento de objetivos discentes,
estructura de pruebas iniciales, mantenedoras y finales
del tipo.’%elémpago”, determinacion de'ires niveles optativos
de aprendizaje ( .m{nimo u obligatorio, medio y optativol,
control tecnoldgico v evaluador de dichos niveles, ofrecimien-
to de blogue creativo, construccidn de secuencias de material
que coordinen lectura y audicién.
~Realizar un estudio estadistico de los resultados
obtenidos, para elaborar las conclusiones de la investigacidn

educativa realizada.

INDICE



3.- APLICACIONES PREVISIBLES

Se puede sefialar dos niveles:
- Nivel cientifico-tecnoldgico:

Este estudio cabe, bien en la investigacidn cienti-

fica aplicada, hien en la denominada tecnologia heuristica,

es decir, una tecnologia que funciona con modelos cuasi-expe-

rimentales y sistemdtico-observacionales.

- Nivel de realizacidn curricular:

Las expectativas del S.U.M.A. (Sistema de Unidades

Modulares de Aprendizaje/, llevan a resultados lo suficiente-
mente potentes para integrarse en un programa de aprendizaje

lingiiistico-literario de los alumnos del Ciclo Superior

de E.G.B (aunque se tome como baricentro el nivel de 72/
asi como un sistema udtil y eficaz en la metodologia de Ia

ensefianza a distancia.
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b.- METODOLOGIA Y TECNICAS DE

INVESTIGACTION

4.1.-ENFOQUE DE LA INVESTIGACT ON

&l paradigma de la _investigacidn es cuasi-experi—

mental, proceso-producto, "en el sentido de que intenta
establecer una nueva sitvacidn sobre una base de ensayos.
Después, con un estudio de esta nueva situacidn en condiciones
controladas, el investigador puede hacer una prediccidén
mdés generalizada de lo q&e ocurriria sI esas condiciones
se implantaran con cardcter general’”.(Fox D.J., 1981, p.
73). La respuesta a la pregunta que se va a formular estsd
en el futuro.

Para este enfoque experimental se necesitard:

- Describir las condiciones en las gue se va
a desarrollar la investigacién, las medidas que se aplicardn,

- Obtener informacidén sobre los grupos: manipulado
y de control, con la finalidad de comparar los resultados
obtenidos en ambos casés, Eajo el supuesto de mayores prome-
dios en el manipulado. Para que sea posible esta comparacidn
direccional se aplicardn criterios gue permitan realizar

un juicio valorativo.



f.2.- HIPOTESTIS

Con la investigacidén se pretende comprobar la
siguiente hipétesis:

"La tecnologia diddctica centrada en Unidades
Modulares de Aprendizaje (S5.U.M.A.), con mdédulos literarios
que promueven aprendizaje independiente, autoevaluacidn
¥y recuperacioén discente, obtiene resultados superiores al
sistema de ensefianza convencional.

Se desea validar la hipétesis a un nivel de confian-
za del 95%, o lo gue es lo mismo, a un nivel de significacidn
del 5%, como seflala Fox '"en 1la investigacidén pedagégica
se ha utilizado normalmente el nivel del 5% de significacién'

(Fox, D.J. 1981, p. 281).

b.3.- VAR IABLES

La investigacidén se lleva a cabo con dos grupos:

experimental {(con tecnologia de S.U.M.A.), y control (sistema

cenvencional /.

En el grupo experimental o manipulado, la variable

S

independiente, compleja y estructural, es la aplicacién

i

de la tecnologia diddctica centrada en el S.U.M.A., utilizando

una_UnidadenduZar~Tipb. La vériab;g_ﬁgggﬁgiggggmgg el

resulta-

N S

do obtenido al finalizar la Unidad Modular-Tipo.
£n el grupo control, la variable independiente
es lIa aplicacidon del sistema convencional de enseflanza.

La variable dependiente es el resultado obtenido al finalizar



el tema a tratar.

Hay que indicar qgue el tema a tratar en ambos
grupos es el mismo, pertenece al drea de Lengua, de 79 nivel
de E.G.B. La diferencia se centra, por tanto, en la metodolo-

gia aplicada a cada grupo.

Variables que pueden intervenir en los escolares,
como atencidn, interés, memoria, Inteligencia, aptitudes
v adaptacidén, se pretendé controlarlias eligiendo los grupos
naturales de trabajo, ya organizados al azar en el colégio
en - que se realiza la investigacién; se atribuye al azar
el._,trat&mz'ento a seguir por cada grupo, va que "la técnica
mds eficaz de control de variables extrafias es la distribucidn
al azar. Pues se supone que si Jlos grupos se han elegido
asi, deben ser estadisticamente iguales antes de introducir
Ia o Ias Variabl‘es independientes, Por ello se recomienda
usar la asignacidn al azar siempre que sea posible y aplicarla
no sélo a la seleccidn de las muestras sino al asignar éstas
a grupos, tratamientos, i1avestigadores, etc.'” {Jiménes Ferndn-
dez, C., Lépez-Barajas Zayas FE., Pérez Juste, K. 71983,

p.- 373, tomo 1).
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b.b.- D1 SENO

Se elige un disefdo cuasimexperjmental de dos
grupos. Los disefios cuasi-experimentales desde el punto
de vista de la prdctica educativa, y en cuanto gque respetan
la situacidn natural o ‘contexto diddctice, han cobrado una
importancia creciente. Su aplicacién a Ia investigacidn
o estudio de éampo es manifiesta. Y en un principio todos
los disefios naturales o eco}égicos se apoyan en los supuestos
de la cuasi-experimentacion, aungue se justifiquen desde
una posicidn episfemoiégica de cardcter fenomenolégico'.
(fiménez Ferndndez, (., Lépez-Barajas Zayas F., Pérez Juste,
R, 1983, p. 369, tomo 2}. Por tanto es mds posible realizar
una investigacidén con un disefio cuasi-experimental, que
experimental, ya gque este idltimo alteraria las condiciones

reales en las gque se desarrolla un fendmeno objeto de estudio.

fn la formacién de Ios grupos de trabajo se respeta

la situacion natural en gue se encuentran, dentro de la

organizacién del Centro: grupos formados por sujetos elegidos
al azar; el tratamiento a cada grupo, también al azar.

T Se toma «como punto de partida datos relativos

a aptitudes numérica y verbal, razonamiento abstrécto, adapta-

cion social y adaptacidn escolar, para observar la homogenei-

i
|
L dad de ambos grupos.

Con el fin de comparar los conocimientos Iniciales

relacionados con la Unidad Modular del drea de Lengua, objeto
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de estudio, se aplica a cada grupo una Prueba Pretest. Median-

e s e SR

te una Prueba Postest al finalizar la Unidad Modular, se

podrd comparar los vresultados obtenidos por ambos grupos,

que confirmardn o no la Hipdtesis enunciada.

El paradigma del disefio es:

| | |
ASIGNACTON . i I
' *
SUJETOS | TRATAMIENTO GRUPO PRETEST TEATAMIENTO POSTEST
Azar ‘ Azar iExperimenta]{? TI : ]Tecnologfa M;TBW
| i 127 teon SWUMA '
Azar b Azar ' Control !1 T, 'Sistema T&
i | | 'conﬁencionaj
Ti = T2 T3 = TQ
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Lb.5.- MUE STRA

Se puede diferenciar dos clases de muestras:

- De productos literarios:

A base de técnica de catas, distribuidas proporcio-
nalmente entre algunas obras del autor literario elegido:
MIGUEL DELIBES ( las obras se citan en el apartado I[/.1.3).

- Escolares del Ciclo Superior de E.G.B.:

a) Muestras de ensayo de 5 alumnos (en total,
15/, para la definicién tecnoldgica del 80 & 90%.

b} De experimentacidén: dos clases completas (para
el grupo control y grupo experimental), de 40 alumnos cada
una de ellas, para mantener la ‘"situacidén natural’”, mds
10 alumnos extraidos al azar, de una tercera clase, completando
un total de 90 sujetosii5 del G. Control y 45 del G. Experim.).

Tipo de escolares: 79 nivel de E.G.B. Colegio

Publico de Madrid, mixto, ubicado en la zona de Aluche.

En cuanto a las caracteristicas generales del
Centro se puede citar que su antigliedad es de 14 afios, por
tanto los escolares del Ciclo Superior Iniciaron aqui su
escolaridad. Tiene una plantilla de 24 Profesores de E.G.B.,
v el Director, con propfedad definitiva, lo que denota estabi-
lidad en el Profesorado.

El material diddctico disponible en el C(entro
estd determinado por la dotacidn bdsica éue ofrece el Ministe-
rio de FEducacidén y C(Ciencia en la apertura de Centros Escola-

res, que incluye entre otros, una peguefla Biblioteca.
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En el Ciclo Superior hay 3 unidades por cada
nive]_{69,79 v 82, con una media de 38 alumnos por aula.
En el Ciclo Inicial y Ciclo Medio esta cifra bhaja notablemente
hasta 23 alumnos por aula, debido al descensoe en Ia tasa
de natalidad en los ultimos afios.

En relacidén a las caracteristicas del entorno
familiar, observando el E.R.P.A. (Extracto del [Registro
Personal del Alumnol, se obtienen los siguientes datos:

- Hay ura media de 3 hijos por familia; la edad de los padres
oscila entre 35 y 45 afios.

- En la procedencia de las familias se advierte un alto
porcentaje (80%) de inmigracién, se instalaron en la zona
hace unos 10 ¢ 15 afios, segtin los casos.

- Se observa que la mayoria de las madres de alumnos no
realizan actividad laboral fuera de su casa; sélo hay un
porcentaje de un 6% de madres trabajadoras; las profesiones
de los padres se distribuye entre funcionarios de servicios
publicos, hanca, técnicos, comercio y autdénomo:

- Los ‘padres::tienen un nivel cultural medio, predominando

los estudios especificos para el desarrollo de su profesiédn.

INDICE
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4.6.- M E T ODOS Y T ECNTCAS D E

RECOGIDA DE DATOS

En las Ciencias Sociales hay tres métodos para
la recogida de datos: observacidn, medicidn y encuesta.
En el enfoque cuasi-experimental {(elegido en esta investiga-

cion/ se usa la medicién, ya que 'permite hacer mediciones

e etymern

- directas de todos los aspectos relevantes de los datos necesa-
rios'. (Fox D.J., 1981,p.79).

En cuanto a la 'técnica de recogida de datos
se selecciona concretando el tipo de datos que se necesitan
para contestar al problema planteado en la investigacién,
consideranho los métodos existentes gue pueden proporcionar
esos datos, vy selecﬁionahdo el 'gue sea mas adecuado’. (Fox

D.J., 1081, p.80J,
Las técnicas de recogida de datoes van a permitir
transformar los datos en conclusiones, resultados o produc-

tos cientificos.

Las técnicas derivadas del disefio cuasi-experimen-

medias, varianzas, desviaciones tipicas, correlaciones,
analisis de varianza, pruebas "t" y pruebas ""F", junto a

determinacién de fiabilidad, validez y homogeneidad de pruebas

..—-""‘_“’-'\\
El esquema del proceso a seguir en la (%E%ijiif)

es el siguiente:

aplicadas.

1. Delimitacidén de lo que se necesita medir en funcién del

problema de Investigacidn.
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2. Seleceidn de la técnica adecuada de medicidn.
3. Seleccidn o elaboracién de un instrumento.

4. Recogida y andlisis de datos.

L. 7.~ INSTRUMENTOS

En  los instrumentos a wutilizar para la recogida
de datos se pueden distinguir dos grupos:

a/ Referente a los conocimientos adquiridos en funcidén de

e

la metodologia utilizada: en el grupo control (Sistema Conven-

cional/, y en el grupo experimental (tecnologia S.U.M.A.:
Sistema de Unidades Modulares de Aprendizaje).
Se necesitard una Pueba inicial (Pretest) y una

Prueba final (Postest), con el fin de valorar los conocimien-

e i et

tos al principio y al final de la investigacidn. Se aplican

a los dos grupos las mismas pruebas Pretest y Postest, para
realizar las adecuadas comparaciones estadisticas con los
datos obtenidos en ambos grupos, y elaborar unas conclusiones

fruto de la investigacidn realizada.

b/ En relacién con las caracteristicas de los sujetos, se
S

pretende medir:
‘_““_"'—‘—‘u——.—-—-'_‘—___.

~ Aptitudes (numérica y verbal) y razonamiento abhstracto.

e e
s SR

M“’w
Para ello se elige el "T'est de Pronéstico Académico'” (APT),

de TEA Ediciones S.A. Madrid, 1978.

. La adaptacidn espaficla estd integrada por tres subtest:
. Razonamiento abstracto (APT-RAJ.

« Aptitud numérica (APT-N),

. Adptitud verbal (APT-V).




le

. Razonamiento abstracto:

Puede ser descrito como un test de clasificacidn
de figuras. Kequiere que el sujeto descubra el principio
en virtud del cual tres figuras poseen una caracteristica
comin y que reconozcan cudl de las otras figuras propuestas
partfcipa de esa misma caracteristica.

. Aptitud numérica:

Se compone de 60 elementos relativamente heterogé-
neos que representan una muestra de varias aptitudes numéri-
cas. Los elementos requieren comprension de conceptos y
exige habilidad matemdtica para el cdlculo aritmético.
zhAptifud verbal:

Se construye a base de analogias, abarcando amplias
dreas de iInformacidén e Implicando el manejo dgil de conceptos

v palabras.

~ Adaptacidén FEscolar: "Cuestionario de Adaptacién Escolar’

(C.A.E.), de C(Carmen Jiménez Ferndndez, C.S5.1.C., Instituto
de Pedagogia "San José de Calasanz', Madrid, 1979.

El C.A.E. se inserta en la Ifnea de Jos test
psicométricos de personalidad en sentido amplio, considerando
a la personalidad como integrada por una serie de rasgos
en equilibrio dindmico: responsabilidad, independencia,
confianza-seguridad, aceptacion, cooperacion, sociabilidad,
actividad integradora, satisfaccidén vy armonia en las rela-
ciones.

Lo que interesa conocer con el cuestionario es

la percepcidén que de si tiene el alumno con Independencia
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de gue tal imagen sea o no objetiva.
Los cuatro subtest gue lo componen son:
. Relaciones con los compafieros.
. Relaciones con los profesores.,
. Aspectos diddcticos.

. Comunidad escolar.

- Adaptacidén  Social: "Inventario de Adaptacién Social’,

de Ramén Pérez Juste, (C.5.1.C., Instituto de Pedagogia 'San
José de Calasanz’, Madrid, 1979.

La adaptacidn social abarca todo tipo de relaciones

que el sujeto pueda establecer con cualquiera de sus semejaﬁ;
tes: con sus familiares, amigos, compafieros de <colegio,
profesores, etc.

La finalidad del inventario es permitir un diagnés-
tico diferenciado de la adaptacidén social de sujetos adolescen-
tes v preadolescentes.

Las situaciones a que alude el inventario son:

« En las salidas con amigos y conocidos.

. Bn una fiesta de colegio, de campamento o club.

. £n los juegos vy deportes,

. Bn la preparacion y realizacién de un trabajo en equipq.
. £n una reunién de amigos y amigas.

. BEn la preparacidén de una excursidn y va en ella.

. En situaciones variadas de trato con los demds.
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- Creatividad:Test de Creatividad”, de José Maria Beltrdn,

ediciones S. Pifo X, Salamanca, 1976,

La creatividad no es solamente producte de algun
factor especifico de la inteligencia, sino de Ia personalidad
dotada de dicho rasgo; la divergencia es la propiedad del
espiritu creador.

Los test de creatividad requieren respuestas
abiertas, divergentes, dotadas de flexibilidad.

Los criterios mas vdlidos de la capacidad creadora
son:

Fluidez de ideas e imdgenes.

. Flexibilidad en las respuestas como resistencia a las
fijaciones.

. Origina!idadwﬁe soluciones menos frecuentes.

. Flaboracion cuidadosa de detalles.

Lste test de creatividad consta de 5 apartados:

. Creatividad ludico-instrumental.

. Creatividad Idgica.

. Creatividad figurativo-espacial.

. Créatividad instrumental.

. Creatividad conceptual-ideoldgica.

- Los cinco apartados forman parte de la creatividad general.

INDICE
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L. 8.-PLAN DEL ANALI SIS DE DATOS

En esta investigacion interesard conocer la natura-
leza de los datos y las posibles deducciones que se puedan

realizar con ellos. Por tanto se utilizardn procedimientos

T TV

 paramétricos de FEstadistica Descriptiva e Inferencrial. '"El

analisis estadistico cumple dos funciones fundamentales:
descripcidén e Iinferencia’” (Fox, D.J. 1981, p.203/.
En el diseflo, que es de varios conjuntos de datos,

dentro de un mismo grupo, se podrd aplicar procedimientos

SR

correlacionales.

———,

En la Estadistica Descriptiva se precisa:
mm”“*"‘%——v—‘mw.wm‘_Mm:

- Datos numéricos ohtenidos de los resultados de cada uno
de los instrumentos a utilizar.

- Percentiles en los test empleados para observar la posicidn =%

,,,,,

de un sujeto con relacidén a su grupo. N
: AL RS P o5

- Cdlculo de la media y la desviacidén tipica en cada uno
de los grupos (control y experimental), en los test a aplicar

v en las pruebas pretest y postest.

En la Estadistica Inferencial se utilizard:

St oty e

~ Prueba "t'" de diferencias de medias entre los grupos control

i

R e RS AR o 1 e

y experimental, para detectar si hay diferencias significati-
vas a un nivel de confianza del 95%.

f'squema :
. Diferencia de medias entre Pretest (S.U.M.A. y convencional].

. Diferencia de medias entre Postest (S.U.M.A. y convencionall.
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Diferencia de medias entre Pretest y Postest en S.U.M.A.

Diferencia de medias entre Pretest y Postest en el Sistema
Convencional,

Analisis de la Prueba Postest del S.UM.A.: Método Hoyt
de Andlisis de Varianza v Fiabilidad.

Diferencia de meaias entre las distintas pruebas aplicadas:
Creatividad, Test de Prondstico Académico (APT), Adaptacidn

Social y Adaptacidén Escolar.

Anél‘_ﬂisis de (Covarianza entre el S, UMA. y el Sistema

Convencional.

gt e i .

INDICE
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4b.9., PROCE SO DE INVESTIGACION

Comienza 1la investigacién con la seleccidn de
textos Iiterarios de Ia obra de Miguel Delibes, mediante
la técnica de catas I[(ver apartado II.1.3.1). A partir de
agui se crea la Unidad Modular-Tipo gque serd ohjeto de estudio.

La investigacidn se lleva a cabo en un Colegio
Piblico de Madrid, se eligen 2 grupos (control y experimental)
de 72 de E.G.B. |

El siguiente paso es la recogida de datos acerca

de cada uno de los sujetos que van a Intervenir, sobre aptitu-
des, razonamiento abstracto, adaptacidn y creatividad.
A cada grupo se aplica una Prueba inicial (Pre-

st ot e A N

test), y una Prueba final (Postest), para recoger informacién

et gy oy et

sobre los conocimientos prevics y fiInales acerca del tema

elegido del drea de Lengua, y con el fin de valorar la posible
diferencia producida por una metodologia distinta {(convencio-
nal al grupo control, y tecnologia S.U.M.A. al grupo experimen-
tall). Hay que indicar que se sigue el horario establecido
en el C(Centro, y los dos grupos tienen la misma profesora,
v es la que realiza la investigacidn.

Tratamiento de los sujetos:
a}igrupo control: |
T a

A este grupo se le somete al sistema convencional
de enseflanza-aprendizaje: explicacién del profesor, grupal,
v actividades de los alumnos, individuales. No son informa-

dos. del objeto de estudio yva gue se inserta dentro del
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contexto normal seguido a lo largo del curso, ¥y no supone

por tanto, novedad.

T [ ——— e

b)fGrupo experimental:)y
R R

J——

R

A este grupo se aplica la tecnologia S.U.M.A.
(Sistema de Unidades Modulares de Aprendizaje). Cada alumno
dispone de su Unidad Modular-Tipo completa, que consta de
las fases gque se indican en el apartado il.1.2. Trabaja
con material impreso (con todo tipo de instrucciones) y
de audicidén, pudiendo elegir entre tres opciones: nivel
minimo u obligatorio, medic y optativeo, con autoevaluacion.
La investigadora estd en el aula para aclarar posibles dudas,
se pretende que el alumno realice actividades individualiza-
das, que trabaje por si solo sin ayuda de [fa profesora.
Al  finalizar la Unidad Mbdufar—Tipo el alumno responde a
un cuestionario elaborado sobre la aceptacidon de la nueva
metodologia.

Las actividades se valoran como aciertos o como

errares.

INDICE
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II.-REALIZACION DEL PLAN DE INVESTIGACION

INDICE
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1.—- ELABORACION DE LA UNIDAD MODULAR-TIPO

1.1. TEORIA SOBRE EL S.U.M.A. (SISTEMA DE UNIDADES MODULARES

DE APRENDIZAIE) :

El S.UM.A. [(Sistema de Unidades Modulares de
Aprendizaje), promovido en Espafia por FERNANDEZ HUERTA en
los afios 70, es hien un sistema, bien un recurso en la Tecnolo-
gia Educacional.

Define FERNANDEZ HUERTA la '"Unidad de Aprendizaje
como un vasto contenido coherente aprendido con sentido
integrador'. (Ferndndez Huerta,J/., 1974, p.59, U.D. 4/,

Asimismo define la Tecnologia Educacional o Tecnolo-
gia Fducativa come ‘'un sistema controlado de transmisiodn
eficiente de mensajes diddcticos mediante el empleo de artifi-
cios o medios intrumentales con estrategias bien delimitadas!.
(Ferndndez Huerta,J., 1974, p.111,0.D.4).

A continuacion se citan caracteristicas del
S.U.M.A., qgue son extraidas de los Apuntes del Curso Monogrdfi-
co de Doctorado: "Dinsmica del Sistema de Unidades Modulares
de Aprendizaje (S.U.M.A.J'", durante el curso 1981-82, imparti-
do por el Profesor FERNANDEZ HUERTA, en la UN.E.D.:

- FEI S.U.M.A. "guedaria instalado en el cruce de enseflanza
individualizada y enseflanza personalizada'. La diferencia
entre ambas consiste en que la primera no puede ni nacer
ni subsistir sin ﬁateriaf abundante e 1iddneo, sSIin recursos
bien preparados, mientras gque la segunda depende primordialmen-

te de las tomas de decisidn libre realizadas por cada alumno.
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- La enseflanza indivfduafizada es ‘un sistema diddctico no
graduado que adecua la labor discente a la actitud y desenvol-
vimiento de las aptitudes, permitiendo avanzar a ritmo v
tiempo personales, 'y, alcanzar sucesiva o repentinamente
las cotas de aprendizaje bajo su "techo discente’.
- Se destaca dentro del S.U.M.A., la estructura tecnoldgica
y la decisién personmal de cada alumno para aprender, dentro
de las opciones de diversa profundidad ofrecidas.
- El S.U.MA. constituye una verdadera aspiracién de la
enseflanza a distancia.
- Del principio al fin de cada Unidad de Aprendizaje, el
escolar participa en la toma de conciencia del contenido
de la Unidad, de los objetivos que nos ofrece y del dominio
de los prerrequisitos necesarios para el logro.
~ FEstas Unidades pasan a ser Modulares una vez $sta&£ecido
el Médulo de Aprendizaje, que considera: ciréunstancias
_ ;
espacio~temporales, decimolégicas, objetivos y actividades
que facilitan su logro, recursos internos v externos, decisio-
nes y opciones discentes, tdcticas de control y avance incenti-—
vador, retroalimentacidn ;orrectiva 0 recuperacién paralela,
inmediata a la evaluacién formativa, recuperaciodn discente,
et c.
~ Bl S.U.M.A., como se indicé antes, se puede concebir hien
como sistema diddctico, bien como recurso. Como recurso
se instala dentro de los libros tecnolégicos v es un Ilibro
multivariado complejo, capaz de incluir ofro tipo de objetos,
recursos o instrumentos. F£n cuanto a éistema, nacido para

perfeccionar la enseflanza y el aprendizaje, se adhiere a
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las Unidades y a los 'packages”. Tanto se puede hablar de
paquefes modulares como de unidades modulares o de paquetes
individualizados tecnoldgicos o paquetes diddcticos. £Estos
sistemas se podrian definir como ‘sistemas tecnoldgicos
éptimos de enseflanza preventiva o precorrectiva orientada
personalmente con tdcticas prescritas, pregrabadas y prerreve-
ladas que promueven decisiones optativas gratas mediante
unidades estructuradas ofrecidas en diversos niveles de
secuencias y estilos de aprendizaje, y, realizadas en duracio-
nes limitadas'". [Lstas caracteristicas los convierten en
idéneos para la recuperacidén discente.

- En el S.UM.A. se valoran las decisiones libres de los
discentes dentro de las ofertas diddcticas limitadas vy equili-
bradas de los propios paquetes y Ia tendencia a eliminar
situaciones conflictivas y rechazos al promover actitudes
incrementadoras de la energia de aprendizaje como son la
motivacién mantenedora (supuesta lograda la inicial), produci-
da en las autoevaluaciones y la incitacidn hacia la inventiva,
innovacion o creatividad.

- quas las Unidades Modulares ('packages”) son de aplicacidn
tanto en la enseflanza preventiva o precorrectiva como en
la correctiva o recuperadora.

- Las Unidades Modulares o paquetes individualizados como
proyecto diddctico y organizativo, constituyen un proyecto
diddctico gque pone en juego diveréas'dimensiones. La palabra
Médulo goza de un matiz tecnoldgico dentro de los dmbitos
a la que se aplica. Pueden aplicarse siempre a partes acopla-

bles a otras idénticas para construir un todo mayor e igualmen-
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te funcional. "Los Médulos de Aprendizaje, por su organizacidn
secuencial en partes dominables, proporcionan una via para
apreﬁder conforme tipo ‘discente’” y ‘'tempo personal"” de
aprendizaje, tdctica para identificar los puntos fuertes
v débiles de cada alumno y para reaprender con flexibilidad”.
(Ferndndez Huerta, J., 1974, p. 36, U.D. 5},

- Dentro de las Unidades Modulares de Aprendizaje se pueden
considerar las siguientes dimensiones:

a/ FEspacio-operativas: clase de material externo de los
paquetes, forma y volumen, etc.

b) Tempo-resolutivas: con duraciones previstas para la resolu-
cién de cada secuencia, empleando Unidades &e quince o veinte
minutos, o de dias o semanas.

¢/ Curriculares: centradas sobre la ordenacién de secuencias,
empleo de fécticas logisticas y de los recursos del programa.

d) Instructivas: para la cantidad y calidad de los contenidos,
experiencias y actividades promovidas en cada paguefe dentro
de un equilibrio superador.

e) Evaluativas: tanto para el estudio de pruebas iniciales
v finales, como para las mantenedoras de la motivacion,
con indicacidn expresa del nivel de dominio esperado.

fl  Participativas: incluidas y planificadas  hdsicamente
e la promocidén de cada paquete y en la indicacién de objeti-
vos, |

g/ Optativas: centradas en el nimero Yy matizacidén de los
niveles optativos gque cada discente o grupoe tendrd a su
disposicidn conforme las materias, v en los canales de comuni-

cacidn que posibiliten tanto el cambio de nivel durante
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el mismo aprendizaje sin necesidad de iniciar el nueve nivel,
como las variantes participativas.

- FKstas dimensiones estdn concebidas para atender a los
diversos tipos de escolares, de manera gue ninguno quedase
en desventaja respecto a Ios otros.

- Cada una de las estrategias o tdcticas diddcticas f{entre
las que podran elegir), es para dar juego a sus aptitudes
(potencias actuales, lo gue cada uno puede conocer, resolver
v adquirir en cierto momento/ y sus actitudes (predisposicio-
nes favorables hacia ciertos materiales o dreas de trabajol/.

- Con el S.UMA., al alumno se ha de facilitar la consecucion
de aciertos para gue determinada materia resulte atractiva.
La serie ininterrumpida de éxitos a un nivel determinado
crea seguridad, y motivacidén suficiente como para iniciar
otra Unidad Modular con nivel superior.

~ Cada Unidad Modular, en uso flexible de sus potencias,
indica o puede indicar los canales para gque en momentos
oportunos el escolar se comunique no sdélo con los condiscipu-
los, sino con el profesor o equipo de profesores y para
mostrar sus  hallazgos y conclusiones a dichas personas.
El estilo de respuestas del profesor o equipo docente ha
de inspirarse. mds en el modelo de consejb dé orientacidn
gue en el de contraste de soluciones.

- En el S.U.M.A. se entrelazan diversos niveles de objetivos,
de manera que en cada Unidad Modular coexisten objetivos
alertadores, objetivos mantenedores o secuenciales v objetivos
terminales.

- La posibilidad de alternativas a elegir, constituye una
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de las grandes dimensiones del S.U.MA., por acercarle a
la personalizacidn.

- Dentro de cada paquete o Unidad Modular existen:

a) Varios niveles de aprendizaje: minimo, medio y maximo
u optativo, junto a una proyeccion creativa en cada uno
de los tres niveles.

b) Tipo de presentacidn: aunque predomine la prescrita,
los grandes blogues son: leer, escribir, ver fdiapositivas,
video, etc./), oir (cinta magnetofénica, disco, etc.), dialogar
{con pares, condiscipulos o profesor), participar operativamen-
te (en equipo, reconstruccidén de paguetes, etc./.

c/ FEvaluaciones reldmpagc ("guiz"): antes de optar por una
u otra alternativa, cada alumno ha de autogsometerse a los
instrumentos de preevaluacicn gque impiden dos variantes
del! fracaso escolar: la derivada de un comienzo con un dominfo
cultural muy superior al poseido por el alumno, y, la derivada
de la escasa oferta de novedad informativa y formativa que
proporcionara a cada escolar la realizacion del paquete,
Estas evaluaciones han de ser ingeniosas para que logren
aumentar. el interés del alumno. Todas las autoevaluaciones
mantenedoras de la motivacidn del aprendizaje deben tener
el cardcter de 'gquiz', relampagueantes y con ingenio estimula-
dor. 56le la evaluacidn termipnal, al concluir la Unidad
Modular, empleard pruebas que no sean reldmpago, gozando
de validez y fiabilidad.

- Hay que incluir Instrucciones muy claras para el alumno
v profesor respecto del aprendizaje independiente. Debe

constar una guia docente.



340

- Y como complemento de aceptacidn diddctica del S.UMA.,
cada Unidad o blogue determinado de Unidades, aportard un
cuestionario, a responder optativamente, para manifestar
opinidén sobre atractive y aciertos, asi como puntos débiles
del paquete iIndividualizado o de «cierta alternativa. FEl
estudio o© consideracion de estos cuestionarios Ilevaria
a perfeccionamientos de lIas Unidades y, como consecuencia,

del Sistema.

INDICE
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ESTRUCTURA DE LA UNIDAD MODULAR

1.2.

MODULO

OTRO

}

—
-
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1.- Prueba de Inteligencia General.
Z.- Prueba de conocimientos instrumentales.
R.- Instrucciones diddcticas para cubrir niveles anteriores.
3.~ Prueba de conocimientos (Prerreguisitos/.
.- Despertar alentador (Motivacioén/.
5.~ Seflalamiento de objetives a cubrir y sus contenidos,
6.- Prueba sobre objetives del Médulo (Pretest).
/.- Autoevaluacidén y eleccidn de alernativa discente.
"A": Alternativa para el nivel obligatorio.
"Bi: Alternativa para el nivel medio.
"C!": Alternativa para el nivel optativo.
8.- Seflalamiento de objetivos comportamentales vy elementos
de contenido.
9.~ Instrucciones para el docente, el discente y gufia de
material,
10.- Actividades de seguimiento con material impreso.
11.- Prueba de seguimiento - QUIZ -.
12.- Actividades con otros recursos.
13.~ Prueba de seguimiento - QUIZ -,
14.- Actividades con material programado.
n .- Decisiones diddcticas correctivas.
15.~ Opcidn de creatividad,
16.~ Cuestiones sobre aspectos '"motivadores’ del Médulo.
17.- Prueba final (Postest).
(1).~ Via de profundizacidén yl/o ampliacién, una vez cubierto

el minimo personal.

INDICE
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1.3.- DISENO DIDACTICO DE LA UNIDAD MODULAR-TIPO

En el disefio diddctico de la Unidad Modular-Tipo
se ha tenido en cuenta la base tedrica en la gue se fundamenta

el S.UM.A. y la estructura indicada en el punto anterior.

LR )

A quién va dirigida la Unidad Modular:

. Tftulo: "MIGUEL DELIBES Y EL LENGUAJE"

Ciclo Superior. Nivel: 79 de E.G.B.
. Area de Lengua
. Duracién: 2 semanas (1 hora cada dia). 22 Trimestre del
c. 1983/84.
1.-Nivel de Inteligencia General de los alumnos a que va
destinada esta Unidad Modular: dentro de los niveles de
la normalidad.
Z2.£onocimientos Instrumentales: Los conocimientos instrumenta-
les necesarios para la realizacién de la Unidad: leer, escri-
bir, expresidén oral y comprensién oral; se consideran implici-
tamente adguiridos cuando el alumno ha Illegado al nivel
de 7° de E.G.B.

Blogques temdticos:

- El Médulo consta de varios blogues temdticos:
. Lenguaje oral (expresidn y comprensidn/.
. Lenguaje escrito (expresidén y comprensiénl.
Vocabulario.
Gramdtica.

. Literatura {(iniciacidn al comentario de texto literariol.



- Todos ellos contienen actividades prdcticas y se realizan
a partir de textos literarios de MIGUEL DELIBES.

-~ La metodologia gue se sigue es la de enseflanza individualiza-
da v personalizada.

- El alumno, cuando tiene el Médulo debe seguir paso a paso
sus instrucciones. |

3.- Se citan unos prerrequisitos {(conocimientos especificos
previos para un nuevo aprendizajel, y una prueba sobre ellos
para comprobar si el alumno estd en condiciones de aprender
algo nuevo.

Los prerrequisitos se refieren a:

. Concepto de Semantica.

. Identificacidén de monemas (lexemas y morfemas)/.

. Diferenciacidn entre el plano del contenido y plano de
la expresion en el signo lingiifstico.

. Distinguir prefijos y sufijos en palabras.

. Conocer la caracteristica fundamental de cada género litera-
rio: lirica, narrativa y teatro.

. Atencidén para la lectura vy para la comprensidn oral.

Una vez realizada esta prueba el alumno comprueba
sus respuestas y tras la autoevaluacidn, sigue adelante
0 recurre al apartado de:

R.~ Instrucciones para cubrir niveles anteriores, donde
se da wuna completa i1nformacidén de los puntos citados en
el apartado de los prerrequisitos.

bo- :Médiante la motivacién o despertar alertador, se hace
ver al alumno la importancia del Médulo gue va a trabajar

v su finalidad.
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5.- Sefialamiento de objetivos a cubrir con el Médulo:

1} LENGUAJE ORAL :

a/) Comprensién oral:

- Seguir comprensivamente una exposicidn oral.

b) Expresidn oral:

- Resumir oralmente, con orden, el contenido de
un texto de Miguel Delibes.

17} LENGUAJE ESCRITO:

a) Comprensidn lectora - Literatura:

- (itar las partes de que consta un texto de M.
Delibes.

- Identificar el mensaje del texto anterior,

- Conocer de forma aproximada, uno de los novelistas
contemporaneos espafioles: Miguel Delibes.

b} Expresién escrita:

- Escribir una narracién teniendo en cuenta el texto
de M. Delibes.

~ Diferenciar una narracidén realista de otra fantdsti-
ca .

117} GRAMATICA - VOQCABULARIO:

- Diferenciar campo semdntico vy familia léxica.

- Identificar palabras sindnimas, antdnimas y polisémi-

cas.
~ Ampliar el vocabulario con el uso de prefijos
y sufijos.
-~ Distinguir palabras prefijadas, derivadas y compues-
tas.

INDICE
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6.- La prueba sobre objetivos del Médulo fPretest}, consiste
en 10 preguntas gque valoran el nivel que tiene cada alumno
con relacion a los objetivos del Médulo, gue una vez realizada
la autocomprobacién f(en las pdginas gue se van indicandol/,
el alumno pasa al punto de:

7.~ Autoevaluacidon y eleccidén de alternativa discente, median-
te unas indicaciones gue se ofrecen con relacién al numero
de aciertos y errores cometidos en la prueba anterior.

8.- Seflalamiento de objetivos comportamentales para cada
alternativa, en mayor o menor nivel de profundizacidn; estén
supeditados a los objetivos marcades en el punto 5.

9.~ En las instrucciones para el docente se indica lo mds
importante de Ila nueva metodologia y la forma de proceder,
gque serd de orientador. FEstas iInstrucciones las pueden Jleer
también los discentes. Agul se cita también la guia de mate-
rial que incluye el Mdédulo: 3 cassettes para audicidén de
textos de Miguel Delibes, y 3 casseltes para la grabacidn
personal, en las actividades de expresidén oral; serdn una
para cada nivel, resgpectivamente,

10,12 'y 14.- Se indican las actividades a vrealizar para
cada alternativa y para cada blogue temdtico, que incluyen:
material impreso, audiciones y grabaciones en cassettes
y material programado. FEntremezclando estos tres grupos
estdn:

11 y 13.- Pruebas de seguimiento 'quiz'", son breves y tienen
la finalidad de ir creando seguridad al alumno y motivacidn
para seguir el Médulo.

15.~ Como punto final en las actividades, se marcan unas
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de creatividad que tienen como finalidad estimular y fomentar
la imaginacidn del discente, dando un componente lidico
al Médulo.

16.- En las cuestiones sobre aspectos motivadores del Médulo,
se sugiere al alumno alguna proyveccidn de esta Unidad Modular
de Aprendizaje.

i7.- La prueba de.Evafuacién Final (Postest), es una prueha
objetiva que. consta de 30 preguntas; en cada una de ellas
se ofrecen 4 posibles respuestas, de las que el alumno tiene
que elegir una de ellas. Una vez {inalizada la prueba procede
a la autocomprobacién y autoevaluacidén en las pdginas que
para ello se van indicando. Se acompafia un baremo mediante
el cual el alumno observa la equivalencia entre la puntuacidn
obtenida {(mimero de aciertos) y la calificacidn que corres-

ponde de 1 a 10, valorando de esta forma su rendimiento

en el Modulo.

. Las técnicas de trabajo que se utilizan a lo largo del
desarrolloe del Médulo son:
Subrayado en el texto.
Fichero de nuevas palabras aprendidas.
Ficha bibliogrdfica del autor estudiado y su obra,
Narraciones orales y escritas.
. Comentario de texto literario.

. Audiciones y grabaciones en cassettes.

INDICE
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1.3.1.- TEXTOS LITERARIOS DE MIGUEL DELIBES

INCLUIDOS EN LA UNIDAD MODULAR-TIPO

La seleccidén de textos literarios de Miguel Delibes
se ha realizado mediante la 'técnica de catas!” entre varias
de sus obras: "Las ratas', UVEl camino!”, '"Viejas historias
de Castilla la Vieja”, "Dos dias de caza’”, "Cinco horas
con Mario”, "Mi mundo y el mundo' y '"Tres pajarcs de cuenta'’.

Consiste esta técnica en dividir cada obra litera-
ria en 10 partes y elegir de cada una de ellas un pdrrafo
al azar, al que se aplica las férmulas de Lecturabilidad
Integrada. Con estas 10 muestras se obtiene un valor de
este factor para cada obra,

Para esta Unidad Modular-Tipo se han seleccionado
textos literarios de dos obras: "Las ratas'” y "Bl camino’.
(£l andlisis de Lecturabilidad Integrada consta en el apartado

~de recogida de datos, Tabla IIT).

- Muestra n2 1:

"La misma Simeona, su hija, no le guardaba al
viejo ninguna consideracién. Desde gque el Centenario empezd
a envejecer, la Simeona se hizo cargo de la casa y las labo-
res. FElla atendia al ganado, sembraba, aricaba, escardaba,
segaba, trillaba y acarreaba la paja. A causa de ello se
hizo 1irritable, roflosa y suspicaz. Kl Undécimo Mandamiento
afirmaba que todo el mundo se vuelve roficso y suspicaz tan
pronto advierte lo que cuesta ganar una peseta'l.

"as ratas?
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-~ Muestra n? 2:

" Daniel, el Mochuelo, se revolvid en el lecho

y los muelles de su camastro de hierro chirriaron desagradable-
mente. {(ue él recordase, era ésta la primera vez gque no
dormia tan pronto cafa en la cama. Pero esta noche tenia
muchas cosas en que pensar. Mafana, tal vez, no fuese ya
tiempo. Por [a maflana, a las nueve en punto, tomaria el
rdpido ascendente y se despediria del pueblo hasta las Navida-
des. Tres meses encerrado en un colegio. A Daniel, el Mochue-
Io, le parecié que le faltaba aire y respiréd con ansia dos
o tres veces. Presintid la escena de la partida y pensd
que no sabria contenerse las ldgrimas, por mids que su amigo
Rogue, el Mofiigo, le dijese que un hombre bien hombre no
debe Illorar aunque se le muera el padre. Y el Mofiigo tampoco
era cualquier cosa aunqgue contase dos afilos mds que €l y
atn no hubiera empezado el Bachillerato. Ni Io empezaria
nunca, tampoco. Paco, el herrero, no aspiraba a que su hijo
progresase; se conformaba con gque fuera herrero como €l
y tuviese suficiente habilidad para someter el hierro a
su capricho. ;Ese si que era un oficio bonito! Y para ser
herrero no hacia falta estudiar catorce afios,ni trece, ni
doce, ni diez, ni nueve, ni ninguno. Y se podia ser un hombre
membrudo y gigantesco, como lo era el padre del Mofiigo.”

“B1 camino'
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— Muestra n® 3:

" Daniel, el Mochuelo, se queddé pensativo un

instante. FEmpezaba a dominarle también a €l un indefinible
desasosiego césmico. La voz surgid de su garganta indecisa
b aguaa como un lamento.

- Mofiigo.

- sQué?

- No me hagas esas preguntas; me mareo.

- ¢7Te mareas o te asustas?

- Puede que las dos cosas -admitid.

Rié, entrecortadamente, el Mofiigo.

- Voy a decirte una cosa -dijo luego.

- ¢Que?

- También a mi me dan miedo las estrellas gue no se abarcan
0 no se acaban nunca, Pero no lo digas a nadie,  oyes? Por
nada del mundo guerria que se enterase mi hermana Sara.

El Mofiigo escogifa siempre estos momentos de reposo
solitario para sus confidencias. Las ingentes montafias,
con sus recias crestas recortadas sobre el horizonte, imbuian
al Mofiigo wuna irritante 1impresidén de iInsignificancia. Si
la Sara, pensaba Daniel, el .Mochuelo,. conociera el flaco
del Mofiigo, podria fdcilmente meterlo en un pufo. Pero,
naturalmente, por su parte, no lo sabria nunca. Sara era
una muchacha _antipética y cruel y Rogue su mejor amigo.
[Que adivinase ella el terror iIndefinible que al Mofiigo
le inspiraban las estrellas!”

"E'l camino'

INDICE
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-~ Muestra n® I4:

"Las cosas podian haber sucedido de cualguier
otra manera y, Sin embargo, sucedieron asi. Daniel, el Mochue-
fo, desde el fondo de sus once afios, Ilamentaba el curso
de Jlos acontecimientos, aunque lo acatara como una realidad
inevitable y fatal. Después de todo, gue su padre aspirara
a hacer de él algo mds que un gueseroc era un hecho gque honraba
a su padre. Pero por lo que a él afectaba...

Su padre entendia que esto era progresar; Daniel,
el Mochuelo, no Ilo sabia exactamente. El que é1 estudiase
el Bachillerato en la ciudad podia ser, a la larga, efectiva-
mente, un progreso, KRamén, el hijo del boticario, estudiaba
yva para abogado en la ciudad, y cuando les visitaba, durante
las wvacaciones, venia empingorotado como un pavo real vy
les miraba a todos por encima del hombro; incluso al salir
de misa los domingos y fiestas de guardar, se permitia corre-
gir las palabras que don José, el cura, que era un gran
santb, pronunciara desde el piulpito. S5i esto era progresar,
el marcharse a la ciudad a iniciar el Bachillerato, consti-
tufa, sin duda, la base de este progreso.

Pero a Daniel, el Mochuelo, le bullian muchas
dudas en Ia cabeza a este respecto. El crefa saber cuanto
puede saber un hombre. Lefa de corrido, escribia para entender-
se y conocia y sabia aplicar las cuatro reglas. Bien mirado,
pocas mds cabian en un cerebro normalmente desarrollado.
No obstante, en la ciudad, Jlos estudios de Bachiilérato
constaban, segun decfan, de siete afios y, después Ios estudios

superiores, en la Universidad, de otros tantos afics por



42

lo menos. ;Podria existir algo en el mundo cuyo conocimiento
exigiera catorce afios de esfuerzo, tres mds de los que ahora
contaba Daniel? Seguramente, en la ciudad se pierde mucho
el tiempo -pensaba e.i’ Mochuelo~- y, a fin de cuentas, habrd
guien, al cabo de catorce afos de estudio, no acierte a
distinguir un rendaje de un jilguero o una bofiiga de un
cagajén. La vida era asi de rara, absurda y caprichosa.
ElI caso era trabajar y afanarse en las cosas indtiles o
poco practicas.”

"El ecaminol

INDICE
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~ Muestra n® 5:

"'Daniel, el Mochuelo, no se cansaba nunca de
ver a Paco, el herrero, dominando el hierro en la fragua.
Le embelesaban aquellos antebrazos gruesos como troncos
de drboles, cubiertos de un vello espeso y rojizo, erizados
de misculos y nervios. Seguramente Paco, el herrero, levanta-
ria la cdémoda de su habitacidn con un solo de sus imponentes
brazos y sin resentirse. Y de su térax, ;qué? (Con frecuencia
el herrero trabajaba en camiseta y su pecho herciileo subia
y bajaba, al respirar, como si fuera el de un elefante herido.
Esto era un hombre. Y no Ramdn, el hijo del boticario, empere-
Jilado y tieso y pdlido como una muchacha mérbida y presumida.
Si eso era progreso él, decididamente, no queria progresar.
Por su parte, se conformaba con tener una pareja de vacas,
una pequefia queseria y el insignificante huerto de la trasera
de su casa. No pedia mds. Los dias laborables fabricaria
quesos, como su padre, y los domingos se entretendria con
la escopeta, o se iria al rio a pescar truchas o a echar
una partida al corro de bolos.'

"El caminol

INDICE
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~ Muestra n® 6;

“ La 1idea de la marcha desazonaba a Daniel, el
Mochuelo. Por la grieta del suelo se filtraba la luz de
la planta baja y el haz luminoso se posaba en el techo con
una fijeza obsesiva. Habrian de pasar tres meses sin ver
aquel hilo fosforescente y sin oir los movimientos guedos
de su madre en las faenas domésticas; o los grufiidos dsperos
y secos de su padre, siempre malhumorado; o sin respirar
aguella atmdésfera densa, que se adentraba ahora por la ventana
abierta, hecha de aromas de heno recién segado y de resecas
bofiigas. jDios mio, gqué largos eran tres meses!

Pudo haberse rebelado contra la idea de la marcha,
pero ahora era ya tarde. Su madre Iloriqueaba unas horas
antes al hacer, junto a é1, el inventarioc de sus ropas.

~-Mira, Danielin, hijo, éstas son las sdhanas
tuyas. Van marcadas con tus iIniciales. y éstas tus camisetas.
Y éstos tus calzoncillos. Y tus calcetines. Todo va marcado
con tus letras. En el colegio seréis muchos chicos y de
otro modo es posible gque se extraviaran.

Daniel, e/ Mochuelo, notaba en la garganta un
volumen inusitado, como si se tratara de un cuerpo extrafio
a él. 5Su madre se pasé el envés de la mano por la punta
de la nariz remangada y sorbié una moguita. "El momento
debe ser muy especial cuando la madre hace eso que ofras
veces me prohibe hacer a mi'"”, pensd el Mochuelo. Y sintid
unos sinceros y apremiantes deseos de Illorar.”

"El camino”
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~ Muestra n? 7:

Dio vuelta en el lecho y se colocd hoca abajo,
tratando de amortiguar la sensacién de ansiedad gque desde
hacia un rato le mordia en el estdémago. Asi se hallaba mejor;
dominaba, en cilerte modo, su desazén., De todas formas, boca
arriba o boca abajo, resultaba inevitable que a las nueve
de la madana tomase el reip_ido para la ciudad. Y adids todo,
entonces. Si es caso... Pero ya era tarde. Hacia muchos
affos que su padre acariciaba aquel proyecto y él no podia
arriesgarse a destruirlo todo en un momento, de un caprichoso
papirotazo. Lo gque su padre no logré haber sido, gqueria
ahora serlo en él. Cuestidn de capricho. Los mayores tenian,
a veces, caprichos mdz tozudos y absurdos gue los de los
nifios. Ocurria que a Daniel, el Mochuelo, le habfa agradado,
meses atras, la idea de cambiar de vida. Y sin embargo,
ahora, esta idea le atormentaba.

Hacia casi dos affos gue conocidé las aspiraciones
de su padre respecto a &I, Don José, el cura, gue era un
gran santo, decla, a menudo, gue era un pecado sorprender
las conversaciones de los demds. No obstante, Daniel, el
Mochuelo, escuchaba con frecuencia las conversaciones de
sus padres en la planta baja, durante la noche, cuando &I
se acostaba.”

"E'l camino'
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2 .- EXPERIMENTACION CON UN  GRUPO - ENSAYO

Una vez elaborada la Unidad Modular-Tipo, se
procede a la experimentacién con un grupo-ensayo para la
definicién tecnoldgica del 80%.

De este grupo se eligen:

- Cinco alumnos que han trabajado en la alternativa "A".
- Cinco alumnos gue han trabajado en la alternativa "B",

- Cinco alumnos gue han trabajado en la alternativa '"C'".

Para aceptar como vdlido un elemento de la Unidad
Modular-Tipo, es necesario que sea acertado por el 80% de
los alumnos que han participado; de no ser asi se modifica
el item o elemento de la Unidad Modular-Tipo. Este control
inicial minimo da un cierto nivel de garantia a la hora
de la investigacion.

Ya llegado a este punto, se puede experimentar
la Unidad Modular-Tipo con los 45 alumnos del grupo experimen-

tal, dentro de la investigacidn a realizar.

INDICE
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3.- RECOGIDA D E DATOS

INDICE
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PUNTUACIONES OBTENIDAS EN LOS TESTS APLICADOS

(a):
(b):

GRUPO CONTROL

puntuacidn directa
puntuacidn centil

Su [Creati-| | A. P. T. ] .
15 |vidad R.A. V. N. [R.A.+N [T0TAL | |‘daptacy Adaptacion
n® [(2) o) | ()] () () [(6) 1(a) [(6) [(a) [(6) ' (a) [(6) | Teas ieI [ 7 9eat1(5)
77881 20 20| 55{ 34] 60] 33| 80! 53| 70| 871 70] | 23] 40| 31 17] 2
2| 86| 45 19| 55| 28| 35! 27| BO| 48| 85| 74 45| | 7| 20| 2] 25| 10
3] 75| 25| | 15| 25| 31| 45! 25| 45| 39| 30| 70l 40| | 31| s0| 1} 23] 10]
4} 75| 25 46| 97| 37| 65| 44| ge| 90| go|127| 97| | 51| 75| o] 18] 2i
5| 93| 55 43| 95| 42| 8o| 35| 85| 78| 96|120| 96| | 54| 80| 4] 9| 1l
6| 83| 40| | 17| 40| a31| 45| 31| 70! 48| sol 79| 85| | 33! sol 3] 12| 11
7| 731 25 46| 97| a2| eo] 27| so] 73| 95i115] 95| | 42! 60! 3| 25| 30!
8| 80! 35 27| 77] 32| 50l 29| eoi 56| 751 88| 70| | 4| 20! 8| 29] 15]
9| 74| 25| | 30| so] 25| sol 35| &5] 65| 85{100] 85| | 47| 70| 7| 8| 1
10| 86| 45| | 46| 971 32| so| 23| 35| 69| 90|101] 85| |-19] 7| 9| 34| 30|
11| 84| 45] | 15| 18} 25| 25| 23| s0| 38| 30| &3] 23| | 16| 25| 18] 26| 10|
12| so| 35| | 27| 771 22| 11| 24| 40| s1| s0| 73} 35| | 33| s0| 14] 14| 1|
13} 71| 20| | 19| 58| 26| 25| 21| 30| 40| 35| e8] 25| |-12| 10] 4] 30| 18]
14} 76| 30} | 27| 85| 31| 33] 26| 35| 53] 70| 84| s0| | 37| s0| 3| 14] 1]
15f 61| 15} | 17] 25| 15| 4] 13! 10| 30} 11| 45| 4| | 31| 40| 3| 37| 35|
16| 89| sof | 34] 85| 25| 23| 28] 55| 62| 85| 87| 70| | 37| 0] 11] 13| 1]
17| 76| 27| | 28} 75| 37| 65| 26] 45| s2| 70} 89| 70| | 17| 30| 19| 18] 2
18| 92| 55| | 48| 97| 48] 95| 38| 89| 86| 99{134| 99| | -5| 10| 5| 26| 10
19 75| 30} | 19f 35| 36] 75| 15| 15} 34| 20} 70| 30{ | 34| 40| 7] 19| 3!
20} 56| 10f | 21| 60| 21| 10| 17} 15| 38| 25| 59| 20| |-23| s| @l 43] 50
21] 81| 40} | 20| 40| 32| 60| 28} 70| 48| 50| 80} 45] | 51| 65| 6] 23| &
22| 84| 45] | 20| 40| 29| 45| 20| 35| 40| 25| s2| 30! |-15] 5| 7| 20! 3|
231 84| 45| | 20| 40| 35} 70| 23| 50| 43| 40| 78| 40} | 14| 25| 5| 29! 15|
24! 88| 60| | 35| 65| 33} 80| 31| 85| 66| 70| 99| 70| | 11| 20| 4| 12} 1
25] 96| 65|.| 551 99| 45} 97| 54| 29|109] 99|154| 99| | 33| 40| 11| 18] 1
26| 90| 55| | 24} 55| 41| 90| 38| 97| 82} 65{103| 77| | 32| 40| 6| 10! 1]
27| 62| 15| | 18} 30| 19| 10| 16| 20] 34 20] 53] 11| | 10| 20| 4| 21! 4
28| 65| 17| | 22| 50| 35| 70| 28| 70| 50| 50} 85| 85| | 18| 25| 2| 22! s
29| 96| &5| | 47] 90| 48] 99| 34| 95| 81| 96{129] 99| | 71| 90| 8| 7{ 1|
30| 69| 25| | 14| 10| 29| a5 14| 11| 28| 5] 57| 18| | 48| 60| 3| 14| 1]
31| 68} 20| | 31| 851 46| 90| 30| 65| 61| 85]107| 90| | 4] 20| 7| 22| =i
32} 92f 5| | 25} 75| 28| 35] 19| 23] 44| 45] 721 40| | 23] 40| 9| 35| 30|
33f 78| 30| | 25| 50| 39| 85 25| 65| 48| 50| 87| 55| | 42| 50| 9| 30| 16|
34f111| 85| .| 47| 97| 39| 75| 38| 89| 85| 99(124| 97| | 32| 50| 17| 23] 10|
350107| so| | 46| 971 40| 77] 30| 85| 76 o5]116] 95| | 57| 80} 20| 281 10|
36| 98| 70 sg| 70l 31| 55] 18] 25! 86| 65| 871 55| | a8 60| 6] 43| 50|
37| 651 185 17| a0l 35| 60| 22| 35] 39| 30| 74| 45| | 341 50| 6] 40| 40/
38| 62! 15| | 19| 35] 17| 5| 28| 70| 47| 45| 64| 25| | 46| 60| 7| 25] 10}
39| 74| 30 32| 60| 27| 35| 22| 45| 54| 55| 81| 45| | 23] 30| 2] 23| 5|
40 {107 | 80 54| 99| 38| 80! 39| 99| 93| 90131 | 99| | 42| 50| 4] 32| 20]
a1{ 48] 5 13| 25| 17| 4| 20| 25| 33| 15| 50| 4] | 24| 40| 3] 52| 70|
42| 81| 15 23| 50| 26| 30| 19| 30| 42| 40| 68| 30{ | 31| 40| 4| 17| 2|
43| s4| 15| | 16| 20| 21} 15| 26| 65| 42| 40| 63| 25| | 22| 30| 3} 23| 5|
a4{ 92| 55} | 29| 80| 26| 25| 20| 25| 49{ 65| 75| 45| | 8| 20| 4] 46| 55|
451 56| 101 | 25| 75} 28| 35| 19 23] 441 45| 72| 40| | 23| 40| 9] 35| 30!
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TABLA II ~ PUNTUACIONES OBTENIDAS EN LOS TESTS APLICADOS

GRUPO EXPERIMENTAL

(a): puntuacidn directa
{b): puntuacién centil

SulCreati-| | A. P. T. Adaptac. | Adaptacidn]
J% vidad | "R.A. V. N. |R.A.+N |TOTAL |Social |Escolar
;; )b} [ea) )|} (a) () [ [m) ) {m)] T[] ? [{a)]i)
1] s8] 45| | 18] 50| is| 4] 18] 20| 361 23] 52] &[] | -2] 10] 5[ 35] 30
2| 75| 25| | 35] 89] 38| 7o} 25| 45| 60} 80| 98| 85| | 55| 80| 15| 41| 45|
3| e5| 15| | 38| 90| 24| 20] 18| 20| s8] 75| 80| 55| | 16| 30| 14| 45| 55|
4| 94| B5| | 15] 301 29| 40} 22| 30| 37} 25| e8| 30| | 15| 30| 12| 28| 15|
5| 71| 20| | 41] 95| 23| 15] 24| 40| 65! 85| 88| 70| | -5] 10| 29| 25| 10|
6| so| 35| | 28] 77| 30| 45| 26| 45| s54] 70| 84l 60| | 8| 25! 7| 44| s0
7| 62| 13| | 25} 75| 28| 38| 19| 23| 44} as| 72| 40| | 23| 40} 9| 35| 30
8| 77| 35] | 19] 35| 14| 1| 21| 40| 4o} 3s| 84| 11| | 25| 301 7| 38| 35]
a| 73| 27| | 23] s0] 26| 30| 19| 30] 42} 40| 68| 30] | 31] 40! 4| 17| 2|
10] 62| 13| | 29| 80} 26| 25| 20| 25| 49| e5] 75| 45| | 13| 25| 4! 37| 35
11| 8s| s0| | 41| 95| 23| 15| 24| 40| 5| | 88| 70| | -5| 10| 29} 25] 10
12| 65| 15] | 48] 97| 39| 78] 14| 1| 60| sol 99| 85| | 42| s0| 21] 19f 4
13] 94| 55| | 41| 95| 38| 70| 32| 75| 73| 9si111| 90| | 55| 80| 29} 25! 10|
14| 48| 5| | 12] 15| 13| 1] 19| 23| 31| 11} 44| 4| | 4| 20| 4] 30| 16]
15| 73| 27| | 19| 35| 14| 1| 21| 40| 40| 35| B4| 11| | 10| 20| 4] 21! 4
16] 79| 35] | 22| s0| 29| 45| 26| 65| 48| 50| 77| 40| | 61| 80| 10| 33} 25
171 78] 25! | 19| 55| 21| 10| 17| 15| 36| 23} 57| 15| | -4| 10| 20| 42} 45
18! 95| 6o} | 47| 97| 43| 85| 29| eo| 76| 9sj119] 95| | 32| 50| 4| 37 35
19| s9| sof | 48| 97| 39| 75| 12| 1| 60| 80| 99| 85| | 41| 60| 21| 18] 4
20| e6| 18| | 39| 90| 26| 25! 20| 25| 59| s0f 85| 65| |-17| 10| 6| 55| 80
21lro8| 77| | 39| 90| 26| 25] 32| 78| 51| 68| 97| 80| | 13| 25| 4| 391 40|
22| 89| s0| | 38| 90| 34| s5| 14| 4| s2| 70| 86| 65| | 27| 40| 7| 27 10
23| e8| 20| | 20| 55| 34| eo| 33| 80| s3] 7o} 87| 70| | 23] 40| 3| 17} 2
24 75| 25| | 41| 95] 28| 70| 32] 75| 73| 9sii11| 90| | 44| 70| 8| 48] s0|
2s] sg| 10f | 19| 38] 27| 35| 27| 70| 48| 45| 73] 35| | 32| 40| 9| 20 3|
26! 97| eof | 13| 25 17| 4| 20| 25| 33| 15} 50| 4| | 24| 40| 3| s2| 70|
271 78| 30| | 20l 40| 29| 4s| 20| 35| 40| 35 69| 30| | 27| 30 & 27} 10|
28l so| 38| | 27| 77} 32| so| 29| 0| 56| 75 88| 70| | 4| 20| 8| 29] 15|
2ol 98| 70l | 4] 99| =8| so| 39| 99| 93| 99i131]| 99| | 42| 50| 4] 32! 20
30l so|l 35! | 19| 550 28] 38| 27| s0| 46 I 74| as| | 4] 20! 1] 23] 10|
31| 87| 50| | 4ol 75{ 26| 30| 21| 40| e1| &5 87| 55 | 27| 30| 6] 27| 10|
32] 96| eo} | 48| 97! ao| 77| 30| es| 78| 9si11s] 95| | 57| 80| 20 26| 10|
33| 84| 4ol | 18] 35 31| 48| 22] 30| 38| 25| 69| 35| | 40] 60| 2! 45| 55]
34| 99| 7ol | 22| sol 39| 85| 26| 65| 48| 50] 87| 55| | 42| 50| 9 30| 18|
35 e8| 20l | =36 es| 33| 60| 22| 45| s8] 60| 91| 60| | 31] 40| sf 35 30
3sl 7ol esl | 2el w5 10 1] 21] 40| 47] 48i 57 18| | 43] 50| 17} 21} 4
37] 73] a7 | 19| 38 171 5 28] 70| 47 4] e4] 25 | as| 6o 7 25 20
3gl 107 80l | 238 7ol 31| 55 18] 25| 56| 55 87 55 | 48 60 6 43 50
30 o8 63 | 43] 95 48 95| 40/ so0| 83 97/ 131 97 | 58 80 3§ 29 15
a0l 78l 30| | s0l 971 30 s0| 23 50| 73| 85/ 103 77 | 9 20 25 1§ 1
a1l 100l 7o | 47 90| 44 96| a4l 99 91| 99| 135 99 | 48 60 9 30 16
42/ 111} 85| | 49 96| 47 99 46| 99 95| 99 142 99 | 50| 60 7| 33 =25
43| 106] 78} | 47 97 39 75 38 89 85 99 124 97 | 32 50 17 23 10
a4 980 70| | 54 99 38 80 39 99 93 99 131 99 | 42 50| 4 32| 20
a5/ 111 85| | 55 99 asl 97 54 99 109 99 154 99 | 32 40 7 =20 3
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TABLA TIT -~ ANALISIS DE TEXTOS LITERARIOCS CONFORME CATEGORIAS

PARA VARIABLES LECTORAS

()

[ DATOS DE RECUENTOS
e A B|C[DIE

[ RAZONES O PORCENTAJES | APLICACION DE FORMULAS

F | 1 | T vl v | | @) | ()] (3) ] (4)
1] 75] 5|163| 20| O 21|15 {217 26| 0| 28| |60,26|65 |51,01| |69,59
2|232| 15434 49 1| 55[15,46|187| 21| 6| 23| |78,36|53,52(64,61| |63,40]
3|180} 23376} 58| 9| 47| 7,82]208| 321 39| 26| |73,59(86,63|54,44| |76,18]
4|348| 21]699| 68| 2| 70|16,57{200] 19{ 9| 20| |69,10|49,03[52 | |55,4 |
5(181| 12370 41{ 1| 58|15,08|204| 22| 8| 32| |68,23|56,36|64,92| |71,49]
6|247| 19{467] 47| 3| 63{13  {189| 19| 15| 25| |79,78|50,05|65,87| |62,84]
7]211| 16|415] 53| 1| 50|13,18|196| 25| 6| 21| |75,24|63,52|58,58| |66,60]

MEDIA ..... e e ititiieiiieeeiresesriieseieisse.4{72,06|60,58(58,77] |66,5 |
MEDIANA ©..ivnvnenvnnrnassnervonensnaseenasnssss]73,59|56,36/58,58| |66,60)|
DESVIACTON ESTIMADA +.uvevsecucoveecnsssnesnnsssds8,47|15,01} 7,9 | | 8,4 |
(*)

=N21 a n®7:muestras literarias seleccionadas de las obras de Miguel Delibes:
"El camine" y "Las ratas"¥¥Se incluyen en la Unidad Modular-Tipo, objeto de
investigacidn. En cada una de las muestras se valoran los siguientes DATOS:

HA": Niamero de palabras. DY Palabras de persona.
MB": Nimero de frases. HEY: Frases de persona.

P
"CY: Nimero de silabas. "EY: Palabras concretas.

**(Véase punto 1.3.1:"Textos literarios de M.Delibes en la Unid. Modular')

~RAZONES O PORCENTAJES:
"IY: A/B "TIT": (D/A}X1I00 "yt (F/AIXLO00
"IEIM: (C/A}x100; nIvv: (E/B)x100

~APLTICACION DE FORMULAS:
(1): Facilidad lectora: 211 - 0,82(C/A)100 - 1,08{A/B)

(2): Interés humano: 2,5(D/A)1C0 + 0,17(E/B}100
(3): Nivel de concrecién: 160 + 1,3(F/A)L100 — 0,87(C/A)100

(4): LECTURABILIDAD INTEGRADA :46+1,2(D/A)100+1,1(F/A)100~ 0,177(C/A)100

~PUNTUACION VALIDA PARA LAS VARIABLES LECTORAS:
. Facilidad lectora: en torno a 80

. Interés humano: mas de 30.

. Nivel de concrecidn: més de 50,
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TABLA IV -~ PRUEBAS PRETEST Y POSTEST — PUNTUACIONES

GRUPO CONTROL Y GRUPO EXPERIMENTAL

Su GRUPO CONTROL [GRUPO EXPERIMENTAL(S.U.M.A.)
L8 PRETEST POSTEST PRETEST POSTEST
Ne | X, | X¢ X, X? XX ()] X%, X2
1] 3] 3 6,44)47,41 2] 4 18 | 4,66 | 21,71
2| 4| 18| | 2,88 7,95] | 1) 1| t2a]7,33]53,72
31 3] 9| | 5,11|26,11] | 5i25] |22 |86,44 | 41,47
4] 7| 49} | 7,33|54,02| | 21 1] |25 7,78 60,52
51 5] 25] | 9,11]|82,99| | al16]| 257,78 | 60,52
6] 3] 9| | 5,55|30,80| t 4|18 | |26 |8,22167,57
7! 4] 18| |} 8 |38 | | 4|16 [23]6,89 | 47,47
8] | 36| | 6,44|41,47| | 5125]| |24|7,33] 54,07
ol 7| 49| | 6,89]47,47| | 416 ] {215,555 | 30,80
10y 6| 36] ] 5,11]|26,11} P s5125]| |19 ]5,11 | 26,11)
111 1! 1] | s,33l28,40] 3] 9| |21 |8 f3e |
12| s} 25| | 5,11}26,11] | 5125 |24 |86,89 147,47
13| 2| 4! | 6,44]41,47| [ 5125 |24 |7,33 |54,02
14l 7] a9l | 3,78|14,28| | 416 | {21 |8 |36 |
18] 2| 4] | 0,86 | 0,36! b1 1| 174,23 17,89
16l 2| 4l | 6,89]47,47| | 416 | {29 |9,55 | 91,20
17V 7| 49! | s,55|30,80! ' 50|25 | |28 9,11 | 82,99
18] 4| 1el | 8,22|67,56} I sl2s| |25]|7,78 | 60,52
19} 4| 18} | 6,89|47,47] | 5|25 |25]7,78 | 60,52
201 o ol ]2 la ] | 5125| |26 |8,22 | 67,58
21| 6| 36| | 5,11126,11| lalie]| |2217,33 |60,52
22| 6| 36| | 8 {36 | | 6136 | |27 |8,66 | 74,99
23] 4| 18] | 6 (36 | | a1 | |27 |8,66 | 74,99
24] 6| 36| | 6,44|41,47} | alis | J21 |8 |36 |
25 7| 49| | 10 |100 | | 5125 {23 ]|6,89 |47,47
26| 6| 38] | 9,88|91,20] | 3] 9| |24 |7,33 |54,02
271 3] 9} | 3,3 |10,89| | 3] 9| 236,89 |47,47
28] 2| 4] | 5,11|26,11] | 5|25 |es |o,55 | 91,20
28| 7| 49| | 10 |100 | | 4l16| |29 |9,55 |o91,20
30| 5| 25| | 3,78|14,28| t 4li6 | {25 |7,78 | 60,52
31| 7| 48| | 7,78|60,52| | 5|25 | {24 7,33 {54,02|
32| 7| 49| | 6,44|41,47] L 5125 | |29 |9,55 {9120
33| 8| 84| j10 |100 ) I 7140 | |25 |7,78 {60,52]
34] 8| 38! | 8,66|74,99 | 7149 | |30 ko Loo
35 1] 1! | 8,66|74,99 | 7149 | 124 |7,33 | 54,02
36! 4] 18! | 9,11|82,99| | 7149 | |29 |9,85 | 91,20|
37] s8] 25] | 5,11]26,11 | 6136 | |22 |6,44 |41,47]
38] 4| 18] | 6 - |36 | 6138 | j25 |7,78 |60,52]
39| 7| 49 | 6,44|41,47| | 6136 | {29 |29,55 |91,20]
40| 6] 36| | 6,89|47,47 | 6 |36 | |29 |9,55 |o1,20
41l s} 25| | 2,5 6,25 | 7 149 | [30 10 Loo
a2y 1| 1| | 4,23|17,89| | 8 |64 | (29 jo oo |
43| 4] 18] | 5,55|30,80| | 7 149 | 129 ]9,55 |o1,20]
44| 4| 16| | 4,23]17,89| | 512561 |28 |9,55 |91,20
451 5| 28] | 2,82] 7,95] | 7 {49 | |30 10 1oc

¢ de aclieritos = calificacidén de 1 a 10,
Postest{(30 items):{1) = n? de aciertos; Xi= calificacidén de 1 a 10
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An&lisis de la Pruebsz)

»
.

-~ PRUEBA POSTEST DEL S.U.M.A. - RESPUESTAS DADAS POR LOS SUJETOS
(Véase punto 4.1

Sul N2 de item

jel

TABLA V

X.

-{29

total de aciertos en una pregunta

. *
-

1

tos de un sujeto i

lLer

total de ac

.
*

a3y g0RRINANSIHE RARKNRNNAARINRRNRAIRAGIRNLRAS
ﬂ%%ﬂﬂﬂﬂﬂﬁxxx.xx_xxxxxx_xxxxxxx__xxxxx_xxxx
ﬂxxxxxxxxxxxxxx_ BoX oMK R K KK KR KD KKK KKK N KR KN KKK
IR I R I R R B R I I O R I B R R I
RIEEEEE R R R I R IR R R R I I R R T
wmxxxxxxxxxxxxx_xxxxmxxxx_xxxxxxxx"xxxxxxxx
ﬁ,mx_xxxxxmwxx_xx MoM oK MMM KON MM L XM MMM MK KKK XK XX
KL R R R R N R I S R T R R
IR R I B R L R R R R R R R R
TYI% 1 %o M R M X MMM KM MK KN XK KK KK MR N KKK KN KN N KK KKK
sm._axxxxnxxx_xxxxxxxxx_x_xxxx_xxxxxxxxxxxxxxx
W%mx_xxx_m_x_xxx“xxxxxxxxmxxv“xx_xxxxxxmxxxx
T d % 1o M LM MK L RR N R KK LXK KK R KK KK KKK KK KKK KK R
mxxxxxx_xxx_xxx_xxxxxm_XM“XXXXXXXXXXXXXXKX
mxxx.xx._xn_mxxxxxxxxmx_xuXXXXXXXXXXXXXKXX
TR S R B R R R R I BT
t_hl.wnx_xxx_x_x__“___uxmwxmx__XX_MXXXmeuxx_XKX
wfxxxxxxxxx_x“x_mxxxxxxxxxw_xxx_xxxxxxxxxxx
w_xxxxxx“__xxxx_xxxxmxxxxxxxxxxxxxxxx_xxxx
wmx_xxuxx*xx_wX_XX_Xx_xxmmxxxmxxxmx_xu*xxx
EIERE R R I I R I R R R R
EIENEEE R R R R R R R R R R R I
ao.w.mx_xxxxmn_XXXX_XXXX_XXXX_X*XXXXXMxxxuxxxx
TOFH X L f x o o3 % b oMo oM oMLK R KKK X R MX KK XM KK XK KM KKK KKK
A T T T T T e T S S S B I S B R S A N B IR
R R R R R R T Y
TOTH o6 % 3 1 3 3 M LK% PR R MR KKK KRR DKM KK KR X KK | KM
e A R R R R R R E R E R E R T E R Y
TAEL % M 1 X MoK KK MK R MMM KDL K KN KK XK XK KKK KN XX RN
I 2 oM oK K K O] KWK OM KK KM ROX MM KM KKK XK MMM KK MK MM KK MK MR
M M R L M oM oMM K KL KR OK MM KK MK LK XM MKK XKD RK KM KN KX RNR
R R R S R I E SR R R R

42/ x X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X

4 X X X X X X X X - X X X X X - X X X X X X X X X X X X x x x|28

451 X X X X X X X X X X X X X X X %X X X % ¥ ¥ X X X X X x x » x|30
p; 140139(36]44|35] 33|27 38| 33[ 42 42] 28] 38 38] 24| 38] 36 38]38]35[40[44] 37] 38[ 3841 [ 43] 41 [43[35

43l x ¥ X X X X X X X X X ¥ X ¥ X X ¥ X ¥ ¥ X X X X X X X X x -29
Opciones del S.U.M.A.:A(del n? 1 al 15);B{del n? 15 al 30);C(del n® 31 al 45)

el
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4.- ANALISIS DE LOS DATOS

TRATAMIENTO ESTADISTICO

INDICE
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4,1.~ ANALISIS DE LA PRUEBA POSTEST DEL S.U.M.A{G. Experimental)

- ANALISTIS DE VARIANZA ~ METODO DE HOYT:

"Parte de la consideracidén general de varianza verdaders
vy varianza de error. Se degglosa la varianza verdadera en partes integran-
tes: la varianza atribuible a las preguntas, independientemente del
nimero de las mism@s,y la varianza atribuible a los sujetos, independiente
del ntmero de los mismos". (Ferndndez Huerta, J., en Revista Espafiola
de Pedagogia, n? 48, 1954, p.419}.

2 82
5. Gint.sﬁ (%t i;n) - {{.ti)/n.N; .1 Suma de cuadrados

.: grados de libertad

. ¢ Cuaderado medio

. = 8.C./g.1.
¥.C.{entre)/M.C.(residual )

I

v 2 2 !

5.Ce poy e EP/N) - (gf’i} /n.N E
{

R EG W
h oGP

o
S.Copgrar= (£t;) (0N —%ti) / n.N

n: n? de preguntas.

N: n? de sujetos.

p.= total de aciertos en pregunta 1i.
t.: total de aciertos de un sujeto i.

i
i

L3 -

De los datos de la Tabla V:

it
i

2 Y 2 2
£t = 1128;  £t.= (18 + 24 +...307) = 28774; (ﬁ.t.lz) 1272384

j

[H

1258884

2 2 2
¢p = 1122;  €p,= (40 + 39" +...30")

426363 (ﬁpi

$.Cu poy g5 (28774/30) - (1272384/30 . 45) = 16,63
8.C. gnp.p15 (42636/45) - 1258884/30 . 45 = 14,96

S8.C 1128 ( 1350 - 1128 ) / 30 . 45 = 185,49

i

* Total

Residual

It

185,49 ~ (16,63 + 14,958) = 153,9
Ho:"no hay diferencias significetivas entre los sujetos, ni entre los
elementos".

QRIGEN DE LA VARIANZA g.1. S.C. M.C., F(1%)| HIPOTESIS
Entre sujetos 44 16,63 80,3779 32,133 Rechazada
Entre elementos-Prusha 29 14,96 0,5158| 4,278| Rechazada
Residual o de error . 1276 | 153,9 0,1208 '
TOTAL 1349 185,49

+ Yalor de F en tabla: - entre sujetos; F : 1,58

0,99 &4,1716

—~ entre elementos~Prusba: = 1,70

0,95 29,1716

Come el valor de F calculado es mayor que el valor de F en la tabla,
se rechaza Ho.
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4.1.- (cont.)

Coeficiente de FIABILIDAD: r

tt
TS (M.C. ,entre sujetos - M.C.,residual) / M.C.,entre sujetos
rttﬂ {0,3779 - 0,1208) / 0,3770 = 0,68; rttm 0,68.

. Mediante el Método de Hoyt para el anidlisis de pruebas, se puede averi-
guar:

~ El1 wvalor discriminativo general de la prueba respecto de los sujetos
examinados.

- El diferente grade de dificultad de las preguntas que integran la
prueba, :

i

La fiabilidad de la prueba.

. Con la obtencibn de estos datos, se puede afirmar:

En la prueba considerada se pueden determinar diferencias individuales.

~ En la prueba, las preguntas son de diferente gradc de dificultad,
por tanto no es homogénea en cuanto al indice de dificultad.

-~ La fiabilidad de la prueba tiene un valor de rtt: 0,68,

INDICE
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4.2.— DIFERENCTIA DE  MEDIAS ENTRE PRETEST DEL S.U.M.A.

¥ PRETEST DEL SISTEMA CONVENCIONAL. (Datos en Tabla IV).

. GRUPO EXPERIMENTAL {S.U.M.A.}:

il
i

£x i)’ N; ix.1 = 215; X = 215/45 = 4,77; 3('1= 4,77; £x§= 1147

i

s \/(éx:/ N} - (£X ./ N2, S &/21147/45} - {215/45) = 1,63; 8 = 1,63
6;= s /YN - 1: G:‘Ef 1,63 /V a4 = 0,24; G;f 0,24;

G = 0,707 67; Gsf 0,707 . 0,24 = 0,16; 6;4 = 0,163

Intervalo: n.c.=9%:

T = iu,,sa.% 4,77 + 1,96 . 0,24 =4,77 + 0,47; X entre 5,24 y 4,3 al 5%
pob - - pob

. GRUPQ CONTROL (SISTEMA CONVENCIONAL):

£X, = 208; :?Zm 208 / 45 = 4,62; fzmz;,s?_; £x% 1142
1

Sa= /(1142 / 45) - (208/45) = 2,002; 5, = 2,002
* = 2,0024f4 = 0,305=0,30
G 2,000 - 0,505

Q; 0,707 . 0,30 = 0,21; C\;a 0,21;

Intervalo : n.c.=95%

—

%}obm Lok 1,96 . 0,30 = 4,66 3 0,59, ?meentre 5,25 y 4,07 alob%.;

L I A B Y

. Diferencia de Medias: t = (El - 22 } /C;l_g&;

-y

Error tipico de la diferencia: 'VQS?KN) + (Sg/N)

6“).(().(:1/(2,66/45) - (4,01/45) - 0,38; G - 0,38;

Ho = X . iz; g.1. {grados de libertadl= 45+45-2

]

88
t = {4,77 - 4,86) / 0,38 = 0,289; t = 0,289
Valor de t en la tabla, a un n.c. del9S% y 88 g.1 : 1,6654

. Como el valor de t en la tabla es mayor que el valor de t calculado,

se acepta la Ho (Hipdtesis nula). Se puede afirmar que no hay diferencias
significativas a un n.c. del9%% entre Pretest del S.U.M.A y Pretest del

Sistema Convencilonal.
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4.3.— DIFERENCIA DE MEDIAS  FENTRE POSTEST  DEL S.U.M.A.

Y POSTEST - DEL SISTEMA CONVENCIONAL. {Datos en Tabla IV).

. (B¢ aplicen las mismas férmulas gue en el punto 4.2).

. GRUPO EXPERIMENTAL (S.U.M.A.):

£X; = 352,815 N = 45; X,= 7,84; £X.’= 2874,65;

Sl= VEEB?A,GB/&%) - (3B2,81/45) ={3,04 = 1,74; 5y = 1,74;

G‘:‘Ef 1,74/Y45-1 = 0,26; GS} 0,707 . 0,26= 0,18

Intervalo: n.c. =925%: B

xp% 7,84+ 1,96, 0,26 = 7,84 + 0,509; X entre 8,722 y 6,958 aloth
0 - - pob

. GRUPO CONTROL (SISTEMA CONVENCIONAL):

£X_ = 271,28; N = 45; 3'(; 6,02; £X 2. 1857,1

1
5,= %857’1/45) - (271,28/45) =(5,02 = 2,24; § = 2,24
&, = 2,24/{ad = 0,545 G;.—f 0,34; G = 0,707 . 0,34 = 0,24; G = 0,24

Intervalo: n.c.95%

Xoob 6,02 + 1,96 . 0,34 = 6,02 + 0,66; "}Epnbentre 6,68 y 5,36 al B%

LI BRI B
. Diferencia de Medias:

Ho: X = X ; Hy }hil}i; :(Unilateral o de una cola)
i 2

Z
Error tipico de la diferencia: ‘/{1,74./45} + (2,2&2/45) = (0,41; ’;‘._:0,41
XL

t = (7, 84— B,02) / 0,41 = 3,56; t = 3,56

Valor de t en la tabla, a un n.c. del®5% vy 88 g.1. = 1,6654

. Como el valor de t calculado es mayor que el valor de t en la tabla,
se rechaza Ho (Hipdétesis nula), v se acepta Hl'

» Se puede afirmar que si hay diferencias significativas a un n.c. del 6%,

entre Postest del S.U.M.A. v Postest del Sigtema Convencional.



58

4.4.—- DIFERENCIA DE MEDIAS ENTRE PRETEST Y POSTEST DEL S.U.M.A.

{(Datos en Tabla IV)

-

PRETEST (A): X = 4,77; 8, =1,63; § =0,24; Gsp= 0,16
POSTEST (B): X = 7,84; S = 1,74; - = 0,26; = 0,18
OSIEST (B): X . =7, . Sz, = O Gee = O
: X =X ; : X X
to 1A XlB' Hl 1a> 14

G;m_‘iq; \/(slim ) + (82 /M) (1,632 /48) + (1,74 Ya5) = 0,35, &, 2, 0,35
= (im“ X 2 }G;M_X: (4,77 -~ 7,84) / 0,35 = - 8,77; t = | 8,77 |

Valor de t en tabla, a un n.c, del9% y 44 g.1. : 1,684

. Como el valor de t calculado es mayor que el valor de t en la tabla,

se rechaza Ho (Hip6tesis nula), y se acepta H1 .

. Se puede afirmar que si hay diferencias significativas a un n.c. del95%;

.entre Pretest y Postest del S.U.M.A,

4.5.—~ DIFERENCIA DE MEDIAS ENTRE PRETEST Y POSTEST

DEL  SISTEMA CONVENCIONAL

{Datos en Tabla IV)

-

PRETEST (A): X o= 4625 8, = 2,002 (\;,m = 0,30, 6-5“.“ 0,21
POSTEST (B): X . = 6,02, $S_ = 2,24; S. = 0,34; &, = 0,24
— 2B 2B pe Sae
. M -}.( = _ H T X
Ho 2A H, 287 %2n
2
Vr; 002 /45 + (2,24°/45) = 0,44; (. - =0,84
‘ﬁ"xw *ip-Rup
= (6,02 - 4,62) / 0,44 = 3,18; t = 3,18

Valor de t en tabla, a un n. c. del95% y 44 g.1. : 1,684

. Como el valor de t calculado es mayor que el valor de t en la tabla,
se rechaza Ho (Hipdtesis nula), y se acepta HI .

. Se puede afirmar que si hay diferencias significativas a un n. c¢. delos%,

entre Pretest y Postest del Bistema Convencional,
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4.6.~ ANALISIS DE COVARTANZA ENTRE EIL S.U.M.A,

Y EL SISTEMA CONVENCIONAL

"El principio bésico del analisis de covarisnza en experimenta-
cién se basa en medidas de una o més variables antecsdentes, eg decir,
medidas obtenidas antes de asignar aleatoriamente las unidades experimenta—
‘les a los divesos tratamientos. Esto se hace con objeto de que los datos
resultantes de dichas medidas antecedentes manifiesten una regresidn
considerable, es decir, que la asogiacidn lineal entre las X (las premedi-
das) con las Y {las posmedidas), sea apreciable".(Glass-~Stanley, 1980,
p.497),

- (Los datos de puntuaciones en Pretest (variable X) y Postest {variable
¥) constan en la tabla IV).

S.U.M.A.L SISTEMA CONVENCIONAL:
£0,= 215 £X{ = 208

4Yi= 352,81 £Y;= 271,23

£{XY) = 1749,08 A(XY) = 1333,84
£2(%)* = 1147 23t = 1142

2(v® = 2874,65 s(vf = 1857,1

£X . £Y =215.352,81=75854,15; £KX .£Y =271,23,208=56415,84
£Xp= 215 + 208 = 423

£Yr = 352,8L + 271,23 = 624,04

£(Xr ¥y ) = 1749,06 + 1333,84 = 3082,9

£X% = 1147 + 1142 = 2289

£YF = 2874,65 + 1857,1 = 4731,75

il

.- ow

L F'd
S.C. (total) =Z§Xi - (X /N
. R 2 L
S.C.{entre grupos) = {qu/n) - (§x9 /N
S.C.{dentro del grupc)= 8.C.(to)-8.C.{ent)

" s

a) Sumas de Cuadrados total (SC_Q para las variables X, Y y XY:

5C ) = 1147 + 1142 - (423 7/90) = 300,9

SC 1y = 4731,75 - (624,04 790) = 404,79

scC T{xy) = 3082,9 - {423 , 624,04/90) = 150

b} Sumas de Cuadrados entre grupos (SCE} para las variables X,¥ y XY:
SC Ly = (2157/45) + (208°/45) = (423%/90) = 0,5
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4.6.— {Cont.)

SC 1y = (352,812/45) + (271,23%/45) - (624,047 /90) = 74

s {215 . 352,81/45) + (208 . 271,23/45)-423 . 624,04/90= 6,35

C E(xy) ™

c) Sumas de Cuadrados dentrc de los grupos (SC ) para las variables
X, Yy XY:

€]
«Q
il

00,9 - O = , 4
D{X) 300, | ,5 300
sC () = 404,79 - 74 = 330,79
SC = 1 —_ 35 =
D{XY) 50 6,35 143,865
d) Sumas de Cuadrados de la variable Y ajustada: 8SC , o Y ello tanto

para el "total" como para "entre" y "dentro" de los grupds:

2

s.c.”f = 8Ly =8-C (y /8-Cp )

S.Coyy = Setuyy —(s-.cafm /8.6 )

SCYXT = 404 - {150 ¥300,9} = 329,3

sc - 330,79 u_(143,§52f300,4} - 262,1

3C = 329,23 - 262,1 = 67,13 (se resta de la suma de cuadrados ajustada

tofg% la correspondiente a "dentro'" de los grupos).

. Cuadro resumen del Anélisis de Covarianza:

Fuente de variacidn SC sC g.1, MC mMC ¥ F
Entre grupos 74 67,13 1 {74 87,13119,73|22,30
Dentro de los grupos|330,79/262,1 37 3,801 3,01

TOTAL 440,791150 88

-g.l.: para valores ajustados:g.l.{entre) = a - 1 = n® de grupos ~ 1=2-1=1
g.l.{dentro) = a{n-1) - 1 = 2(45-1) - 1 = 87

g.l.ttotal) =a . n -2 =2, 45 - 2 = 88

-g.l. para wvalores no ajustados: g.l.(dentro)= {(n-1) + (n-1) = 44 +
44 = 88; y para g.l,(total) = 89

MC = SC /g.l.

MC (entrel)= 74/1 = 74; MC {(dentro)= 330,79/88 = 3,75

MC  (entre)=s 67,13/l = 87,13; MC (dentro)= 262,1/87 = 3,01
F = MC(entre}/MC(dentro); Fy= 74/3,75 = 19.73;
F = 67,13/3,01 = 22,30

YX

. Valor de F en la tabla de valores criticos, a un n.c. del 95%:
F- T 3,963; ¥ : 3,965

1,88 1,87
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4,6, — {COHta }

~ 81 F (calculado) es mayor que F (en la tabla de valores criticos),
se rechaza Ho (Hipétesis nula: 'no hay diferencias significativas entre

ambos tratamientos").

. Como el wvalor de F caleulade {tanto sin ajustar, como ajustadas

las medias), es mayor que el valor de ¥ en la Tabla,se rechaza Ho.

. Se puede afirmar que sl hay diferencias significativas entre el S.U.M.A.

y el Sistema convencional.

INDICE
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4.7.— DIFERENCIA DE MEDIAS ENTRE LOS TESTS APLICADOS

AL GRUPO CONTROL Y AL GRUPO EXPERIMENTAL

— Los datos constan en la Tabla II.

. {Se aplican las mismas férmulas que en el punto 4.2).

- Las pruebas fueron aplicadas al principio de

la investigacidn, antes

de trabajar el grupc control y el grupo experimental con distintas metodo-
logias: sistema convencional y S.U.M.A., respectivamente.

4.7.1.—~ TEST DE PRONOSTICO ACADEMICO — FACTOR VERBAL (APT-V):

. GRUPO EXPERIMENTAL (5.U.M.A.):

X, = 30,22
£% 1360
€Xi= 45144
Sg= 9,47

N = 45

Cx, = 9:47/V85-1 = 1,42

G, = 0,707 . 1,42 = 1,003 _

- Intervale a un n,c. del 95%: X 1 1,96 .Ggi;
entre 33,003 y 27,43

. GRUPO CONTROL (SISTEMA CONVENCIONAL):

X, = 31,86
£X, = 1434
£x} = 48710
Si= 8,18
N = 45

(3%13 8,18/\{45-1 = 1,23

&, = 0,707 . 1,23 = 0,86

- Intervalo a un n. o. del 95%:

31,86 + 1,96 . 0,86; %K%ntre 33,54 y 30,17
- Diferegcia de Medias:

Ho: Xlx X2

2 2
G;‘,gl =\/(9s47’ /45) + (8,18°/45)= 1,86

t = (31,86 - 30,22)/1,86 = 0,88

30,22 + 1,96 . 1,42; Toob:

. Valor de t en la tabla, a un n.c. del 95% v 88 g.l.: 1,6654

. Como el valor de t en la tabla (1,58684), es mayor que el valor de

t calculade (0,88}, se acepta Ho (Hipétesis nula).

. Se puede afirmar que no hay diferencias significativas entre el grupa

control y el grupo experimental en el APT-V.
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4.7.2.- TEST DE PRONOSTICO ACADEMICO (P.Directas, TOTAL):

. GRUPO EXPERIMENTAL (8.U.M.A.):

Gg,= 26,61/Va5-1 = 4,01
.= 0,707 . 4,01 = 2,83
54

~ Intervalo a un n.c. del 95%; X + 1,96 _(;%;
89,2 &+ 1,96 . 4,01 = 89,2 4+ 7,85; %D%ntre 97,05 y 85,19

. GRUPG CONTROL (SISTEMA CCONVENCIONAL):

¥s = 86,86
£X; = 3909
£X% = 367541
Sz = 24,93

N = 45

G = 24,93/Va5-1 = 3,76

i

Qg = 0,707 . 3,76 = 2,65
kS

- Intervalo a un n. o. del 95%: -
B6,8 + 1,96 ., 3,76 = 86,86 + 7,36; nggtre 94,22 y 79,5

«» Diferencia de Medias:

Ho: X = X
i 2
G . = VQ26,61.§15) + (24,03%/45)= 5,43
Ky Xy

t = (89,2 - 86,86)/5,43 = 0,43
. Valor de t en la tabla, a un n.c. del 95% y 88 g.1.: 1,6654

. Como el valor de t en la tabla (1,6654), es mayor que el valor de
t calculado {0,43), se acepta Ho (Hipétesis nula).

. Se puede afirmar que no hay diferencias significativas entre el grupo
contrel ¥ el grupo experimental en el APT (TOTAL).

INDICE
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4.7.3.~ TEST DE ADAPTACION ESCOLAR (P. Directas):

. GRUPO EXPERIMENTAL (S.U.M.A.):

X, = 31,11
£X; = 1400
£X% = 47742
S, = 9,64
N = 45

G:;‘w 9,64/ y45-1 = 1,45
6;‘ = 0,707 . 1,45 = 1,02

- Intervalo a un n.c, del 95%: ¥ + 1
31,11 + 1,86 . 1,45 = 31,11 &+ 2,842;

,96 . 6%

R entre 33,95 y 28,26
pob

» GRUPQ CONTROL (SISTEMA CONVENCTONAL):

R, = 29,24
£X; = 1091
£XE = 31571
S, = 10,66
N = 45

G; As-1

%, = 10,66/ V45-1 = 1,60

&, = 0,707 . 1,60 = 1,13
%

- Intervalo a un n. c. del 95%:
29,24 + 1,96 . 1,60 = 29,24 + 3,136;

L

« Diferencia de Medias:

t

v~

Ho: X = X
177
G;riz . \/(9,61 /45) + (10,667/45) =

t = (31,11 - 29,24)/2,13 = 0,87

X entre 32,37 y 26,11
pD

2,13

- Valor de ¢ en la tabla, a un n.c. del 95% y 88 g.1.: 1,6654

. Como el wvalor de t en la tabla (1,665%4), es mayor que el valor de
t calculado (0,87}, se acepta Ho {Hipdtesis nula).

Se puede afirmar que no hay diferencias significativas entre el grupo
control y el grupo experimental en Adaptacién Escolar.

INDICE



65

4.7.4,— TEST DE ADAPTACION SOCIAL (P. Directas):

. GRUPO EXPERIMENTAL {(S.U.M.A.}:

X.= 27,55

4X;i = 1240

£X3 = 51326

S4 = 19,52

N = 45

Q. = 19,52/{45-1 = 2,94

X

S,

~ Intervalo a un n.c. del 95%: X + 1,96 .<;§
27,55 + 1,96 . 2,94 = 27,55 1 5,76; ?pﬁptre 33,31 y 21,79

il

0,707 . 2,24 = 2,07

. GRUPO CONTROL (SISTEMA CONVENCIONAL):

Ky = 26,13

£X; = 1176

£Xi = 50204
Sy = 20,80

N = 45

gz, = 26,13/V45-1 - 3,94
2
Qg,= 0,707 . 3,94 = 2,78

— Intervalc a3 un n. ¢. del 95%:
26,13 + 1,96 . 3,94 = 26,13 ¢ 7,72; X %ntre 33,85 y 18,41
po

* . s x

. Diferencia de Medias:

o
>l

H =X

1 2,
= V{19,522f45) + (20,80 /45) = 4,25

Xi

«*R&
t = {27,656 - 26,13)/4,25 = (4,33
. Valor de t en la tabla, a un n.c. del 95% y 88 g.l.: 1,6654

. Comc el wvalor de t en la tabla (1,6654), es mayor que el valor de
t calculade {(0,33), se acepta Ho (Hipdtesis nula).

. Be puede afirmar que no hay diferencias significativas entre el grupo
contrel y el grupo experimental en Adaptacidn Social.

INDICE
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4.7.5.~ TEST DE CREATIVIDAD (P. Directas):

. GRUPO EXPERIMENTAL (S.U.M.A.):

X,= 82,88
£X; = 3730
X7 = 319674
S, = 15,27

N = 45

C;%‘= 15,27/ a5-1 = 2,30
Qe = 0,707 + 2,30 = 1,62
- Intervaloc a un n.c. del 95%: X + 1,96 .Qx

82,88 + 1,96 . 2,30 = 82,88 + 4,50; X %?tre 87,38 y 78,38
po

. GRUPO CONTROL (SISTEMA CONVENCIONAL):

% = 78,89
£X¢ = 3549
ZX7 = 289057
Sy = 14,26

N = 45

Q%; = 14,26//45-1 = 2,15

N .

G; = 0,707 . 2,15 = 1,52
-

-~ Intervalo a un n. c. del 95%: _
78,86 + 1,96 . 2,15 = 78,86 + 4,21; ¥ %Ftre 83,07 y 74,65
po

“ e

. Diferencia de Medias:

Ho: X = X
1 2
C. . = Vi15,272/45) + (14,26 ¥45) = 3,11
F P SN

t = (82,88 - 78,86)/3,11 = 1,29
- Valor de t en la tabla, a un n.c. del 95% y 88 g.l.: 1,6654

. Como el valor de t en 1la tabla (1,6654), es mayor que el valor de
t celculado (1,29), se acepta Ho (Hip&tesis nula).

. Se puede afirmar que no hay diferencias gignificativas entre el grupo
control y el grupo experimental en Creatividad,

INDICE
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II1.- INFORME DE LA INVESTIGACION
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1.- CONCLUSIONES ESTADISTICAS

Una vez vrealizado el Andlisis Fstadistico de
los datos recogidos en el proceso de la investigacién,
se pueden seffalar las siguientes conclusiones estadisticas:
1.- En el Andlisis de Variables Lectoras, de textos litera-
rios seleccionados de obras de Miguel Delibes, autor contempo-
rdneo espafol,(punto II.3, Tabla III}, se aprecia un buen
nivel en cada una de ellas: facilidad lectora, interés
humano y nivel de concrecién, considerandose textos adecuados
para ser Incluidos en la Unidad Modular-Tipo del S.U.M.A.,

v ser trabajados por alumnos de 7° de E.G.B.

2.- Ambos grupos: control y experimental, se pueden conside-
rar homogéneos en cuanto a [las pruebas Iniciales realizadas
(Tests), va gue no se aprecia diferencia significativa
entre Jlas Medias de los dos grupos, en cuanto a aptitud
verbal, pronodstico académico, adaptacién escolar, adaptacién

social y creatividad, (punto II.L.7).

3= No hay diferencia significativa entre Ia Media de
Pretest del S.UMA., y Ila Media del Pretest del Sistema
Convencional, luego el punto de partida en cuanto al nivel
de conocimientos, relacionados con el tema a tratar, del
drea de Lengua, es similar en ambos grupos; por consigulente
el nivel 1inicial de cada grupo no es una variable que va
a decidir en favor de uno o de otro, en el resultado final,

fpunto II.4.2).
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L, - En el Andlisis realizado en la prueba [Postest con
el grupo del S.U.M.A., se muestra que:
- Las preguntas son de diferente grado de dificultad.

~ La fiabilidad de la prueba es de r = 0,68. (Punto II.4L.1.)

5.~ Se manifiesta una diferencia significativa de Medias
entre Pretest y Postest del S.UMA., vy por otra parte
entre Pretest y Postest del Sistema Convencional;.por tanto,
con ambas metodologias se ha producido wun aprendizaje,

(punto Il.L.L y 4.5/,

6.- Se aprecia una diferencia significativa de Medias,
entre Postest del S.U.M.A. y Postest del Sistema Convencio-
nal, {(punto II.4.3), siendo mayor la Media en el grupo
experimental (con S.UM.A,). Se puede afirmar que ha sido
la metodologia empleada en cada grupo, la causa de esta

diferencia.

7.~ Asimismo, el Andlisis de (Covarianza confirma una diferen-
cia significativa entre ambos grupos, (punto Il.4.6).

Como consecuencia, se confirma la Hipétesrs
enunciada en el punto [I.4.2, a un nivel de confianza del
95%:

"La tecno]ogia: diddactica centrada en Unidades
Modulares de Aprendizaje (S.U.M.A:), con médulos literarios
que promueven aprendizaje independiente, autocevaluacién
y recuperacidoén discente, obtiene resultados superiores

al Sistema de Ensefianza Convencional®.



70

2.- CONSECUENCITAWS PEDAGOGICAS

La tecnologia del S.U.MA. (Sistema de Unidades
Modulares de Aprendizajel, obtiene resultados superiores
al sistema convencional de ensefianza; ello Iimplica gue seria
deseable una implantacidén gradual en las aulas, como recurso
para evitar el fracaso escolar en el drea de Lengua en el
Ciclo Superior de E.G.BE., debido a que cada alumno puede
elegir la opcion ("A","B" o "C") mds adecuada a su nivel
inicial de —conodimientos, vy mediante la autocomprobacidn

vy autoevaluacidn, va observando el ritmo de su propioc aprendi-

zaje.
Con la aplicacidn de esta tecnologia, el escolar
MM-M‘,L(;. et e
aprende a tener mayor fijacién en el texto escrito porque
%\hﬁ""”’”“‘"“‘“‘“""""-«wm.u. i e ” i S e S v,

e bt e A T

es consciente que debe seguir las instrucciones del material

e —

B P ER RN

impreso.

La introduccidén de audiciones y su grabacidn
en cassette, hace atractiva la actividad en el drea de Lengua.

S5i bien el S.U.M.A. es un sistema eficaz de Ensefian-
za-Aprendizaje en E.G.B., hay que hacer notar, en el aspecto

econdmico,. el

yazor costoso gue supondria su implantacién,
va gque en cada aulé ”deb;. haber tantas Unidades Modulares
como temas a tratar en cada drea de aprendizaje. Asimismo
se necesitaria un numero considerable de personal especializa-

do en Tecnologia Modular (S5.U.M.A.), para la elaboracién

adecuada de cada Médulo de Enseflanza-Aprendizaje.



71

Y por dltimo, sefialar gque el S.U.M.A. puede
ser un recurso eficaz dentro de la tecnclogia diddctica,
para la ensefianza de la Literatura FEspafiola Contempordnea.
Promueve una aproximacidn al conocimiento y estudio de
autores espafioles contempordnaeos, pues a partir de esta
Unidad Modular-Tipo, objeto de la Investigacidn, se podrian
crear y desarrollar otras, con otros autores literarios
significativos, gque coordindndolas, podrian dar una visién
general de la Literatura de hoy.

El alumno podm’é lograr este objetivo trabajando
la Unidad Modular, de una forma agradable y «con Iinterés,
segun consta en una encuesta realizada sohre el nivel de
aceptacidn de esta nueva metodologia. Los alumnos que inter-
vienen en el grupo experimental (con S.U.M.A,) sefialan
su entusiasmo e ilusidén con esta forma de trabajo, ya que

son ellos mismos Zos que, mediante Ilas instrucciones seguidas

Rty o st 1 S B

en el Modufo, van dzrzgzendo su prop;o ritmo de aprend1za]e-

. P A e

se sienten protagonzstas, pues par*zczpan de una forma

U

T e s oA i

SR E—— o i

activa en las deczszones a tomar y en la autoevaluacidn,

S ORI ST
e e SOV AT b b

seffalando el contr’aste entre el sttema C’onvenczonai de

P e A et S, o 7 R S Sl

e BT s e

ensefianza conocido y el S U ﬁff A Valor*ando de forma muy
positiva este ultimo, e indicando su interés en continuar
trabajando a través de otras Unidades Modulares de Aprendiza-

je.
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.- JU0I1rcr1o CRITICO

Los objetivos seffalados en el Disefio del Plan
de Investigacién, y la formulacidén del problema han quedado
clarificados en el transcurso de la investigacidn realizada.

La formulacidén de la Hipcétesis en forma unilateral
especifica la intencidn de la investigadora de que le interesa-
ba estudiar los resultados de la investigacidn, siendo

superliores utilizando el S.U.M.A.

. Validez interna:

"La wvalidez interna de un disefio se preocupa
por saber si los cambios observados en la variable dependiente
se deben a la manipulacidén de la o de las variables indepen-
dientes’”. (Jiménez Ferndndez (., Lépez-Barajas Zayas FE.,
Pérez Juste K.,1983, p.395, tomo 1).

- El hecho de obtener datos relativos a aptitudes, razona-
miento abstracto, adaptacidén social y escelar, y creatividad,
asi como del nivel inicial de conocimientos, ha sido fundamen-
tal a la hora de comenzar la investigacién, va que las diferen-
cias encontradas por la aplicacién de una metodologia distin-
ta, no pueden achacarse a estas posibles diferencias previas
en los sujetos, como puede comprobarse en el apartado de
la resoclucién estadistica.

- La asignacidén al azar de los sujetos a cada grupo, ¥
del tratamiento a segulr en cada uno de ellos, ha eliminado
Ia posibilidad de gue variables extrafias influyeran en los

resultados obtenidos.
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- La variable hfsﬁoria se pretende controlar. "El efecto
historia se refiere a acontecimientos especificos ocurridos
en el desarrollo de la experimentacion, ademds de la variable
experimental y que pueden afectar la actuacidén de los sujetos
antes o después del tratamiento experimental’. (Jiménez
Ferndndez (., Lépez- Barajas Zayas E., Pérez Juste R., 1983,
p. 388, tomo 1). Es la misma investigadora la que realiza
el estudio en el grupo control y experimental, es el mismo
Colegio, alumnos con caracteristicas familiares similares.
Con relacién al horario, se mantjene el existente en el
Centro, si bien se procuré en su confeccidn la fijacidn
del drea de Lengua en las sesiones de la mafiana; no se pudo
seguir en los dos grupés la misma secuencia con relacidn
a otras dreas de la mafiana, aunque este factor estaba compensa-
do en el momento de fijar el horario a principio de curso,
por lo tanto esta variable también esta controlada.

- En cuanto a la maduracién, son grupocs 'naturales', forma-
dos al azar, similares en caracteristicas psicoldgicas.
Como el experimento se lleva a cabo en el mismo tiempo,
esta variable se considera controlada.

- En la administracién de test previo (Pretest), no se
puede evitar el efecto de Hawthorne, en cuanto a la actitud
del sujeto; al aplicar una prueba pretest a los dos grupos
por igual, se puede considerar variable controlada,

- No se puede considerar como variable extrafia los instru-
mentos de medida, ya que se hace una aplicacidn adecuada
segun las instrucciones de las pruebas, y son aplicadas

por la misma Iinvestigadora en ambos grupos.
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~ El factor regresidn estadistica no influye debido a
que los sujetos, en cada grupoc estaban formades al azar.
"El control estadistico de este efecto lse ejerce en los
disefios cldsicos recurriendo a grupos de control formados
aleatoriamente’. (Jiménez Ferndndez (., Lépez-Barajas Zayas
E., Pérez Juste R., 1983, p.393, tomo 1).

- Bl factor mortalidad experimental no se dio; finalizaron

el experimento los mismos sujetos que lo comenzaron.

. Validez externa:
Se refiere a la representatividad o generalizacidn
de los resultados.

- Se podria hablar de generalizacién en el sentido de
gue durante el proceso de experimentacidn,se utilizan pruebas
gue no provocan respuestas reactivas.

~ La generalizacién de los resultados gqguedaria determinada
a alumnos del C(Ciclo Superior de E;G.B., area de Lengua,
con caracteristicas similares a la muestra empleada en la

investigacion.
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