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INTRODUCCION

g El proyecto de investigacifn cuya "MEMORIA FINAL" presen
tamos, 'y cuyo titulo es "INFLUENCIA DE LA RELACION MAESTRO-ALUMNO
EN EL FRACASO ESCOLAR, EN LA ENSENANZA GENERAL BASICA" correSponde
al PLAN IX (ano 1979) de la red INCIE-ICES,.

Fué programado para dos etapas: la primera correspondiente
a 1979 y la segunda a 1980. S ‘

Estas dos etapas se distribuyeron en cinco fases cuyo con '

tenido y secuenciacidn fué el siguiente:

el

1.~ Estudio de las caracteristicas de los alumnos integrantes

'deldgrapo experimental: Sexo, edad, aptitudes, aprovechamiento es-

colar e imagen .gue de su maestro o maestra tienen.

2.- Realizacién de estudio andlogo al consignado en el apartado

anterior con los alumnos integrantes del grupo testigo.

_ 3.~ Estudio de la imagen de siI mismo, de la autoevaluacidn de
su "rol", del estatus socioecondmico, de la imagen del mundo y del
sistema de valores de los ensefiantes de 1los grupos experimental y

testigo..

+ 4.~ Estudio de las caracteristicas psicodinamicas de los dis-
tintos  tipos de binomio MAESTRO-ALUMNO en los grupos experimental
y testigo. .

5.- Conalusiones.ﬁPrbyeccién del trabajo y redaccidn de la me

moria final.

Por razones facilmente imaginables y que no es del caso

detallar hubimos de renunciar a la fase ntGmero 3.



EQUIPO

Realizd el presente trébajo el equipo siguiente: - -

PEINADO ALTABLE, J0S&...........PsicBlogo, Jefe de la Divisidn
de Investigacidn del I1I.C.E.

Al

RODRIGUEZ VEGA, Salustiano......Pedagogo-Psicdlogo.
DE LARA SOSVILLA, Teresa........ Psicdloga.
PANERO ROJO, M2 Adoracién....... Psicéloga.

SANZ DEL VALLE, Antonio.........Psicdlogo.

SUAREZ BARRIO, Araceli......c.... Licenciada en Ciencias Exactas.,
RIBERA DOMENE, M® Dolores...... .Psicéloga.

COLABORARON COMO AUXILIARES LOS ALUMNOS SIGUIENTES DE LA “Escig ”
la de Psicologia del Instituto Superior de Complemento de Estu- -
dios". (ISCE) de Valladolid: ‘

"ARRILLAGA, Lucia !

ZUBIA, Rafael | o
JIMENEZ, Jests '

ARRANZ, M2 José

IRANETA, Ana

ALVAREZ, Ana



I.- ANTECEDENTES

. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION:

En _.la "Ficha Proyecto" de la investigacidn a que se consa-
gra esta memoria seflal&bamos entre las "PREGUNTAS A QUE SE PRETENDE
'RESPONDER", la siguiente: ‘

lQué relacidrn existe entre "fracaso escolar" y las carac~
teristicas de la relacién MAESTRO-ALUMNO?.y, al réferirnos al "CONTEX
TO EN QUE SURGIERON", decfamos: :

"La practica pedagbgica .y la clinica ponen de manifiesto
gue, con frecuencia, el rendimiento de los escolares, independiente
mente de la interferencia de factores exdgenos, no concuerda con lo
que podria esperarse de su capacidad intelectual y voluntad de apren

der".

. A este propdsito consignamos en las conclusiones de la in
vestigacidn, de este Instituto de Ciencias de la‘Educacién, sobre -
“INCIDENCIA DE LA DEFICIENCIA MENTAL, COMO FACTOR DE FRACASO ESCOLAR,
EN LA PRIMERA Y SEGUNDA ETAPA DE E.G.B." (1) con el ng 7 la siguien
te: ’ '

.‘"Aplicado el Psicodiagnéstico de Rorschach a sujetbé con
Cocientes Intelectuales gue por si_solos'no justifican retraso‘escg
lar de un afic o.mas (LIMITROFES: CI medioc = 79,71) encontramos en =
todos los grupos desajustes emocionales en grado que puede calificar
se de CONFLICTO NEUROTICO, caracterizado por la alta frecuencia de

los chogues negro vy color; asi como el rechazo de laminas. Estos es

tados de conflicto neurdtico actlian a la vez como efecto y causa del
fracaso escolar en nifios gque intelectualmente son calificados de -
TORPES", ‘

\

Como datos demostrativos de dicha conclusidn aportdbamos

los gue siguen:

™~ (1) INCIDENCIA DE LA DEFICIENCIA MENTAL, COMO FACTOR DE FRACASO ES-
COLAR, EN LA PRIMERA Y SEGUNDA ETAPA DE E.G.B.,.- Institute de
Ciencias de la Educacidén.- Universidad de Valladolid. 1980
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_ Todos los sujetos de la muestra utilizada en el citado --
trabajo {cita ne 1}, con fracaso escolar y cocientes intelectuales
superiores a 75 fueron estudiados merced a la aplicacifn dei Psico-

diagndstico de Rorschach.

- Los resultados individuales obtenidos fueron concentrados
en PSICOGRAMAS REPRESENTATIVOS DE LOS SIGUIENTES GRUPOS O CATEGORIAS:

- Ne de Sujetos

I.- CentroslPrivadbs (ﬁardnes) 12 Etapa;;.......;.;...,l6'
II.~- Centros Privados (Varones) 22 Etap@isvecessssvansss 8
III.- Centros Privados (Mujeres) 12 Etapé.,.............;39v
HEV:— Centros Privados (Mujeres) 22 Etapa................14
V.- Centros Estatales (Varones) 12 Etapa.;....,,,...;A,IB
VI.- Centrds Estatales (Varones) 22 Etapa........;....;. 5
VII.- Centros Estatales (Mujeres) 12 Etapa............... 6

VIII.- Centros Estatales (Mujeres) 22 Etapa.........eee... 8

- TOTAL:veeenvsrnsensss.109 Sujetos

IX.- Privado mis Estatal (Varones) 12 E£apa.c.svnssess 29

- X.- Privado mids Estatal (Varones) ZflEtapa.. ..... veeenld

XI.- Privado mis Estatal (MujeresL_Lé'Etapa.... ...... ..45.

XII.~ Privado mds Estatal (Mujeres) 22 Etapa...eees s 22
TOTAL LI I T I R DL B R N 1 109 Suje,tos

"XIII.- Varones més Mujeres 12 Etapa.. ceeeesrenannesan .74

XIV.- Varones m&s Mujeres 22 Btapa......eseeiveeeeneenss 35

e o e e b et e e e o ot e e e e et i e S o s 7 T T e e e



‘ Hecha la valoracién clinica de los psicogramas obteniéos,
el resultado fué el que a continuacidn con31gnamos. ‘
. .

+

De los signos sefialados por Harrower-Erickson como signi

ficativos de Psiconeurosis (3) que son los siguientes:

4

I..;..}..........;..fR menor de 25
II....;....:f.......Q.M no‘mayor de 1
EII..ﬁ...:ﬁ.......f....FM mafor que M
IVe.eveuveaneansene...Choque color
'V...i................Choqué negro
VIeeeoiiuoinnnnns, ;...Réchazo 1 8 ﬁés
L VIt eeoroeoeneseaasesss Mas dg 50% de Formas puras (F)

VIII it evernsnsneees-A% mayor de 50

. et e FC no mayor de 1

.~ Hemos seleccionado los que, teniendo en cuenta la edad
de nuestros sujetos (entre 6 y 14 afios), segln las estadisticas de
Loosli-Usteri, (4) y nuestro propio criterio (5), son significativos.

de neurosis, estado de estres emocional, o conflicto neurdtico, y

estos son los nimeros IV, V y VI.

- Con estas bases encontramos gque los resultados en los gru

pos‘senalados fueron:

GRUPOS SIGNOS CON' SIGNIFICACION PATOLOGICA
Privado Varones (12 Etapa) ' IV = 37,5%; V = 25%, VI 7 37,5%
Privado Varones (22 Etapa) "IV = 62,5%; V = 12,5%; VI = 12,5%
Privado Mujeres (1E Etapa) - IV = 38,46%; V = 46,152, VI = 38,46%
Privado Mujeres (22 Etapa) IV = 50%, V= 57%; VI = 43%
Estatal Varones- (12 Etapa) IV = 46%, V = 38%; VI = 623
(3) Harrowe-Erickson.- "Peksonality Structure in the Psychoneurosis'".

Rorschach Regearch Exchange. Vol 4, Pags. 153-162.- N.Y. 1940,
{(4) Loosli-Usteri, M.- "Le Diagnostic Individual chez 1fEnfant",

Hermann & Cie, Ed. Paris.- 18948.

}5) Peinado Altable, J&sé.~ "Psicologia Clinica".- Ed. Porrua. México,

1978.- Pags. 360-361.
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 GRUPOS \ SIGNOS CON SIGNIFICACION PATOLOGICA
Estatal varones (22 Etapa) IV = 60%; V = 40%; VI = 0%
Estatal Mujeres (Lé Etapax, IV = 67%; V ='33%; VI = 0%
=.75%; V = 62%; "VI = 12%

Estatal Mujeres (22 Etapa) v

Todos estos grupos podemos afirmar que presentan un claro
sindrome de conflicto neurdtico, causa v efecto de su fracaso esco-
lar, al que contribuye su condicidn de "TORPES" (o LIMITROFES).

Estos resultados natﬁralmente se confirman‘al hécer las =
concentracioﬁés que los grupos ix; X; XI; XIT; XIII; y XIV represen-
tan. L ' C o
~ 7 Como antecedentes de estos datos, nosotros a priori'sugg.
simos gue sujetos con Cocientes Intelectuales superiores a 75 que
pres@nten FRACASO ESCOLAR de la cuantia vy significacidn prefijada,
deben de exhibir como causa (y a la vez como efecto) del fracaso, =

entre otros factores, desajuste emocional.

1

_ Disponfamos, entre los muchos trabajos publicados sobre
este tema, de los resultados de nuestra investigacidn sobre "CORRE-
LACION ENTRE LA CAPACIDAD DE APRENDIZAJE Y EQUILIBRIO AFPECTIVO EMO-
CIONAL" (6).

Entre cuyas conclusiones destacamos la siguiente:

“Lé corielacién entre aprendizaje y factores intelectuales
es dé 0,60. Queda pues un margen de 0,40 gue es preciso atribuir a
la influencia de factores no intelectuales. Tales: la motivacidn, -
fatigabilidad y otros factores ocasionales que han sido reducidos al
minimo gracias a la técnica empleada en el trabajo. No arriesgamos
demasiado si atribuimos este margen de 0,40 a la influencia de fac-

tores emocionales. Podemos ademis deducir que la relacidn.entre la

regularidad del aprendizaje y el equilibrio afectivo~emocichal es

(6) PEINADO ALTABLE, José.- "Correlation entre la Capacité d4'APrenti
ssage et 1'Equilibre Affectivo~Emotif".- Actes du premier Congrés
International d'Antropologie Différentielle (Fascicule VI) tenu

a Reyaumont -du 11 au 16 Septiembre 1950.- Paris.
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mis estrecha que entre éste y la rapidez del aprendizaje".

Los resultados que acabamos de consignar confirman nuestra

hipftesis previa: "es el desajuste emocional causa importante de -

fracaso escolar'. La segunda en 1mportanc1a, siendo 1la prlmera, en

tre las enéogenas, la Defldl@nCla Mental

Recordemos ahora las cifras que sobre frecuencia del Fra
caso Escolar obtuvimos en el trabajo gue sobre €ste tema hemos de-
sarrollado y que es el precedente del que ahora greoeﬂtamos {cita
Ne 1): ) '

s
[

Frecﬁencia del Fracaso Bscolar en Primera vy Sequnda Etapa

de E.G.B.:
- NINOS :

Primera Etapé ' ' Tipo de Centro

ﬁéximo....... 15,868% f 2,7 | - - : Privado bajo

Minimo....... 7,89% + 3 | -~ Estatal alto
NINAS

MEXiMO. . v ew.. 15,385 1 2,7 | ~ privado alto

Minimo....... 6,954 + 11,6 Estatal bajo
NINOS

Segurnida Etapa ;

M&Ximo....... 22,22% T 6,2 ‘Estatal alto

‘Minimo...... . 13,013 T 2,78 | Estatal bajo
NINAS

M&Ximo....... 16,34 T 3,5 | | Privado alto

Minimo....... 10,87 * 4,5 : Estatal alto (X)

(X) Las calificaciones del "alto" y "bajo" se refieren a la catego
ria sociocultural del alumnado del centro.



Cifras practicamente coincidentes en sus miximos con las
sefialadas por Vicente Pelechano (7); pues dicho autor sefiala un -=-
17,21% y nosotros (en promedio) 15,62% para la primera etapa y --
-19;282% para la segunda, prescindiendo de las variables sexo y ti--
po de centro. Y si bien encontramos minimos notablemente mds bajos
que ese 17,21% por 8l sefialado (6,95 1,6 en laﬂié Etapa y 10,87

4,5 en ia'zé) se debe, creemos a dos factores: -

A) En el trabajo citado se toma como retraso escolar sig
nificativo de fracaso, un minimo de "dos afios" y nosotros hemos to
mado "un afio o mas"., -

B) Por otra parte nosotros, a diferencia de Pelechano, -

hemos analizado los resultados en funcidn de cuatro tipos de escue-

la con caracteristicas socioecondmicas y pedagdgicas diferentes: es

tatal y privado, alto y bajo respectivamente.

En cuanto a la incidencia de la Deficiencia Mental en el
Fracaso Escolar, teniendo en cuenta las variables sexo, tipo de --
centro y etapa, descartando, insistimos, los casos en que el fracaso

puede ser atribuido a causas exbgenas es ésta:
NINOS -

Primera Etapa ' , Tipo de Centro

Intervalo Conf.

MExXimo,.vevvev..73,33% (65% 81%) ~{2) Estatal baijoc

MInimi....oouus. 2,63%. (0% 13%) (3) Privado alto
NINAS
MAximo..... eee..90,62% {75% 97%) - (2} Estatal bajo
Minimo.......... 33,738 (24% 44%) (4) Privado bajo
{(7) PELECHANO, V.- "Una nota sobre estrategias, criterios y princi
pales resultados de un estudio epidemioldgico sobre la deficien
cia mental". Andlisis y Mcdificacidn de Conducta. Vel. 5; Ne 9,

Padgs. 169-190 (Facultad de Filosofia y Ciencias de la Educacidn).
Valencia. 1979. '



NINOS
Begqunda Etapa - ‘ Tipo de Centro

Intervalo Conft.

MEXiMO...v0.+..81,57 % (70%  94%) (2) Estatal bajo
MInimo......... 8,33 % [( 3% 21%) (4) Pravado bajo
NINAS
. Segunda Etapa | ' . . Tipo de Centro
M&ximo...... ...80%. . (50% 96%) | (1) Estatal alto
Minimo:........ 9,09% { 3% 23%) ‘ " (3) Privado alto

— Quedd,.nos parece, demostrado en nuestros trabajos ante-

riores un hecho que en modo alguno pretendemos ser los Gnicos ni los

primeros en denunciar: es causa importante de fracaso escolar (cree-

mos que entre las enddgenas la gue ocupa el segundo lugar) el desa-

juste emocional.

Ahora bien, entre los numerosos y posibles factores del -

desajuste emocional gue como causa y efecto incide en el rendimiento,

o concretamente en el fracaso de los escolares, en los niveles pri-

mero y sequndo de E.G.B., una inadecuada relacidn o estructura del

binomio MAESTRO-ALUMNO debe de ocupar un lugar-prefer@nt@.

Esta suposicién constituye la hip6tesis de trabajo de la

investigacién cuya memoria final estamos presentando.

En la "Ficha Proyecto", en el apartado "preguntas a las --

gue se prentende responder" deciamos:

. . - . , I .
1.~ ¢Qué relacidn existe entre fracaso escolar y caracteristi-
cas de la relacidn MAESTRO-ALUMNO?

2.~ Correlaciones entre las variables sexo y edad (de los ~~--

alumnos.-y.profesores) en la relacién interpersonal MAESTRO-ALUMNO.

I
5\

3.- Relacién entre la "IMAGEN" que el nifio tiene del maestro -



y el éxito o el fracaso en los estudios.

~ 4.- Imagen que el maestro tiene de si mismo, de su "rol", de
su situacidn; y repercusién de tales imdgenes en el éxito o fracaso

de su funcidn (x)

Tiempo hace que rigurosos estudios de Psicologia Animal
experimental pusieron en claro la influencia de la relacidn ANIMAL-
EXPERIMENTADOR en el rendimiento del sujeto del experimento, en las

pruebas de aprendizaje.
Bernstein, estudiando los efectos de las variaciones en -
el "manejo" sobre el aprendizaje y retencidén (8) llegd a las conclu

siones siguientes:

La relacién entre el animal experimental vy el experimenta-

dor actfia como refuerzo secundario en una situacidén de aprendizaje,

por encima y mas alld del efecto reductor de su ansiedad.

En el experimento, tres grupos de ratas albinas recibieron,
manipulacidén diferencial: uno de los. grupos recibid manipulacidn ex-

tra, otro recibid manipulacidn media y el tercero no fué manipulado.

Evaluados por los errores cometidos frente a un problema
de aprendizaje (discriminacidn del blanco. y el negro}, el primero de
los grupos fué . el gue lo aprendid mejor y el tercero fué el gue al-

canzd un resultado mas pobre.

Después de que .cada animal alcanzd el aprendizaje, fué co
locado en un nuevo subgrupo y los promedics de retencibn- fueron- es—-
tudiados en términos de errores cometidoes en 40 ensayos, sin alimen
tacidén como premio. Durante este periodo los grupos extramanipulados
y no manipulados fueron divididos en subgrupos. Lé mitad del grupo .
extramanipulado fué manipulado de nuevo como al principio, mientras
gue la otra mitad no recibié mas manipulacidn. Las diferencias entre

estos subgrupos fueron altamente significativas.

2

{X) Motives ajenos a nuestra voluntad nos obhligaron a prescindir- del
estudio del apartado ne 4 y de todos aguellos aspectos que se
refieren a las caracteristicas o rasgos de los ensefiantes.

(8) BERNSTEIN, Lewis.~ The Effects of Variations in Handling upon

Learning and Retention.- The Journal of Cowparative and Psycholoyy
Vol. 50, ne 2, april, 1957. University of Colorado. U.S.A.



La mitad del grupo no manipulado siguid en la misma situa
cibn, mientras que la otra mitad recibid ahora manipulacidn extra.
Las diferencias entre'éstos dos grupos se manifestaron en la dire-

cidnn esperada; pero ahora fueron pequefias y no significativas.

Estos datos apoyan la hipdtesis de que la retencidn puede

ser funcidén de las diferencias de manipulacidn de los animales y =~

gque la interrupcidn de la manipulacidn puede ser traumftica. (x)

P

Estos hechos han sido tentativamente explicados por el -

concepto de aceleracién del aprendizaje por la via de la manipula-

cidn.

Estos resultados concuerdan con los de los trabajos de -
Elrick (9) sobre los "EFECTCS PSICOLOGICOS Y FISIOLOGICOS EN LA RA

TA ACARICIADA", gue a continuacidn resumidos transcribimes:

_ "Investigaciones en nuestro laboratorio han mostrado, gque
cuando se acaricia la rata albina joven, el animal gana més peso,

crece mds, aumenta la capacidad de aprendizaije (x) y tiene mas re-

sistencia contra varias formas de "stress". Las caricias significan
lo siguiente: El animal se sostiene en la mano izguierda con la ca
beza frenteral-investigador. El investigador acaricia con la mano
derecha al animal, de cabeza a cola, repetidamente durante diez mi
nutos. Dicho procedimiento se realiza con cada rata todos los dias
de la semana'a la misma hora, durante seis semanas. El grupo de ra
tas designado‘como testigo (no acariciado) nunca se toca.-Dichos

: ¢
experimentos comienzan cuando las ratas tienen veintidn dias de edad.

(X) Llamamos la atencidn sobre la conclusidén de gue la interrupcidn
de la manipulacidn puede ser traumdtica por la significacidn gue
pudiera tener para explicar el hecho de gue muchas veces el cambic
de maestro resulte altamente pernicioso para el rendimiento de
los escolares. Hecho gue realmente no estd suficientemente inves
tigado.

{9) Ekrick, Harold, M.D., Bernstein, Ph. D., and Whitehausw,M.A..-
EFECTOS PSICOLOGICOS Y FISIOLOGICOS EN LA RATA ACARICIADA.- La=-
boratorios de Investigacidédn v Bervicios de Radicisotopos, del
Veterans Hospital, y de la Facultad de Medicina de la Universidad
de Coclorado, Denver, USA.- Trabajo presentado por el Dr. Harold
Helrick en el V Congreso Interamericano de Psicologia, Méxicq
18-25 del X111 de 1957.

(x) El subrayado es nuestro.



Las ratas acariciadas ganaron significativamente mds pe-
so que las que no fueron acariciadas, sin embargo, el consumo de -
comida en los dos grupos de animales era el mismo. Es decir, en la
rata acariciada la eficiencia de utilizacidén de la comida era sig-
niflcatlvamente mayor. También se obs&rvo, gue las ratas acaricia-~
das han crecido estadistlcamente mds que los animales no-acaricia-

dos. ‘Ademds, seqln estadisticas,..las mismas aprendieron el laberin-

to con mids rapidez vy menos errores. Finalmente no se observd ningu

na diferencia entre los dos grupos de ratas desde el punto de vista

del porcentaje de grasa o agua contenido en el cuerpo.

o

~

SUMARTO Y CONCLUSTONES _ ,g

Las concluslones a que hemos llegado por estos experimen

tos son las szguientes, ey

(1) Las caricias tienen profundos efectos pgicolééicas y fisio
"16gicos en la rata albina joven y normal. Estos efectos son: aumen

to de peso, mayor crecimiento, y ouperlor CapaCldad de aprendizaje.

7 (2) Los efectos sobre crecimiento y aumento de peso .estan aso
ciados con una superior eficiencia de utilizacidn del alimento, es
decir, mayor absorcidn intestinal del mismo o menos metabolismo, o

anmbos.

~(3) Los efectos de las caricias no dependen de las hormonas de
la hip6fisis, con la.excepcidn del aumento del crecimiento. Parece
gue las hormonas de la hipdfisis (sobre todo la del factor del cre

cimiento y tirotr6pica) son necesarias para estimular el mismo.

(4) Para obtener ios efectos de las caricias sobre el aumento
del peso y la capacidad de aprendizaje, son necesarias las hormonas

de la glandula suprarrenal.



Nos damos cuenta del riesgo de error que representa exﬁrg
polar los resultados de las investigaciones sobre el efecéo que en
el aprendizaje y la retencidén tiene el tipo de relécién EXPERIMENTA-
DOR-ANIMAL EXPERIMENTAL, a la relacidn interpersoﬁal MAESTRO-ALUMNO
pues entre las numerosas "variables extrafias" que en ésta Gltima --

‘ i
actfian, y en la primera no existen, fuguran dos de extraordinaria

importancia: La relacién FAMILIA-NINO y la ALUMNO-COMPANEROS, apar-
te naturalmente de la complejidad de la conducta infantil, frente .
a la relativa sencillez de la de la rata albina de laboratorio.

A pesar de todo, penéémos gque estos exPerimentoé sobre el
aprendizaje en animales sirven de base a los “cuasimexperim@ntales“
gue tratan de analizar la influencia de las relaciones interpersona
ler en el aula; pues como Gimeno Sacristén hace notar la interdepen

dencia de aspectos emocionales y de trabajo, primarios y socioopera

torios, es un hecho de la mayor transcendencia en educacidn.

"El clima emocional del aula, las relaciones interpersona

les profesor-alumno y las relaciones alumno-alumno, deberdn figurar

en cualquier proyecto gue guiera ver los determinantes del rendimien

to escolar". (10)

Nosoﬁros, partiendo de punto de vista semejantes, en la
ficha proyecto del trabajo sobre "Incidencia de la Deficiencia Men-
tal, como Factor de Fracaso Escolar, en la Primera y‘Segunda Etapa
de E.G.B. {(cita No 1) habiamos sefialado, entre los factores endbge-
nos causa de dicho fracaso, la "desfavorable relacifn interpersonal
en el blnomlo MAESTRO-ALUMNO (apartado b.5.4) lo que motivé la rea-

lizacién del estudio cuya Memoria Final presentamos ahora.

_ Trabajando eﬁ esta misma direccién, es decir: " en el ana
lisis del clima emocional del aula" y como complemento del trabajo
sobre "Posibilidades de Coeducacisn de Nifios Deficientes Mentales
con Nifios Normales™ (1ll) realizamos el estudio titulado "Imagen que

del Nifio Deficiente tiene el Nifio Normal". {(12).

I

!

(10) GIMENO SACRISTAN, José.- Autoconcepto, sociabilidad y rendimien
to Escolar.- Primer Premio Nacional INCIE a la Investigacidn Edn
cativa.- Insgtituto Nacional de Ciencias de la Educacidén.- Pag.
69. Madrid, 1976. :

{1l) I.C.E. de la Universidad de Valladolid.- Posibilidades de Coedu
cacidén de Nifios Deficientes Mentales con Nifios Normales, Afic 197

{(12) 1.C.E. de la Gniversidad'de Valladolid.-_Imagen que d i fi
D . el N
Deficiente tiene el Nifio Normal. Afio 1977. d . 1 Nifio



En &1 éstudiamos, dentro del tema general de las "Tensio=-
nesISociales", cOmo la convivencia entre nifios deficientes y norma~
les, que la coeducacidn de ambos grupos supuso, estructurd la acti-
tud de los segundos respecto de los primeros, como consecuencia de
las modlflca01ones de la "IMAGEN" o "ESTEREOTIPO" que la categoria
“NINO DEFICIENTE" o "SUBNORMAL" entrafia.

El citado estereotipo, supusimos, motiva en gran parte el
comportamiento con el subnormal y como consecuencia, afiadimos ahora,

- 5u rendimiento en clase.

Pues bien, la IMAGEN que el nifio tenga de su maestro es un
ESTEREOTIPO y como tal condiciona su relacidén con &l y, por transfe
rencia con la escuela, consecuentemente influye en su rendimiento

{(éxito o fracaso).

Son -1los ESTEREOTIPOS 1mégenes definitorias de grupos o in
lelduGs, que no correspond@n a un cgnac1mlent0 cientifico; sino que
llegan por via irracional y gue, por efecto de la catatimia, defor-
man la realidad. La mayoria de ellos son prejuicios derivados de
, ETNOCONOCIMIENTOS Conocimientos @manados del grupo a que cultural-
mente @extenecemos, que rara vez tienen remoto parecido con un con-
ceptc cientificamente establecido vy, algunos, producto de la propia
y personal elaboracibn, como suelo ser el caso del estereotipo "MI
MAESTRO". ‘ '

G.M. Gilbert,‘en el capitulo II del Simposium al Tercer

Congreso Interamericano de Psicologia, dice: "Los psicdlogos hace

mucho tiempo que saben que el fendmeno de los estereotipos naciona-
les y raciales han servido como vehiculo para la perpetuacidn de
las tensiones internacionales e intergrupo".(13)

No es extrafio, pues, que el estereotipo "MI MAESTRO" cree
tensiones entre educando y educador que puedan perjudicar (o favore

cer) el rendlmxento del segundo.

{13) GILBERT, G.M.- IT Cross-~Cultural Studies of National Character
and Stereotypes.-~ A Symposium of the Third Interamerican Con-
gress of Psychology.~ Psychological Aproaches to Intergroup and
International Understanding.- Publised for the INTERAMERICARN
SCCIETY OF PSYCHOLOGY.- Hogg Foundation for Mental Hygiene, The

University of Texas: Austin: 1956.- Pag 25.



Todos estos antecedentes nos llevaron a planificar una

investigacidn que coincide con una de las principales preocupacioc-

del Instituto de Ciencias de la Educacidn de la Universidad de va-

lladolid: Las motivaciones del FRACASO ESCOLAR. Tal investigacidn

fué "INFLUENCIA DE LA RELACION MAESTRO-ALUMNO EN DICHO FRACASO, EN

LA ENSENANZA GENERAL BASICA.
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II.- POBLACION Y MUESTRAS ' - R

Como anunciamos en la Ficha Proyecto del trabajo, se ne-

cesitd:

a;% Como grupo experimental, una muestra representativa de su
jetos con fracaso escolar en primera y/o segunda etapa de E.G.B.,
atribuible especificamente a desajuste emocional; para lo gue se -
utilizaron los datos obtenidos en la investigacidn de este I.C.E.
sobre INCIDENCIA DE LA DEFICIENCIA MENTAL EN LA PRIMERA Y SEGUNDA
ETAPA DE E.C.B.. o

- Dicha muestra se refiere al "Universo" poblacidn escolar
de E.G.B. de Valladolid (¢iudad) centros privados y estatales; ni-
fios.y nifias. En dicha muestra estln representadas todas las zonas

_geogrédficas de la ciudad y todas las clases sociales.

La poblacidn total fué& de 23.697 escolares de ambos sexos

de primero y segundo ciclo de E.G.B.

Se tom& para la investigacién sobre Incidencia de la DEFI
CIENCIA MENTAL el 20% de la poblacidn (ver cita N2 1). Es decir:

| nIfos o NINAS
13 RTAPA DE E.G.B. 12 ETAPA DE E.G.B.
3.188 3.059
22 22 ETAPA DE E.G.B.

ETAPA DE E.G.B.
1.646 ~1.670

TOTAL = 4,834 TOTAL = 4,729
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Total de sujetos de la muestra sin diferenciacién por

sexo = 9,563 varones y hembras de primero y segundo ciclo de E.G.B..

De esta muestra, el nlmero de sujetos con fracaso escolar,

con ceocientes intelectuales superiores a 75 (C.I. medic = 79,91),

sin causas exbgenas que justifiquen el fracaso y con desajuste emo-

cional gue pueda justificarlo, fué de 344 (es decir el 3,59 ). Suje-

tos gque en el présent@ estudio constituyen la totalidad de la "Pobla-

c¢idn", que ha sido tomada como grupo experimental.

La distribucidén de los integrantes del grupo, teniendo en

cuenta el sexo, el tipo de centrc y la etapa escolar, es la siguien

te:
- Y
NINOS
TIPO DE CENTRO ETAPA No
Estatal Alto : 18 o 17
L Gew b 22 ; 13
"Estatal Bajo . ' 12 13
a 9
Privado Alto ) . 13 R 37
| 28 T 32
Privado Bajo : . 12 . 26
22 24

[ POTAL NINOS......... ... 171




TIPO DE_CENTRO o ETAPA Ne

'Estatal Alto ' - o 12 o 18

: 22 - 6
Estatal Bajo o ] 12 N 17
. 22 8

Privado Alto . o 12 34

22 24

Privado Bajo - o 12 45

28 21
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El grupo testigo estuvo constituido del siguiente modo:

f * NINOS )

TIPO DE CENTRO -  ETAPA . Ne
Estatal Altoc . S 18 i - 10
22 , 12

Estatal Bajo ’ _ 12 14
22 12

Privado Alto ' 18 30
a - 30 -

Privado Bajo - ' 12 , 31
28 219

TOTZ’&L NI K\;OS LI I L B N B R B B B B B B 15 8

NINAS

Estatal Alto j 1g 10
J 28 8

Estatal Bajo : 12 6
22 10

Privado Alto | - 12 ' - 30
22 - 25

Privado Bajo 12 40
22 20

TOTAIJ‘ NIﬁAS--h-suuaacaonl‘qg
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~ TOTAL_GENERAL. .........307

Los sujetos integrados en el GRUPO TESTiGO son pedagbgi-
camente normales. Es decir no tienen fracaso escolar de la cuantia
que 1eftienen los de la muestra (un afic de retraso o mas); por lo
que "a priori" puede suponerse gue tienen C.I.s superiores a 75 y\
gue tampoco tienen desajustes emocionales capaces de hacerles fra-
casar en sus estudios. 5in embargo estad claro que no resulta eviden
te que, en su caso, el‘binomio‘MAESTRO~ALUMNO esté& bien estructura
do. Pues no siempre la altefacién de dicho binomio es causa sufi=’
ciente para que exista desajuste emocional, clinicamente significa

tivo y detectable en el alumno.

De lo que se trata és de investigar si los signos de anor
malidad en la relacidn MAESTRO-ALUMNO son significativamente mas -
frecuentes en el-grupo experimental que en el testigo y si, de ha-
berlos en los dos grupos, son distintos. De tal modo que podamos -
afirmar que la IMAGEN gue del maestro tiene el grupo experimental

es menos favorable que la que tiene el testigo y que, por ello, di
cho estereotipo es variable que condiciona al rendimiento escolar. (x)

(X) La variable edad del escolar ha sido reducida (tenlendo en cuen
ta el tamafio de la muestra) a dos intervalos gque corresponden a
primero y segundo ciclo de E.G.B.. '




N

III.~ TECNICA DE OBTENCION DE LOS DATOS

TIPO DE DATOS REQUERIDOS Y TECNICA DE OBTENCION

Tres tipos de datos fueron requeridos:

li- Datos de tipo clinico-psicoldgico
2.- Datos de tipo socio-econdmico

3.- Datos de tipo pedagbgico..

A

) Los sujetos del grupo experimental habfan sido separados
- previam¢nte de la totalidad de “"sujetos con fracaso escolar por --
causas enddbgenas", gue constituyeron la muestra del trabajo sobre
incidencia de la deficiencia mental, merced a un estudio clinico-psi
coiéqicb que incluyd encuesta y aplicacidn de Tests de inteligencia
'y personalidad. | ' - |
Los datos recabados con la encuesta estén.consignados en

- los impresos nifimercs 1, 2 y 3 gue a continuacidn incluimos:
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Impreso n2 1

CENCUESTA

e o e o i Sy o Sy T L i ot S0 o S ey

CENTRO. .+« e vunnns. e et s O,
DIRECCIQN;..,............................,....l....;............}.
NOMBRE DEL DTRECTOR. + st s s enenensnseeneesasnsoonaennnes e
TIPO DE CENTRO: PRIVADO......ESTATAL...:..NIVEL: ALTO.....BAJO.... -
CURSO. + v v o s e e s ey JDROFESOR . o v sne e s ssnesesseainnenananeeeeenns
No DE ALUMNOS POR AULA...........PARA LA ADMISION DE. ALUMNOS QUE
EXIGE EL CENTRO....tvevrnceeneonnsenn e .........,.;.......;
ALUMNOS QUE PRESENTAN DIFTICULTAD ESCOLAR. ... ...cevesnn e
:CUANTOS NO SON CAPACES DE SEGUIR LOS OBJETIVOS PROPUESTOS?........

PECHA DE LA ENCUESTA......... seserasn tarssarsaraen

Impreso n@ 2

t
CEN‘ERO -------- 2 5 4 4 B S F R R E R S E R S AR AR E S s RSN PR T I N R I N N

APRECIACION DEL ENCUESTADOR:

DINAMICA DEL CENTRO..... R A e
e R R

PROFESOR:

RIGIDO. s v renrnvarenns et

MUY EXTIGENTE. .uvsovsnonnnnrrenvnecenes

CNORMAL . 4 v e cve v ennnevnsoannensnnsasass

PERMISIVO. s vvrnvnrann e .



mzlw

" ENCUESTA INVIDIDUAL

CENTRO. + + v e oee e e s s et eeeeeaasss sCORSOn e e eesannnnnnns
ALUMNQ.i;..........,....:........;...;.;......,.. ..... Ceenaeaees
FECHA DE INGRESO DEL ALUMNO EN EL CENTRO...:evsueeeeecencnnnnsos
ESCOLARIDAD T@TAL......,..;.;.....FECHA,DE NACIMIENTO. .+ vuvnnen.

FECHA DE LA ENCUESTA. . et arsreiesstinresctottsstssensssncansnnn

(POR QUE CREE USTED QUE ESTE ALUMNO TIENE FRACASO ESCOLAR?

FALTA DE ASTSTENCTA. . e v snenenannsescnsecacnenenencns
POR MALA'DINAMICA,FAMILIAR.....;....................(.
'POR HACINAMIENTO FAMILIAR EN VIVIENDA........ reaen
POR DESFAVORABLE RELACION MAESTRO-FAMILIA....e...e.css
POR DESFAVORABLE RELACTON MAESTRO-ALUMNO. . ... rvssnnn. .
DOR MALA ALTMENTACTON. «+ v v svsvnnsennnnnnns e
| ;POR PROBLEMAS DE SALUD. . svnnnsssnnss e
POR PROBLEMAS SENSORTALES.......VISTA......0IDO. .0 ...

POR TRASTORNOS DEL APRENDIZAJE.......DISLEXIA....... .DISCALCULIA....
ATENCION DISPERSA...0eeueeenenns | |

POR TRASTORNOS DE CONDUCTA. « v vvuennvenensnen. R .
POR DEFICIT INTELECTUAL..veuvevennnrnnennes R,
POR TRASTORNOS DEL LENGUAJE. . ..vvveunsnenanscsossssnss

POR MALA MEMORIAc-.o...:;‘cllk_t".lﬂtulotolll.cll‘n‘rlhuuuln

JEN QUE MATERIAS PRESENTA EL ALUNNO MAYOR DIFICULTAD?
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Los datos clinico-psicoldgicos aportados por la encuesta
se completaron con los de tipo experimental proporcionados por tests
aplicados en diferentes fases:

l§.« Estudio de la inteligencia de todos los sujetos integran- .
tes delfgrupo experimental, utilizado en el trabajo sobre Incedencia
de la Deficiencia Mental en el Fracaso Escolar en Primer y Segundo
ciclo de E.G.B. ' '

Los tests empleados para este estudio fueron los siguien-
tes: : - . '

A) Matrices Progresivas de Raven:
- Escala infantil - —

"= Escala revisién 1.956 (PM=-56)
B) Escala de Medida de la Inteligencia para nifios de
Wechsler (WISC)

C) Prueba de Cubos de Kosh

D) Medida de la Inteligencia por el dibujo de la Fi-
- gura Humana (Goodenough)

Estas pruebas fueron aplicadas de forma individual, sele ||~

cciondndolas segin el tipo de sujeto.

22, - Como en péginas anteriores guedd dicho, a los sujetos con
fracaso escolar (pertenecientes a la .muestra) con C.I.s superiores
a 75 y sin causas exdgenas que explicaran el fracaso, se le aplicd
un test proyectivo de personalidad (el Psicodiagndstico de Rorschach)
en forma individual para. detectar la existencia de posible desajuste

emocional causa y/o efecto del fracaso escolar.

32, - Los sujetos que como consecuencia de los datos suministra
doe por la encuesta y las fases experimentales 12 y 22 constltuyeron
la muestra para investigar el tipo de relacidn MAESTRO-ALUMNO y su

incidencia en el fracaso escolar fueron, de forma individual, some-
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tidos a un test proyectivo: EL TEST DE APERCEPCION TEMATICA ESCOLAR
(T A T-E) y a un test complemento delT A T-E que previamentg elabo~

ramos y gue a continuacidn describimos:



TESTS

COMPLEMENTO DEL TAT - E

- 24......



LAGUNAS EN EL TEXTO

" {instrucciones)

f
!

{
f

Vamos a léer una historia en la cual faltan unas palgbrés.
T1d debes poner las palabras que quieras en lugar de las que faltan. 1
No tienes gque adivinar que palabras faltan. Puedes elegir las que
quieras para completar la historia a td gusto.

.Q.......OUIDI.I.“.“C““UU'O.’.&S un niﬁo 1ist0; Pero Sacamuchos

"insuficientes" vy tiene que repetir el CUrSC POXQUE.......veeusess

Gt tterenreseaneusesraerasaens Bl cree que sus calificaciones serian
mejores Si LI S TR T TR BRI I K R R O R N T T O R T I O I R O B R R I T R I R B B L L O L L L B
-"'- L B B I I I N R BN TN IR BN B R D IR IR R B R .pero." ® F % % % & % 9 ®w * & b & & B & B FEE S 5 & ¥ E PO

P&ﬁquel!bo"Db&..t‘..ﬂ‘ﬂ-tﬂ‘&hll.ﬂt'llIDDIIOOIO"!I-"Ottthb.lltlltt

muchos nifios de su clase (aula) tienen calificacioneS...svseiciceen

R T S R .
‘.t'--"."b‘b...Qﬂ.h-‘.blporquel.tilvlllll..I.I...u.hh.'."ll-.'..o

: ) od . ‘ .
a 8l le resulta muy Gificil. .ttt irvnasosonssnsssssasannorsnsnsns
v desearia (QUe. .. v crseossmenssssssssssnssntansrsosonnnascssrssonse

EN €1 CUTSO. s e s eeersennnnsnnsnseesenesss 5acaba calificaciones.....
ii........ﬂ..Q,porq&é,...........,...............;.................
su profesor de..............;......s....ﬂ......explica;....,..;....
,,‘.....;,;}......... y €l cree que S e e ettt

i

OAL A vt ttennnssosnnnsmssnanssssaness POY €80 le gustarid.ceseses..
P ; P g

L R N N N R B BT ST A T S I O N L L I T T T S I I I ]
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.FIGURA Neo 1

Este nifio estd llorando porgue le han suspendido €N......eeseuvse

sus padres estédn enfaéados con €l.

El cree que no ha aprobado pPOrgUE....vivtietsrrsonsssssnsssssnsns

El deéearia..{...;.........,.;.;...‘......,,y asi’podria aprobar

ceeasassaesserrerrerssnreass.yY Sus padres estarian contentos con él.

El afio anterior sus calificaciones erani......eveevessvessssonsos

perO ahora'Son'lIl.t“.“l..’b!I...--.porque-.‘-‘...#"Ii..Q‘QI"OCG

et . .
LN AN R I R I R R R I A I I A A RN N O B N T R I R O S I A T B B R R A A

L

Este nifio resuelve.

'Estétl.-nlrcoit_ﬁllOl

a o
LR S 2 B R R IR IR A

En la clase de.....

L R R O O L T N S I I Y

'EIGURA No 2

ceresssessesssssss 108 problemas porque.......
B T 1= 11 = -

o'.huv-n‘ouo-oyarqu@ SU.S padres.oa«n--.u.ao:.

cseasserncrerrrssvvrrrrererases €L afio anterior

I e 3 <L £ T T e
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SELECCION MULTIPLE. _ . o -

DE LAS SIGUIENTES RESPUESTAS SENALA (S§BRAYA) LAS QUE MEJOR CORRES-
PONDAN A LO QUE DE TI CREES (0O PIENSAS).

l.- Tengo calificaciones:

f. Lo y BUENAS
/ ' ‘ MALAS -
o  REGULARES
2.- Porgue: \ | I
~ Soy listo
Soy torpe : . -

No estudio bastante

Estudio mucho

El maestro no explica bien

El maestro me tiene mania

Los compafieros me meclestan y no me dejan estudiar.

El maestro explica bien

3!- Las peores calificaciones las tengo en:
- Matem&ticas .
Ciencias Sociales
Lenguaje
Ciencias Naturales

4.- Porque:
No me gustan
No se me dan bien (no las entiendo) -
El maestro no las explica bien
- El1 maestro exige mucho
‘Al maestro no le caigo simpitico

5.~ Las mejores calificaciones las tengo en:
Matemdticas
Ciencias Sociales
Lenguaje A

Ciencias Naturales

6.~ Porque:
/ Me gustan _

Se me dan bien

El maestro explica bien

'El maestro exige poco

Al maestrc le caigo bien
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Las encuestas y tests proyectivos (asf como los de inte-
ligencia) fueron aplicados de forma individual; pues era indispen-
sable cerciorarse de que en las primeras la S$ituacidn problemitica
era comprendida por los prcbandos y,'por otra parte, indispensable
resultaba estar seguros de que.el,eﬁperim@ntador interpretaba correc
tamente las respuestas de aquellos. '

Dado que el disefio es preponderantemente de caracter cli
nico y solo secundariamente estadistico, la aplicacién de los tests
proyectivos se hizo.tambiéh de forma individual, califica&ndose en
funcidén de los datos objetivos y de.los:resultados de las precepti-
vas encuestas dél Psicodiagndstico de Rorschach y del Test de Aper-—

cepcidn Temdtica Escolar.

e -
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IV.- TECNICA DE ANALISIS DE LOS DATOS

IV.1.- En los test prdyectivos viene dada, asi como en
los de inteligencia, por el instructivo de los tests que, en los -
primeros incluye, claro egti, la necesidad de tener en cuenta los

‘datos de las respectivas encuestas.

IV.2.- En los "Tests Complementc del T.A.T.-E" hubimos -
de fijar nosotros mismos el criterio que fué el siguiente:

-

~

Las respuestas, inspirandonos en el criterio de Rosenzweig
(léL,fuexon divididas en tres categorias principales (teniendo en
cuenta el sentido que a las mismas daban los nifios y no el gque el

adulto ﬁbéria inferir):

I.- Intrapunitivas
LIB.- Extrapunitivas
M.~ Impunitivas
En las de tipo "I" el sujeto se culpa a si mismo del fra.
caso. o . o
En las de tipo "E", seglGn el probando, los culpables del

fracaso son los demds. El se exime de culpabilidad.

En las de tipo "M" no hay culpables, "las cosas tenian

que suceder asi®™, "pasd lo que tenia gue pasar”, etc., etc...

A su vez, las respuestas EXTRAPUNITIVAS ("E") fueron di-

vididas en los siguientes tipos de causas de fracaso:

E.l.- Circunstancias impersonales
BE.2.~ Circunstancias personales:

E.2.1l.- FPalta de colaboracidn u obstruccifn

de los compafieros.

{14} Rosenzweig, S..-~ Test de Frustracidén (P,F.T.)}-Manual.- Edito-
rial Paidos. Buenos Aires.
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E.2.2.- Familiares:
- E.2.2.1.- Padres no colaborador%s

E.2.2.2.- Otros familiares-obstdculo

E;2.3;— Maestros

»

Consideramos significativo de MALA RELACION MAESTRO-ALUMNO

el hecho de gque el Maestro apareciera como causa de fracaso esco-:

lax. {x) T o | | .

A. continuacién presentamos un ejémplo de "Tests Complemen
to del T.A.T.-- E "de un sujeto que fu& calificado por estos tests’

.de EXTRAPUNITIVO tipo E.2.3. Es decir que atribuye la causa de su

fracaso escolar al MAESTRO. Por ello inferimos que la relacidn
MAESTRO-ALUMNO en este caso es mala y puede ser causa del fracaso

escolar. del sujeto en cuestidn.

(X) E1 peqguefio tamafio de la muestra nos impidié llevar el andlisis
del ESTEREOTIPO del maestro mas alld de considerarle causante

o no del fracaso escolar.
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EJEMPLO
LAGUNAS EN EL TEXTO

{instrucciones)

‘ Vamos a leer una historia en la cual faltan unas palabras:
T4 debes poner las palabras que quieras en lugar de las que faltan.
No tienes que adivinar que palabras faltan. Puedes elegir las que

quieras para completar la historia a td gusto.

-

~

.;......AETONIO.......;.f..eégun nifio’listo; peroc saca muchos "insu-
fientes" y tiene que repetir el curso porque..V0.SE.S4BE.LAS......
.LECCIO&ES.......;.......él cree que sus calificaciones serian....
mejores si.,.FSTUDIARAMAS v eiin i nanns .....;.{......f.....
‘......;....;..pero...NO.PUEDE ....... ........................4.;...

porque. ... EL.MAESTEO .LES.PONE MUCHA TABEA e v e eeennunnnnoensnnsons

muchos nifios de su clase (aula) tienen calificaciones...MdL4S......
e ibaeesaseee...pOTQUe ....EL.MAESTRO.PONE.TAREA...... e R
a &1 le resulta muy Aificil....LA.LECCION.. . ....... e

y desearia que....LE.DIERAN . HOTABLE . v vnussnenesoneesuaseannesnns

en el CUrSO..eveee@unvunnnnn. sacaba éalificaciénes....BUENAsf....
paxque....;EEé.MAS.FACIL...f‘ ...... e e fe e Ceerrareressaene
su profesor de :..ﬂ.fEECEEO ........ cisesssesss€Xplica.. . BIE¥V......
y 81 cree que si...... ESTUDIABAMAS . o v v vt s s v v eanesrssassssnns e

pPodriad.. v . . 4PEOBAR . v evveersernnsansess . pOX eso le gustaria....

sl0o.l-oongPRoBAE-QQ'---ionon--o---.. -------
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" FIGURA No 1

Este nifioc estd llorando porque le han suspendido en. MATENMATICAS. ..

sus padres est&n enfadados con &l.

"El cree que no ha aprobado porqu@...;;SGN.DIEICILES, ...............
El desearia..QUE.FUERBAN . FACILES e e e urveennnnn. ...y asf podrfa apro-
bar....... .;......,...,.,........y sus padres estarian contentos
con &l " "

El afio anterior sus calificaciones eran.....BUENAS....oveenenennn.
pero ahora son....BEGULAEES...... porque. .EL . MAESTRO . NQ.SE.LQO......

DOI‘IEXPLICAIU.OUO‘t‘-.ttt.'......st.':ln.tl...0'.-.0"»’!.00‘0‘.‘0

FIGURA No 2

*

ﬁste nifio resuelve..... BIEVN.....u.. los problemas porque;.SABE.f...
R EE R RTINS ademés.... .50V . FACILES. ... .. Ces i ases e
ESt&....... CONTENTO. v vveeennnn. porque sus padres..J0.LE.BIFEZ. . ...
En la clase de.. MATEMATICAG s v e o a v el afio anterior...V0.SABI4.. "

.............. ee.d.porque. .. ERALMAS.PEQUEFO. ...t



SELECCION MULTIPLE

DE LAS SIGUIENTES RESPUESTAS SENALA (SUBRAYA) LAS QUE MEJOR CORRES-

PONDAN A LO QUE

3

1.~ Tengo calificaciones:

;
/
!

E.é'Porque:

 Soy torpe

DE TI CREES (O PIENSAS).

BUENAS
'MALAS
REGULARES

Soy listo

No estudio bastante

Estudio mucho | ; R
El maestro no explica bien

El maestro me tiene mania

~Los compafieros me molestan y no me dejan estudiar

El maestro explica bien

3.- Las peores calificaciones las tengo en:

4.- Porque:

5.~ Las mej

i

6.- Pofque:

Matemdticas’

Ciencias Soclales
Lenguaje
Ciencias Naturales

No me gustan )
No se me dan bien (no las entiendo)
El maestro no las explica bien

El maestro exige mucho

Al maestro no le caigo simpitico

ores calificaciones las tengo en:
Matemdticas

Ciencias Sociales

Lenguaje
Ciencias Naturales

Me gustan
Se me dan bien

El maestro explica bien 3
El maestro exige poco

Al maestro le caigo simpitico
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Naturalmente la calificacién def;nitlva del sujeto se hizo
como, la de los d@mas, teniendo en cuenta no solo 108 test que nos

oéupan, sinoc el resto de los datos: T A. T -E, Encuesta, etc.,

En este caso la respuesta ante la l&mina Ne 2 dei T.A.T.~E

fué la .siguiente: "A este nifio (al gue se ve en pie y al que parece

dirigirse el.maestxo) el. profesor le estd rifiendo porque no ha hecho .

sus tareas".- Expe. "¢Por qué no las ha hecho?".- "Porque son muchas"

En esta hlstorla vemos que el."héroe" encu@ntra una barre-
ra (la magnltud de la tarea) que le resulta insuperable, y que culpa
de la situacidn al PROFESOR. ‘ ‘ '

Y
" Se confirma, pues el hecho de que el nifio culpa al maestro

del propio fracaso escolar, lo que indudablemente supone una inadécug
da relacidén MAESTRO-ALUMNO. |

Es evidente gue el ejemplo que acabamos de poner al gue -

hemos calificado de respuesta "EXTRAPUNITIVA" se mezclan elementos

uné'no.pert@n@cen a esta categoria {y esto ocurre en la mayoria de

. los casos). El nifio dice por ejemplo que sus calificaciones serian

mejores "si estudiara mas" y éste es un vector INTRAPUNITIVO. Diria
mos pues gue no se trata de un caso EXTRAPUNITIVO PURO.

| ' Es decir en todas las categorias hay grados. En principio
se intentd diferenciar los grados valoréndoios en puntos de 1 a 4;

‘pexo la gran influencia de la ecuacién del intérprete en tal valora

- ¢ién, nos hizo prescindir de ella reduciéndola a términos de "todo

o nada". Es decir: o culpa al Maestro, del fracaso; o no le culpa.

Por razones andlogas hemos prescindido de valorar el tan-
to de culpa gue, en algunas respuestas extrapunitivas, corresponde
a los compafieros y/o a los padres; pues en nuestros protocolos (aca

so por el tamafic de la muestra) no resultaron significativas.

Para reducir al minimo la ecuacidn personal del investiga
dor en.la valoracidn de los resultados, todos los protocolos fueron
calificados por dos (nicas personas (psicblogos) gue trabajaron jun

tos.



IV.3.- AnAlisis Estadistico de los Resultados:

IV.3.1.- En primer lugar se procedid a calcular --
tanto en la MUESTRA como en el Grupo TESTIGO el porcentaje de res-
puestaq’"I“ (intrpunitivaé); "E" (extrapunitivas) y "M" (impunitivas)
en loswgrupos siguientes: a ' '
: ' ‘ . | ninas
Primera Etapa nifios

Escuelas Estatales<

nifias

- Segunda Etapa
_ . } nifios
\ -
: : Primera Etapa [nlnas .
Escuelas Privadas Iniﬁos
o n- ~
Segunda Etapa 1nas
nifios

. Iv.3.2.- A contlnua01on se calculd la 91gnlflcac1én
de las diferencias de resultados entre el GRUPO TESTIGO Y LA MUESTRA.

. ; Operacidn que se realizd por separado en las NINAS
(Cuadro Ne 1) y en los NINOS (Cuadro No 2).

"En .el Test bomplemento del Test de Apercepcidn Tem&
tica Escolar (gue denominaremos por las siglas T.C.T.-E) se sumaron
las respuestas de "Lagunas en el Texto", "Figuras Ne 1 y Ne 2", y
"Seleccién.Mﬁltiple”. Es decir se operélcomo si entre las tres par-

“tes constituyeran un solo test.

, Los cugaros Ne 3 v 4 muestran en sintesis las dife-
rencias encontradas entre los grupos Testigo y Muestra en los dife-
rentes grupos: Niflos, nifias; centros estatales y privados; primersa
y segunda etapa de E.G.B..

/ En ellos se pone de manifiesto quée EFECTIVAMENTE --
EXISTEN DIFERENCIAS SIGNIEFICATIVAS:
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_ a) Las resPuestas-Intrapunitivas resultaron ser MAS
FRECUENTES EN LA MUESTRA QUE EN EL TESTIGO EN LAS NINAS.

b) Las respuestas Impunitivas SON PREDOMINANTES EN
EL GRUPO TESTIGO (x) EN LAS NIFAS (cuadro Ne 3). |

c) También en los NINOS PREDOMINAN LAS RESPUESTAS
"I" EN LA MUESTRA Y LAS DE TIPO "M" EN EL TESTIGO. (cuadro No 4).

(x) Mas adelante intentaremos interpretar estos Hechos.
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ESTATAL CHICAS 12

ETAPA =MUESTRA= N=35

ESTATAL CHICAS 12 ETAPA =TESTIGO= N=16

DIFERENCIAS ENTRE TESTIGO-MUESTRA

T.C.T.-E T.A.T. - E T.C.T.-E T.A.T. - E T.C.T.~-E T.A,.T.~E
I 62'86% 51'42% 37'5% 25%. R, = 1'66 NO R, = 1'85 NO
B 5'71% 20 % 18'75% 6'25% wn = 1'2]1 NO wm‘n 1'62 NO
M 31'43% 28'58% 43'75% 68175% R, = 0'86 NO R, = 2'85 ST M&®
alto tegtigo
ESTATAL CHICAS 22 ETAPA sMUESTRA= N= 14 | ESTATAL CHICAS 22 ETAPA =TESTIGO= N=18
T.C.T.-E T.A.T. - E T.C.T.-E T.A.T. - E
‘ Mas alto muestra Mas alto muestra
I 71'43% - 50% 22'22% 5'56% WO = 3'06 SI wn = 3'2]1 81
E 7'14% 14'28% 33'33% 22'22% R = 2 gy Mas alt R = 0'57 NO
C . testigo c
M. 21%'43% 35'72% 44'45% 72'22% wa = 1'53 NO WQ = 2'25 81
. Mas alte testigo
PRIVADO CHICAS 12 ETAPA =MUESTRA= N=77 PRIVADO OmHawm 12 ETAPA =TESTIGO= N=70
T.C.T.-E T.A.T. - E T.C.T.-E - T.A.T. - B
e i Mas alto muestra Mas alto muestra
I 63'64% 32747% 47"'14% 10% wo = 2'12 81 mo = 3'38 81
" E 3'90% 6'40% 10% 5'71% %n = 1'5 NO wn = .0 NO
M 32'46% 61'04% 42'86% 84129% wn = 1'37 NO wo = 3'28 SI
Mas alto testigo




1
o
A—u.. .

PRIVADO CHICAS 22 ETAPA =MUESTRA= N=45 | PRIVADO CHICAS 22 ETAPA =TESTIGO= N=45 | DIFERENCIAS ENTRE TESTIGO-MUESTRA
T.C.T.~E T.A.T.-E S T.C.T.-E T.A.T.-E T.C.T.~E T.A.T.-E
‘ . Mas alto muestra
I 551'55% 28'89% o 46'67% | 6'67% . | R_=0'9NO R, = 2'75 ST
E 8'89% 2'22¢ . b &'67% . . 2122% _ '~ R, = 0'33 NO R, = O NO
M 35'56% . 68'89% 461'66% ‘ 91'11% R, =.1'1 NO _wo = 2'68 SI
. . _ L Mas alto testigo

Cuadro No 1

— . L
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| |ESTATAL CHICOS 12 ETAPA =MUESTRA= N=30 ESTATAL CHICOS 1% ETAPA =TESTIGO= N=24| DIFERENCIAS ENTRE TESTIGO-MUESTRA
T.C.T.-E T.A.T.-E T.C.T.-E . T.A.T.~E T.C.T.~E T.A.T.-E
I 60% 36'67% 58'33% 29117% . R, = 0'15 NO R, = 0'61 NO
E 10% 16'67% 12'5% . 12'51% . R, = 0'25 NO R, = 0'52 NO
M 30% 461663 29173 58'34% R, = 0'08 NO ~ R, = 0'84 NO
ESTATAL CHICOS 22 ETAPA =MUESTRA= N=22 | ESTATAL CHICOS 22 ETAPA =TESTIGO= N=24
T.C.T.~E T.A.T.-E T.C.T.~E = T.A.T.~E T.C.T.~E T.A.T.-E
- Zr.m alto muestra Mas alto muestr:
I 72173% 45'45% 33'33% .} .. .o 1215% R, = 3 SI R, = 2'75 ST
, Mas alto testi
E 9109% 22'73% 33'33% 253 CRICENFESI | R, =015 w0
M 18'18% 31'82% 33'33% 62753 R, = 1'15 NO R, = 2'14 ST
RPC Mas alto testigo ©
. [PRIVADO CHICOS 12 ETAPA =MUESTRA= N=63 | PRIVADO CHICOS 12 ETAPA =TESTIGO= N=61
T.C.T.-E T.A.T.-E T.C.T.~E T.A.T.-E T.C.T.~E T.A.T.~E
s ! Mas alto muestra
-1 53'97%  53197% 52'46% | 18'03% R, = 0'22 NO R, = 4'5 ST
E 7'943% © o 4'76% - 6'56% | 1'64% R, = 0'25 NO R, = 1'25 NO
M 38'09% 41'27% 40'98% 80'23% R, = 0'33 NO R, = 4'87 SI
Mas alto testigo
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' |PRIVADO CHICOS 22 ETAPA uzcmmewwu N=56 | PRIVADO CHICOS 22 ETAPA =testigo= N=49 | DIFERENCIAS TESTIGO-MUESTRA
.H..o.w.um T.A.T.-E T.C.T.- T.A.T.-E | T.C.T.~ T.A.T.-
. Mas alto muestra
I 64'29% 35'718 . L) 48'98% B8'16% R, = 1'573NO| R, = 4 SI
E 5'36% 19'64% - o 1o0'20% . 10'20% R, = 0'98 NO| R, = 1'42 NO
M 30'35% 44'65% 40'82% 81'64% R, = 1'23 NO R, = 4'62 sI

Mas alto testigo

ZMQ&@ DE_SICGNIFICACION_ _5%

T e e T e s T e i e e e i e S 50 e o e s R

Cuadro No 2
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e e et o

i

TOTAL

T.A.T.-E

4

ESTATAL

S
y

“ o

ESTATAL

PRIVADO

PRIVADO

12
, .2
22
M |

NOC

ST
E+ Testigo

¥

ST mH + Muestra

NO

ST MZ + Testigo

aI I 4 Muestra

M+ _memwu..@o

a1 I + Muestra

M 4+ Testigo

ST I 4 Eummﬁﬂm

M+ Testigo

Cuadro 2m 3

I+ .zmmmﬁw.m .
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~ TOTAL

T.A.T.+E

\

ESTATAL

PRIVADO

ESTATAL

|- PRIVADO

4

¢ a

\

' Cuadro

LT e s S BT T M P e e T

NO

SI

NO

NO

NO

51

.81

ST

Ne

I+ Muestra

E+ ﬁmmﬁwmo

”

I+ Muestra
HE* Testigo

o~
I+ Muestra

M+ Testigo
b

«ﬁ I+ Muestra

[ M __M,mmﬁ..m.mo

E
L
]

i~
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Tomando el sexo como variable encontramos en la muestra”

diferencias significativas dnicamente en el T.A.T.-E, y en los ca

s0s siguientes:

/
J

P o {81
: ~1— Etapa
PRIVADO | 51
C SI
PRIVADO 22 Etapa
ST

~En el testigo no hay

" gaso. (Ver cuadro Ne¢ 5).

I+ Chicos

M- Chicas

B+ Chigos

M+ Chicas S

diferencias significativas en ningln
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DIFERENCIAS ENTRE CHICOS - CHICAS ' EN LA MUESTRA DIFERENCIAS ENTRE CHICOS - CHICAS TESTIGO
T.C.T.~E T.A.T.~E T.C.T.~E T.A.T.~E
o . ’ ,. a
R. = 0'25 NO R = 1'16%NO R_ = 1'25 NO R_ = 0'28 No |DStatal 1=
o [ C C -
Etapa
= 1 = ' - ' - '
R, = 0'57 NO R, = 0'30 NO R, = 0'5 NO R, = 0'77 NO
M R, = 0'09 NO R_=1'5 NO R = 1 NO R_ = 0'78 NO
C [o4 c C
. _ Estatal 22
R_ = 0'13 NO R, = 0'31 NO R, = 0'85 NO R, = 0'80 NO
. Etapa
R. = 0'22 NO R_=.0'69 NO R_= O NO R_ = 0'23 NO
(o C o [
M R = 0023 NO R_ = 0'25 NO R_= 0'79 NO R. = 0'64 NO
c Ce ‘ ‘ , © c




47

UmewMZOme_mzemm.nmwﬁcm.t ﬂmHObm_ TESTIGO

DIFERENCIAS ENTRE CHICOS ~ CHICAS EN LA MUESTRA

B C.T.-E. T.A.T.~E - T.C.T.~E TLALT.-E
- ‘ . ‘ . . l, ‘\. m.
R_ = 1'25 NO . R 'z 2'75 s Mas alto R, = 0'56 NO R, = 1'33 NO Privado 1=
¢ . . : Chicos Etapa
_ ‘ ., = ¥ — 1 = ¥
R, = 1 NO R, = 0'5 NO R, = 0'75 NO R, = 1'33 NO
R =0'75 NO R_ = 2'85 sp 28 alto R, = 0'22 NO R, = 0'57 NO
n - Chicas
R_ = 0'84 NO | R, = 0'77 NO. R_ = 0'2 NO R_ = 0'2 NO Privado 22
: "Etapa
R, = 0'8 NO R, =3 5p Mas alto R, = 0'6 NO R, = 1'70 NO
, Chicos
R, = 0'66 NO . . R, = 2'47 SI Mas alto R, = 0'6 NO R, = 1'28 NO
. . _ Chicas _

A

Cuadro N2 5



"chicos. "En las chicas no hay diferencias.

~.Una vez visto que no hay diferencias significativas entre

sexos en el testigo; para ver las diferencias entre las etapas y ==

-los centros hemos trabajado con los chicos (pues el tamafio de las

muestras era mayor en este caso) resultando que no hubo diferencias

entre las etapas en ninguno de los dos tests. {cuadro N2 6)

Al considerar la variable "tipo de centro”, Gnicamente
hubo diferencia significativa en el T.A.T.-E: "M" fue mas alto en
los centros privados. '

En la muestra, la edad (etapa) influye significativamente
en T.A.T.-E en la categoria "centro privado" siendo la "I" mas alta
en la 12 Etapa y la "E" mas alta en la 22 etapa en el caso de los

Comparando los centros a través del T.A.T.-E aparecen di-

, 4
.ferencias significativas en las chicas en el factor "M" que es mas

alto en los centros privados. {(Ver cuadro ng¢ 6)



49

ETAPAS = MUESTRA

DIFERENCIAS ENTRE ETAPAS =

DIFERENCIAS ENTRE TESTIGO

T.C.T.-E T.A.T.-E. T.C.T.~E T.A.T.-E.
wo = 1 NO .wo = Q'57 NO mo = 1*'78 NO wﬁ = 1'45 NO Centro Estatal
R_. = 0'1l2 NO R_ = 0'54 NO R_= 1'81 NOC R_ = 1'09 No
c c c ‘ C

= . = $ . | = ! = '
R, 1 NO R, 1715 NO R, = 0'30 NO R, 0'35 NO

= ot E - ﬂ‘, - .t . = .0 = J o= ! w
R 1'1 ao R, 2 mHmzm@a R,,=0'37 NO|R, 0'31 NO R, 1'69 NO Centro Privado

alte 1— etaph

— 1 - ¥ = ] — 1 . - ?

R, 0'75 NO R, 2'54 mHm R 1'33 NO| R, 0'6 NO. R, 1'73 NO
Mas alto 2—

= _— 1 — ' — , - Am

R, 1 NO R, 0'44 NO R, 0'90 NO|R_ = O NO R, = 0'25 NO
CHICAS %

CHICOS
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DIFERENCIAS ENTRE CENTROS =

DIFERENCIAS ENTRE CENTROS = MUESTRA TESTIGO
T.C.T.-E _ T.A.T.-E T.C.T.-E T.A.T,-E
= ¥ s 1! = ' = ' = ' . ...mm
WG 0'54 NO WQ 1'54 NO wo 1'91 NO wo O'5 NO wo 1'l NO Etapa 1
s ¥ - ¥ - ' : - 1 = ¥
%0 = Q'33 NO WQ = 1'6 NO WO = 1'86 ZO %n O'85 NO wa 1'57 NO
. Mas alto
wn = Q'8 NO wo = O~Mh NO wc = 3'36 SI Privado WQ.R 1'09 NO wo = 2 8T
: Mas alto Privado
CHICOS _ CHICAS
L a
2=~ Etapa o wQ = 0'75 NO
R, = 0'3 NO
[ .
ke H
Wo = 1'08 NOC

Cuadroc Ng 6



INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS ESTADISTICOS

e A S A Ay el A Ml . e e bt e e ek v e ey eyt e o e i s s i s

I.- El hecho de gque existan diferencias significativas
entre la MUESTRA y el GRUPO TESTIGO demuestra que la relacién MAES-
TRO ALUMNO es distinta (significativamente distinta) en el grupo de
nifios con fracaso escolar que en el grupo de los gue no lo tienen.
Ya sea esta diferencia del binomio ¢itado una de las causas o efec

to . {o efecto Yy causa a la vez) de dicho fracaso.

II.- Dado‘que_las respuestas de-tipo INTRAPUNITIVO predo-
mlnan tanto en Nlnos como en Nlnas en la Muestra, sobre la frecuen-

cia de las mismas ‘en el T@stlgo, mientras que las de tlpo IMPUNITI~

VO predominan en el Testlgo, puede suponerse la existencia de senti-

mientos de inferioridad v culpa en los nifios con fracaso escolar,

ya gque se acusan a si mismos del fracaso.

I1I.~ Los nifios y nifias sin fracaso escolar, grupo testigo;

pero que en muchas ocasiones tendrédn rendimientos inferiores a los

deseados o esperados, dan predominantemente respuestas de tipo IMPU
NITIVO (no hay culpa; pues no hay fracaso) y si la hay {(por fracaso
relativo), la culpa la tienen los demis (respuestas EXTRAPUNITIVAS)

- como se manifiesta en los cuadros 3 y 4. Hecho que prueba una mayor

confianza en si mismos de los nifios y nifias del grupo testigo que -

la que poseen los sujetos del grupo experimental (Muestra).

IV.- El fracaso escolar lo enfocan de modo distinto los -
Nifios que las Nifas desde el punto de vista de sus relaciones inter
personales con el Maestro., Los varones son con mayor. frecuencia -—
INTRAPUNITIVOS (mas seéveros en la autocritica) eximiendo al Maestro
de culpa., Las nifias tambi&n eximen de culpa al maestro; pero no cul
pan a nadie del iracasd.ALo aceptan como algo natural (IMPUNICION).
(ver cuadro Ng 5) ' |

V.- Al no haber fracaso, no hay culpa y por ello en el -

grupc testigo el Sexo ne figura como variable.

Vi.~- La EDAD (Etapa).- En los varones, como hemos visto en

5

el cuadro N2 6, en los "centros privades" la heterocritica se exage
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~

ra en la segunda etapa (lnlcmaclcn de la adolescencia) y por ello
aparece un predomlnlo de’ respuestas EXTRAPUNITIVAS siendo este fe
‘némeno manifiesto en los nifios y.no significativo en las nifias que
se muestran conformistas (pfedomino de respuestas "M").

~ VII.- La simple inspeccién de los cuadros muestra diferen
clas evidentemente significativas entre los resultados obtenidos en

el Test Complementarlo del Test de Apercepcidn Temdtica Escolar y

" Eéste ultlmo.

Tales diferencias pueden explicarse por el hecho de que
las situaciones gue plantea especialmente el subtest de "Seleccidn

Miltiple" exigen respuesta claramente personalizada en el probando;

{ﬁientras.@mﬁe&akséiuamién que el T.A.T.-E plantea no es tan manifies

tamente la relacién "héroe" ~Probando) y por ello ihfluy@ el deseo

de quedar bien.

A este propbsito citamos una de las conclusiones a que lle
gamos en nuestro "Estudio experimental de la violencia en el nifio v

en el adolescente" (13) por lo que tiene de ilustrativo para lo gue

ahora estamos diciendo: "El anadlisis de los resultados nos ha mestra

~do gue por lo que hace a los sindromes de violencia no hay. correla“

cién entre los resultados obtenidos en el Psicodiagnbstico de e

Rorschach y los obtenidos en el test de Frustraciones.

Interyretamos esta discfepancialentre ambos tests, por el
hecho de que dichas técnicas exploran niveles distintos de la perso
nalldad pues mientras en el test de &osenzwexg las "situaciones --
frustrantes" tienen un significado concreto que ‘suscita resPuestas
verbales de contenido consciente y concreto, en el que influye la
intencidn del probando de producir un determinado efecto sobre el -
resultado de la prueba. En el Rorschach, més‘influido por materiales
inconscientes, y de resultados imprevisibles para el probando, . su
control consciente tiene una repercusién minima en las respuestas,
de las cuales, s0lo el "contenido" estd sujeto a mecanismos psicodi
nimicos semejantes a los gue determinan las respuestas del test de
Frustraciones"

(13) PEINADO ALTABLE, José.,- Estudio’ experimental de la vieclencia
en el nifio v en el adolescente.- Coponencia-a la IIIa ponencia
del V. Congreso Nacional de Psicologia. Valladolid 1976. Publi
caciones de la Sociedad Espafiola de Ps.lcologla 1976. pags 217~
234.




Y ésta es precisamente la relacibn entre los dos tests a

- que venimos hacieénde referencia.
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CONCLUSTIONES

—_—— T L I T DI I EIEs T

I.- Parece evidente la alteracién del BINOMIO MAESTRO-
ALUMNO en los casos de fracaso escolar, en sujetos con C.I. de 75
O mas y désajuste emocional; pues las respuestas EXTRAPUNITIVAS -~-
que apafecen en nuestro estudioc estin casi exclusivamente difigidas
hacia la figura del Maestfo. Muy rara vez a los Compafieros y Fami-

liares.

IT.- La alteracidén de la relacidn interpersonal Maestro-

_Alumno pueﬁe ser causa y/o efecto del desajuste em001onal que, con/

o sin deficiencia mental de grado "limitrofe", ocasiona fracaso es

colar.

i

III.- No nos ha sido posible determinar en qué medida in -

- fluye en esta situacidn la personalidad del Maestro aunque nos in-

clinamos a creer gue su "Imagen"” es un "estereotipo” y, por lo tanto,

una irracional construccién del alumno (14); pues parece ser que -

"tanto el grupo de buenos maestros como los otros grupos de maestros,

'presentan rasgos de personalldad de caracteristlcas parecidas a -~

otros grupos de personas que nada tlenen que ver con el magxsterlo.'
weesssslos resultados encontrados nos indican que, contrarlamente

a lo que muchos tdpicos senalan, no puede hablarse de una ﬁgersona—

_lléad del maestro”.

IV.- De lo que venimos diciendo pudiera deducirse gue en
los casos de "fracaso escolar", especialmente si se dan en nifios -
con C.I..no inferior a 75 y desa’juste emocional, se impone una es-
pecial actitud del maestro; de eficacia psicoterépica.

V.~ Queda en pie, de acuerdo con investigaciones nuestras

anteriofes'que la principal causa del fracaso escolar es la deficien-

(14) BAYES SOPENA, Ramén.- Perfil Psicoldgico del Maestro.- Revista
de Psicologia General y Aplicada.- Vol. 26 Negs 10B-109., Madrid
1871 .- Pags. 97-107
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cia mental (ver citas bibliogrédficds); la segunda, el desajuste

‘emocional y, dentro de &ste, el "estereotipo” que del maestro tiene

el alumno y que condiciona las caracteristicas de la relacidn MAES-
"TRO-ALUMNO. ' ' '

D
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PROYECCION DEIL TRABAJO

_ Creemos -gque el presente trabajo subrava la impdrtanéﬁa
del DESAJUSTE EMOCIONAL entre las causas del fracaso escolar, y la
importancia, dentro de &ste, del estereotipo "Mi Maestro" como cau

' sa y como efecto de dicho fracaso.

Como proyeccidn para futuros tfabajds nos paréce importag
te destacar la‘importancia de profundizar en las caracteristicas de
tal estereotipo que, independiéntemenﬁe de las condiciones objetivas
del MAESTRO,de los rasgos de su personalidad,y de su actitud ante
;1a docencia: condicionan la relacidn MAESTRO-ALUMNO de manera posi

tiva o negativa.

"Es decir: el anflisis del estereotipo permitird estable-

‘cer que es lo que el alumno que fracasa en sus estudios esperaria

del Maestro, vy normaria la conducta a seguir por los docentes C==o
como PSICOTERAPIA DE APOYOQ dirigida a sus discipulos menos afortuna

dos; y lo que los afortunados, los gue no fracasan, estiman ser cua

. lidades positivas en los docentes.

N Seria un camino para disefiar el IDEAL, intuido por los -
. alumnos, de MAESTRO. Probablemente muy distante de lo que la Ciencia

pudiera establecer como Maestro Ideal.

Nuestro trabajo, creemos, siguiera sea en grado de tenta-
tiva, contribuye a conocer, y por ello a solucionar, el grave proble
ma del fracaso escolar,’por la via del mejoramiento de las_relaciqges
MAESTRO-ALUMNO. | '




J

- 57 -

BIBLIOGRATFTIA

' PEINADO ALTABLE, José.- Psicologia Clinica.- Edltorlal Porrua.
‘México 1978 - Pags 360 361.

P

LoosLinSTERI, M..- Le Diagnostic Individuel Chez l”Enfant au

‘moyen du Test de Rorschach.- Hermann & Cie, Editeurs,- Paris’

*

1948.

HARROWER*ERICKSON.¥'Persanality Structure in the Psychoneurosis _
Rorschach Research Exchange.- Vol. 4.- Pags. 153-162.- New York
1940. ' ' ’

'PELECHANO; V.- "Una nota sobre estratiegias, criterios y principa-

les resultados de un estudio epidemioldgico sobre la incidencia

de la deficiencia mental",- Andlisis y Modificacién de conducta.,

Vol. 5. Pags. 169-190.- Facultad de Fllosofia y Ciencias de la

~ Educacidn.~ Valencia 1979.

‘5b_

SYMPOSIUM No 2.- D@privatioh of stimulation as a factor in the
etiology of cultural-familial mental retardation.- Primer Congre

80 de la Asociacidn Internacional para el Estudio Cientifico de’
la Deficiencia Mental.~ Montpellier, Francia.- Septiembre 1967.
Compres Rendus Pag. 455.

i

PEINADO ALTABLE, José.- The rol of Psychom@try in the

Differential Diagnosis of some forms of "pseudo- feeblemlndednesv“

The Nervous-Ch;ld.— Vol. 7 ne 4, October, 1948.- New York.

PEINADO ALTABLE, José@.- Correlation entre la Capacité D Appren-

tissage et L equilibre Affective-Emotif.- Premier Congrés Inter-

natlonal a- Antropologle Differentielle {fa501cu1e VI) tenu &

Royaumont du 11 au 16 september 1950.

ANNE-NELLY, PERRET-CLERMONT.- Procesos Psicobioldgicos del Fraca-
so_Escolar.- Infancia y Aprendizaje.- No 6.- Pags. 3 a l4. (Tra

~duccidn Saverio Scialdone).

PEINADO ALTABLE, José& y colaboradores.- Ansiedad en la Infancia



e

~ 58 =

Boletin de la Sociedad M&dica del Centro Materno-Infantil
"Gral. Maximino Avila Camacho".- Vol. III.- N2 1.- P&gs. 34-38
.~ Marzo de 1952.- México D.F.

\\\10." GIMENO SACRISTAN, José.~- Autoconcepto, sociabilidad y rendimien-
to escolar.- Primer Premio Nacional INCIE a la Investigacidn Edu

cativa.- Departamento de Prospeccidn Educativa.- Seccién de
Coordinacién y Control de Programas de Investigacién.- Instituto
Nacional de Ciencias de la Educacidn.- Madrid, 1976.

11.~ GRATIOT-ALPHANDERY, H. v ZAZZ0, René.~ Tratado de Psicologia

del Niflc.- 4. Desarrollo afectivo y moral.- (Versidn espafiola

de Echevarria Rivera, L.y Echevarria Rosales, B.- Revisidn por
Gonzalvo Ma;nar, G.) .~ Ediciones Mofata, S.A..- Madrid, 1920.

.~ AZCOAGA, E. y Colaboradores.- Alteraciones del Aprendizaje Es-
colar.- Ed. Paidos.

13.- GARCIA MORENO, Miguel y Colaboradores.- El problema del rendi-

miento esceolar: estudio sobre las correlaciones entre el éxito

escolar v la aplicacidén de las técnicas del "Basic Group'.-

Instituto de Ciencias de la Educacién de la Universidad de Gra

nada.- 1979 (Investigacidén en curso).

\14.- SCHAFER, H.R..- La Socializacidn y el Aprendizaje.- (Traduécién
-de Enrique de Lafuentg Nifio) .- Infancia y Aprendizaje.- N2 9.
- Pags. ?2“83:f lérﬁJéémiﬁaria de Investigaciones Psicopedagbgi-
cas.- (Abril 1979, Barcelona).- Pablo del Rio. Ed. Madrid.

\Qlﬁ - BAYES SOPENA, Ramdn.- Perfil Psicolbgico del Maestro.- "Galton",

Centro de Investigaciones Psicoldgicas. Barcelona.- Revista de
Psicologia General y Aplicada.- Pags. 97-107.~ Volumen 26.-~
Enero-Abril-1971.- Madrid. |

i

16.- DE LA ORDEN, Artﬁro.- Hacia el Desarrollo de Competenciag Do-

centes Especificas. Una Experiencia en la Formacibén Pedagdgi-

ca de Profesores. Revista Espafiola de Pedagogla.- Instituto

"San Jos& de Calasanz” de pedagogia, Consejo Superior de Inves

tigaciones Cientificas, 1977, NGmero 138, pdgs. 349-413.

™17.- TARPY} R.M..~ Principios Basicos del Aprendizaje.- Ed. Debate,
S.A.- Madrid, 1977. ’




- 'cada.- Vol.

™~ 20.-

%? 59 -

KAHN, J.H. y NURSTEN, J.P..- Causas y Tratamiento del Rechazo

Escolar. (Versidn castélllana de Lucrecia, E.C. de Mathé).-
Ed. Paidos. Buenos Aires, 1977.

ROSENZWINGE, A.~- Condicionamiento Ambiental v Rendimiento Esco-

‘lar al entrar en E.G.B..- Revista de Psicologia General y Apli-

34.- Ne 160-161.- 1979.- Pags. 918-919. Madrid.

GARCIA YAGUE, J.- Dimensiones Psicopedagdgicas y Prediccidn del

Rendimiento Escolar.- Revista de Psicologia General y Aplicada.-

' Vol. 34.- 1979,- Ne 160-161.- Pags 907-926.- Madrid.




