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Introduccibdn

Proporcionalmente al resto de Europa, €n Espafia el nlmero

de hablan-tes de un idioma extranjeroc es notablemente reducido.

A partir de nusstra experiencia en pedagoglia de las lenguas

v compenmatorla en la emigracidn europea, proyectamos un programa
ée 1nve¢t1gaczon pedagbdgica en ¢l campo de la ensefianza de las -

r‘lenguas en 1a escuela.

" Actualmente las lenguas exbranjeras se introducen tardia-

" mente en el sistema escéolar ( de 52 a 82 de E£.G.B.), con pocas

norag semanales y resultados insatisfactorios ya gue los nifios

no dominan.lae lengua ex Tranjera, gue han estudiado, al finalizar
su escolaridad. Sin embargo, todas las investigaciones actuales
subrayan la inmporst an31a ‘de la edad en lsa adaulslczon lingiiistica.
A los 8 afios las estructuras 11ngulst1c&s de la lengua mavterna

'eat&n fijadas ¥ es mAs Gificil el aprend;za:e de unz lengua ex-

" tranjera por estar ya conformado el procezo de lateralizacibn.

Ademés no se da mingﬁn'tipo de interaccibn lingiiistica entre el .

aprendlzage de la lengua materna y la lengua extranjera, ‘cuando

no pa&emos olvxdar gue son DProcesos que estan altamente vinculado:

Nos parece {151l promover unea experiencia gue se basa en

un ap?endlzage conjunto, ya que si es penéfica la 1ntroducc1oa

de una lengua_e trangera, lo es mAs si se potencia la lengua
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materna en una misma pedagogia. Adembs esta potenciacibdn es
necesaria en los medios desfavorecidos en los que habitualmente
aparece'un déficit lingiiistico precoz gue se puede paliar sl se
emprende una pedagogia compensatoria en lenguas en la peguefia
infzncia. La introduccibdn de una lengua extranjera {perteneciendo,
de todos modos al curriculum escolar) no se tiene que conziderar
como un lujo sino como un medio pedagdgico nés para el desarro-

1lo cognitive del nifio.

Hemos planteado nuestra investigacidn sobre estas bases
ofreciendo una innovacibén al considerar una doble peduagogia

de ls lengua'materna e introduccibn precoz de una lengua extran-

- jera.

Estamos en contacto con el Prof, Renzo Titone {( Univ. de

~Roma), que esté& llevando a cebo =n Italia una experiencia sobre

el aprendizasje precoz de las lenguas extranjeras. Este proyecto
abarca unas 400 escuelas e incluye unos 10,000 nifios, compren-—
Gdiendo las combinaciones de las principalEs lenguas suropeas:

T

H;A
4]

ncés, inglés, alembn, y espafiol y ¥Tuso en preparacidn, siempre

sartir del italizno.

o

£l prof. Titone lo plantea dentro de la necesidad gue consd

- dera imperante de la comprensibdn internacional en Furopa. .’ Ctest

pourguoi la socidté et 1'&cole doivent prendre & coeur le pro-
vildme &'une éducation ou d'une instruction, en considérant 1l'ap=-
‘prentissage d'une seconde langue ( ou plus) non pas comme mergi-

nal mais comme partie intégrante du programme scolaire depuisg

1'8ge infantile. L'urgence de cette requdte nalit des conditions

sociales, politiques et tconomiques gque traversent tous les pays

du monde au sidcle présent. " Rengzo Titone “Le bilinguiswe pré-~

""HGGCe.?'Cha:1e5~Dessart, edit., 1972.
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Es por lo que creemos muy relevante en nuestro proyecto,
la investigacibén dentro de la escuela para renovar la pedagogia
de las 1engﬁas extranjeras, aprovechéndola y haciéndola 0Otil '
para el desarrollo dbptimo de la lengua materna, ademés de bene-
ficiarse el nifio de la adquisicidn de un nuevo cbddigo que le

puede resultar ampliamente beneficioso para el mundo futuro.

Hemos elaborado ya una aproximacidn metodoldgica para

preescolar que va a desembocar en una programacidn flexible cen-

_trada en Loc aprendizajes de tipo natural, y hemos renunciado a

1z utilizacidn de un método determinado no conveniente para esta
edad, pasando a estructurar un abanico de posibilida&es provi-
nentes del an&lisis riguroso de diversos métodos y pedagogias,
cuya 1abor esth shora en curso. Encaminamos nuestra investigacibn,
por las razones ya aﬁotédaa, & los medios sociales desfavoreci-
‘dosz para alcanzar asi la totalidad de la sociedad, propiciando
una demoaratmzacxan de la eﬁsefﬁnza y teniendo en cuenta tam-~
bién que cientificamente es més fhcil extrapolarizar los resul-

tadog, & partir de medios con mayores dificultades de aprendizaje.

1~ Aspectos soclowlln uistlcos

1-1 E1 _papel de la_lengua en el éxito-fracaso escolar

En una sociedad pluralista y democratica, la igualdad de
oportunidades debe constituir el objetivo principal de-1ia poli-
tica educativa del pais para inferir en el proceso de democra-

tigzacibn de la ensetianza. ~s sobradamente conocido gue uno de les

- mayores problemas con gue se enfrenta zctualmente la institu-

cibn escolar en todoc loq paises eurcpeos, es el aumento de la
tasa del fracaso de los nxﬁos. hspaﬁa ocupa, desgracmadamente,

uno de los pr1nc1pales-lugares en este tema.
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enseﬁanza 1Qent1ca para todos los nifios durante los

.L;_.

Cabe plantearse si este fracaso debe atribuirse a los

ni%os "actuales" o si es un fracaso de la institucibdn que no

responde ni corresponde & su funcibdn primordial gue es formar
futurcs ciudadanos para una sociedad en una constante evolucidn
vy con demandas desconectadas totalmente de las que la escuela

en genernl persigue. En efectc los métodos y contenidos escola-
res mantienen mis proyecciones y reflejos de la sociedad que nos
precede, qgue de una sociedad actual o futura, olvidéndose de que

los nifios se:én 1o adultos de dentro de wveinte aflos, Lz reg-

‘ponsabilidsd social que contrae la escuela en cuanto a la in-

tegracibén del individuo en la sociedad y al desarrollo de su

identidad no le permite continuar constatendo unas cifras alar-

mantes sin gue verdaderamente se cuestione su papel. La sociedad
tiene el derecho de exigir una formacidn adecuada F la escuela

el deber de dhrsela. Ese derecho no consiste inicamente en una

plaza escolar, sino en que este puesto le proporcione al nific
los'medios necesarids y suficientes para convertirse en un ciu-
dadano llare ¥ autonoma con un espiritu critico imprescindible

an una soc*edad aemocratlca. Kp debenos ccnfundmr la voluntad

-de integrecidn ulterior del nific interpreténdolo como un medio

de la sociedad capitalista para recuperar la inversibdn efectua-~

. éa,sino partiendo del derscho que el ciudadano tiene para deci-

dir su futuro sin que se encuentre en una situacibn obligada de
automarﬁlnaclon, a causa de une formacibdn insuficiente o inade-

;cuada. Solo se es libre de elegir cuando se tienen medios de

eleccidn.

B también apundantemente conocido gue el fracaso escolar

“aleanza niveles mas altos en las clases sociales mas desfavore-~

cidas. Se vinculan generalmente estos datos con el nivel socio-

1cultural deligrupo de'poblacién al que se pertenece, Para re-

rf,medlarlo se han emprendido programas escolares que imparten una

primeros
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éﬁos,de escolaridad {E.G.B.), sin embargo se han evidenciado
las diferencias sociaies en los resultados obtenidos porgue es
insuficiente la imparticibdn de las mismas materias a todos, in-
dependientemente de su bagaje cultural propio. Para ello debe

1sborarse una vedagogia elternativa gue permita desarrollar

-

Tenamente las potencialidades inherentes al individuo ¥ no
L7}

pretender sumcajar & todos los nifios en un modelo finico 1mouesto

por la escuela,

Por ejemplo, se de mucha importancia 0ltimamente a la
lectura, como técnica base para la lengua escribva, casi finico
objetivo de la escuela, pero olvidamos que antes de aprender a
leer, existe ya la lengua oral, que Se supone universalmente
adguirida. Sin embargo podemos afirmer que a los 4 ¥ o afios no
esth todavia plenamente adgquirida ni desar:ollada hasta sus
etapas finales j con muchas diferencias individuales, que no se
tienen en-éuenﬁa o gue no se saben'enfrentar, muchos nifios se
encuentran con un c¢odigo 1ingﬁisticd ajeno'al_aprendids en su
entorne, y gue se acentfia mucho mas a medida gue van pasando
los cursos en los q&e-se da cééa vez mAs énfaéis a la lengua
escriﬁa, mediante 1ibros de textos gue utilizan una lengua de

gificil acceso,

1-2 La necesidad de una_pedazogia compensatoria_en lengua éen
medios_sociales desfavorecidos.

,Si todos los ni#ios potencialmente tiénen las nmismas apti-
tudes de apren&izéje; el contexto y el entorno social influye
- de manéra tfascendental ern las practicas y en las adguisiciones.
Esta situécién en sn'cohjunto ez un hecho; las clases sociales
muestran'diferencias muy grandes en su préctica'de 1a lengua 3y

en las orlentac1ones cogn 1tmvas. Es cierto también que los nifios

,de clase meaza pueden fracaser en la escuela ( por razones fa-
1m111axes, pszcalogmcas...) v tembién que n;ﬁos de mealos “031&195



]

: | i

..

G

desfavorecidos pueden tener éxito, sin duda en estos casos ha-
bria que analizar el tipo de relacidn gue mantienen los miembros
de la familia entre si, En la inveatigacién de Espéret se muestra
que los nifios Ge clase baja gque tienen éxito en la escuela pro-
vienen de familiag mhs abiertas al saber y a la cultura y gue
rienen relaciones mhs orientadas hacis las personas. De todos
modos €8 §or 1o educacidn familiar que los nifios van a estar
preparados ¢ no &l tipo  de ensefianza desarrollada por la escuela.
El papel de le escuela es trascendental en el porvenlr de los
nlros, actualmente se limita a hacer una mera "reproducclon” de
la sociedad, los nifios quedan dete:minaéos‘por su medio extra-
escolar. DeSﬁe luego es necesaria tomar canciencia'de este hecho

y después de esta comprobaczon ne limitarse a lamentarlo o &

adoptar uns actltud 1nversa- dar por bueno sin nds cualguier

nivgl l;ngﬁisticc, sino em§render una pedagogia compensatoria

gue perﬁita a los nifios menoé,favoreaidos socialmente acceder

a2 los niveles de categorizacion y de complejida&ilingﬂistica neces
sarios para adguirir tedas las operaciones cognitivas. Eo-se
trata de guerer *inteiectualizar“ a'toda la poblacién‘sino de
permitirle un acceso al pensamiento critico, por lo tento, al
pleno 8}6161610 de su libertvad, como lo ;equlere una sociedad
Gemocrhtica. Democratizar la escuela es permitir a todos ¥y &

csda uno ¢l pleno desarrollo de sus aptitudés, solamente entonces

se lograré una igualdad de oportunidades.

& investigacidn de una pedagogia bilinglie

o, — e W m— W maam

_ 00351deramos gue para estlmular el desarrollo de la lengua
]materna, la 1ntnoduccién de la ensefianza precoz de una lengua

cxtranaera establece una 1ateracclon muy beneficiosa para 1os

“.nlﬁos, cuandc se ccntrola y se programa una pedagogia conaunta

._‘.



en el . medio escolar,

Nuestro proyecto es un proyecto de pedegogla homogénea de

las lenguas en el warco escolar. Pretende desarrollar las posibi=-

lidedes lingliisticas y metalingililsticas de manera eficaz, y de

ningln modo producir un falso bilingiismo o semilingiismo ca-

racteristico de situaciones sociales como la emigracidn, las len-

guas dialectales no escolarizadas, ete. No requlere un entorno

bilingiie sino un marco escolar adecuado y un control pedagogico.

1 aprendizaje precoz de unz lengue 1o siempre es consi-

e

derado como positivo, se ha 2icho gue puede provocar un “dess-

juste lingliistico” incluso puede Provocar un retraso académico
vy cognitivo., 4 partir de los efios Y0, un gran nlimero de estudios
sugieren que, ms gue causar confusibn_gognitiva, el bilinglismo

puece 11f1uenc1ar posmtlvamente el desarrollo tanto cog gnitivoe

-u

S ¢omo lingﬁls@mco ( Cummmns,.9?6u78), Ademés las aproximaciones

a menudo simplistas de este problema no sirven para exnlicar las

dificultades académicas del nifio bilinglie, lo cual ha hecho gue

los educadores reevaminaran los supuestos subyacentes a la edu-

izado los veriables socio-cultu-

e
<4

cibn bilingle, &sbog han snla

¢
i

ales y del programa escolar mhs que los factores lingiisticos

®

u
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For co uiente el provlema esencial es el del tipo de

. G“?

rocrama que se aplica.
o - E

ﬁxiﬁtan esencialmente éos tipos de frogramas (es&ecialmente
eyper imentados en el Canadéd): los de submersibn ¥y los de inmer-
Qié n. =n los progranas de submersion, la lengua escolar es la
'lengua exuranaera que no conocen los nifios, todo el programa

se hace eﬁ ewta 1engua1 en los programas de 1nmmrslon, se intro-
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duce la segunda lengua paulatinamente y los programas s€ hacen

en las dos lenguas a medida que va avanzando el dominio de la

segunia lengua.

En este proyecto optamos por un programa que podria incluir
se en Los oonfigufados como de inmersidn. Sin embargo nuestro
anerte consicste en que la lengua materna se beneficis de una
atencidn principzl, y2 que no se trata de sustituirla sino de

afinzarla pars permitir el desarrollo de mmbas por interaccidn.

iisticos
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2-1. Desarrollo de la funcidn ilngulstlca por 1nterac ién de la
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lengua materna_y de una segupdz lengus.

icién de la segunda lengua (L) ~francés-

2=1=1Frocecsos de adguis

...l.".l'....'.'."l’l"OI.0"'..'.0..!'..“-"‘.

por nifios esvaficles,

..Qﬂ..".!‘!l.'...t‘

q

Hesumi endo una investigscidn anterior efectuada. en la
emizracidn nueremos poner en evidencia las relaciones entre la
lenmua materna L,%.)-y‘la'Lg tanto en los procesos adquisitivos
como en losg niveles alecanzados. For supuesto quéremos subrayar —
gque no- se puede confundir 1la 1nt¢o&uc01on precos. de un& "lengua
escolar gue no Proviene de una situacidn de blilngulsmo social,
con el problema planteado por el bllingulsmo obligado de los emi-
g?antes'vinculaép con ;roblemés culturales y sociales, sin embar-
go los datos 1ingﬁisﬁicos pueden ser de mucho provecho y clari-
ficadores, Hsta investigacibn se refiare a la adquisicibdn de uné

quUQma lengua en adolescentes r°c1en llegados al peis de acogida.

Se trata de una investigacién,sobre un subsistema lingiis-

tloo- las rela01ones temporal@s en francés L2 por nlﬁos espafioles

f_ﬁl*egeaos a Sulza en curso ¢e escolaridad,
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Se aplicaron tests de comprensiém y produccibn oral
elaborados por Emilia Ferreiro y experimentados en 1la adquisi-
cibn del francés L.M. en Ginebra y del espafiol L.M. en Sudamé-

rica, lo gue da una bage de referencia interesante.

En primer lugar se puede decir gue las fases estables e
intermedias e los procesos adguisitivos muesitiran un paralelismo'
entre la adouisicién de le primera y de la segunda lengua: al
principio el orden de las oraciones determina el orden de las
acciones, luego la nocién de posterioridad aparece con el empleo
de adverbios de tiempo, 1a.nocibn.dﬁ anterioridad es mucho més
tardia asi como la inversibn-d@ las oraciones, después de la
utl;lza01on Ge 1as oraciones inde-pendientes © coordinadas se
utmlizan 1d8 frases complejas con la aparzcion de las COHJQEClGneS
E1l elqtema verbal ge va adguiriendo poco a poco pasando de un
smstmma resur1n91do, presente/pasado compuesto, futuro/presente/
pasaﬁo'compuesto, hacia el dominio del cpnaunto del sistems ver-
bal, las relaciones temporales mcdiante la utilizacidn del sis-
tema verbgl en exclusiva no aparecen hasta los niveles firales

‘de adguisicibn de la lengua.

5i bienm el esquema general es el mismo en L.M. y L;, hay
que 5ubfayar que la L.M. esth presente y sirve de motor en la
a&quls;clon de la. Lﬂ con la utilizacibn de futuros ( por ana-
logia de las formas en francés y en e«parol) le construccion
correﬁta de relativas ( cuvando no han sido presentadas en ¢l z8€ ).

Por lo banto hay una activided muy clara de la lengua materna.

' En la adquisicibn del francés, vemos dos grupos de alumnos
‘con GOS trayactarias claras en 108 procescs adguisitivos: un
gruno ‘de - alumnos alcanzan desds novmembre sistemas restrxngldos

: pero'blen:eatructurado“,‘y alcunzan buenos nlveleﬂ finales, o%ro-
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grupo presenta un principio laborioso con poca estructuracion y
muchaes deficiencias y en etapas finales no pasan de un techo mal

estructurado y sltamente interferido.

In espsficl los +e5vs miestran las mismzs caracteristicas,
los alumnos gque elcangan buenos niveles, tienen un espafiol bien

estructura do, los otros presentan deficiencias en lengua pmaterna.

4si parecen vinculados los dos sistemas lingliisticos, por
1o tanto la adquisicibén de la lengua materna tiene un papel pri-

vilegiado para las adguisiciones ulteriores.

idembs las estructuras empleadas en las dos lenguas son
‘Vsimiléﬁes, la lengua materna sirve de referencia en las adqui~
tsiéiones,&e obras lenguas. Los resultados escolares reflejan
'esfas,adq‘iéiciones.‘ﬁa integracién y el éxito escolar en todas

las a8 aturas estan relacionados con los niveles lingliisticos.

r—ﬁaw Ipteracclon de la L.K., 7 la L, en nifios bilingiles.

tttc.l'o'-auluoanntn-;-uootuooa;su-o-d.o.u.----ltt

4]

3 trata de una eva 1uacibn de textos producidos por
alumnos espefioles emigrantes también,nacidos en el pals de

‘acogida en L.M. y'LE{

Sueremos subrayar gque el trasfondo familiar linglistico .
“esth altamente perturbado. El uso de la L.M. en casa parece dar

mayor estabilidad a los sistemas lingliisticos. Lla escolarizacidn

[413)
in

en espafiol se hace & trav de las clases complemenbarias fuera

as]

del horario escolar, no todos los nifies van a estas clases, ¥ no

‘todos los nifios hablen espafiol en casa, sino gallego...

Los nifios gue han hecho estos tests atlenden las clases

‘1-comp1ementarlas ¥ en oste caso va hablan las dos lenguas desde
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la infancia. Se comprueban los resultados anteriores. Los niveles
de L.M. son homogéneos con los de la lengua de acogida asi-- como

los resultados cscolares.

Fn zstes caso laz L.M. menos escolarizada en clases Com~

plementariazs muestra mucha vitalided oral, pero un escrito mas

deficients pors toins los a2lumnos.

Tl =bandono o 1z mala escolarizacidn de la L.M. pesan

- mucho sobre los niveles de laé lengua de acogilda & pesar de la

escolar*z:cloq en esta. Bl bilingliismo tiene efectos demulti-
p¢10daores en sentidc positivo o negatlvo. En la emigracidn,

la lengua maternsa tiene mala acogida por el profesorado y se

 intenta eliminarla, esto mismo refuerza lia marginacidn de los

nifios y aumenta el fracaso de los mismos.

— —

2-2 Alternativa a 1og objetivos de_las_ensgfianzas linglisticas

en la escuela.

P = S

Para sbordar la temitica de la ensefisnza de las lenguas,

necesario plantearse gué es unz. lengua y con gue objetivos se

M
1§}

la incorpora en &l curriculum escolar del nifo.

Lz lengua tiene dos funciones esenciales: a) es un medio
de expresién de las personas, y b) un vehiculo de comunicaciof
entre ellas. Por lo tanto el objetive de la ensefianza de las

lenguas, ya sea materna o extranjera, tiene que permitir el

‘Gesarrollo de estss dos funciones.,

Uonsideramos gue en primer lugar, no se desarrcllz
slmente la lengus materna como tal en la escuela ( su adgui-
c1c1on oral se huce esencxalmente en la iamzlza) La eszcuela se

llmlta a enveﬁar les cealgoﬁ ae lectura ¥ ewcrltura, por lo que

13199 nenos favorecidas gueda limitada su €VO-
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lueibn al condicionamiento del entorno inmediato. En cuanto a
las lengu&s extranjercs se intro&uéen de manera tardia ( de &°

e 82 de E.G.B.), con una dotacidn semanal de pocas horas, sin
ninguna relacibn con la ensefiznza de la lengua materna, lo ¢gue
nace que no cumpla una de las funciones principales de la lengua:
un vehiculo de.comunicacién, restzndo eficacia a su aprendizzje.
Nos parece gue ante esta situzcibn—hay que replantearse la @ﬁ-
sefanza de las lenguas.

S_7.4 El momento de introduccidn de la segunda lengua en funcidn

'.".l-‘..l"'.ﬂi‘.ll..'ﬂ."'l’.'l'lC..’l'.l..!..'l.‘!.llI'

de lz edad del nifio ¥ del nivel adguirido en lengua materna.

...l.ltl.!.'.ll'.l‘-’lll.tli‘!'i.."ﬁil‘l‘...!!'*'.'l‘.l.l’-..

oo Materns tiene gue ser considerada como una len-

Bt
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La le

L}

&

zua no totalzente adguirida cuando se incorpera el nifio & la
escuela. Reguiere un tratamiento linglilstico apropiado. Los mreuro-
fiziblogos coinciden en la idea de gque la plasticidad fisiold-

gica del cerebro no es constante, Seghn ellos la pubertad se ca-

+
£

.cheriza por una estabilizacidn de la lateralizacibn cerebral

us conlleva una reduccibn de lz capacidad de adquirir la len-
‘ I i}

t

gua materna. Numerosgas inveshigaciones de psicolingiiistas sub-
4ayad‘también que el périodo de adgquisicidn de ls lengua materna
24, a los 8 afios, los nifios tienen
fijrﬁas las estructuras lingiiisticas. La falgva de profundizacidn
Aenrla pfoéucﬁién ¥ la comprensidbn de la lengua oral en la escuela

uwve en el dezarrollo de las capzcidades lingiiisticas y cogni-

siguiente guéremos-dgsarrqliar en este proyscho una pedazogla
cenﬁréda‘en la potenciacidn de la lengua oral como veniculo de
_expresién ¥ comunicabién, y nos parece interesante dedicario a
medids d$$£avorecidos'por ser donde mejor se puede estudiar las
ué@ficiencias ;ingﬁistiqas ¥ los recursos para subsanarlas. gste

método propicia un estudio més minuzicso de las dificultades
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lingliisticas y nos abre pautas cientificas para establecer una

pedagogia compensatoria utilizable luego para cuzlquier nivel

ce d€ficit lingifistico social o individual. Se trata de dar una
metodologia flexible y adaptable, de ninglin modo un método de

2ificil generalizacibn.

La evolucidbn de la funcidn lingiiistics del nifio dependeré
de los estimulos O “esarrollio gque se le ofrecerén. De esta fun-
¢cibn, gue es (Gnicaz en el cerebro, no depende sbdlo la adguisicidn
de 1z lengua materna sino también el aprendizaje de las lenguas

extranjeras que esti vinculado al desarrollo de la primera.

Tenneberg v Penfield demuestran gue la lengua extranjera

no se puede adquirir con igual facilided de la nifj ez a la madu-

rez. Segln ellos, la lateralizacibn reduce las posibilidades de

adquirir una segunda lengua, hablan de un *® periodo critico™
1iritado, antes de los dos afios, por falta de madurez y después
de los diez por la pérdida de a&aptﬁbiiidad v la incapacidad de

reorganizacibn ceredbral,

Todn= los especialistas del eprendizaje precoz de las len-
cuaes extranjeras indican COmo mas favorable la edad comprendida
entre los & y & afios para adquirir de manera natural una segunda

lengua. &l Frof. Titone recomienda empezar a partir de los 3 ¥y

4 afios, edad considerada Ooptima para el conjunto de los aprendi-

B

Zaj =5 .

2~2-2 La relacidn gue mantienen la lengua materna y la lengua
” L3S *

t--oooca;-oo.o--otl-so_oo'ltallo.ctoocn.!.ucttov-& L]
o

-»

sezunds a partir de -las estrategias de aprendizaje propias de

.l.q.'l'..l‘l.'.l"..‘.-ll.l....lQ....'."..‘0'.."'.'."..'.

los nitios.

4 ® 4 8w F RS

Como 16 hemos descrito en las investigaciones hechas en
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la emigracidn, los procesos de adquisiciones linglisticas esthn
interpdlacionados y siguen estrategias paralelas inciunso cuzndo
lz sesmnda lengua se aprende en la adolescencia. ﬁo mas desta-
cable para nuestro proyecto dz los resultzdos presentados ante-
risraznte, &5 que no se tratabs de medir el rendimiento de los

métodos pedagdgicos utiiizados sino de como el nifioc organiza el

o

it

nuevo sistéma, qué estrategias utiliza, en resumen como se ad-
quiere una lenguz que cumple 1= funcibn primordial: un vehiculo

de comunicacién.

zn eszte proyecto al tratarse de un programa e preescoler,

hemos partideo de la realidad evolutiva del nifio. 4 esta edad

‘ne se pueden dar clases, sino orisntar, apoyar y facilitar el

desarrollo méximo Ge 1as ap titudes propias del nific con medios

edagéglcos naturales. Asi nuestro programa 1ncluye a través de

hs

actividaies nree&colares, gl conocimiento ael esquemna corporal

sensorial, mas las neciones bhsicas gue permitan al nifio situarse
en el espacio, en el tiempo y en conceptos de cantidad y cualidad,
respstando los ritmos individuales de desarrollo. Estas activida~-
ées_oamyrenﬂerém una estructura léxics y gramabical gue iréd zvan-

zendo de un modo nabural haciaz nociones mé&s complejas para gue

el nifio pueda comenzar su escolaridad ( E.&.B.) con un nivel

giobal adecuado.

%. Gigtemstizacidn didéctica de un programs bilingie compensatoric

1 Reviseidn bibliografics de la literatura sapeci ializada

wan e s Wed WA T e e e MG mae e e G M o SR emm e —— g V—— ——

* —
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preescolar 22 (-5 afios)

B=2=1 Pedagsgia compensatoria en L.M.

.co-----.hn’cntl.ta;ti.olb‘lc#t.

Esta pedagozia tiene como obaetlvo DrlnClDal paliar las
deficiencias caractermstmcas en lengua, dentro de las clases’

sociales de nivel socio-econdmico y cultural menos favorecido.

Apuntamos como cbjetivos especificos en los que se apoya

una Dedagogia compensatoria en lengua, tres aspectos esenciales

en 1os que se englobaran ‘la complejidad de dicha pedagogia.,

A)ureat1v1aad- se ebtlmularén los recursqa mnemotécnlcos y de

creat1v1dad del len: uage partiendo de las estructuras integrsdas
a2m los cuentos, FOEglaB, canciones... La creatividad y posterior
.intuicicn.lln ulstlca no pueuen surgir més que de modelos variados
y ricos comé,los gue nos‘gfrece el fo;klore tradicional y con
mé@‘amplitud la'tradiciéﬁ“bral,,sopérte cultural de los pueblos.
Estos modelos de referencza ejercitarén y desarrollarén la ne-
moria, asi como 1a atencibn y'rﬁnroduCﬂlon de estructuras ajenas

v nhs complejas gque las del codigo restringiio en las que gene-

ralmente se nueven, dhrdole las bases para recrear los cuentos

sl

con variantes o crear nueveos cuentos partiendo de las estructurss
adguiridas de modo natural ¥y 1Gdico. adembs el desarrollo de la
memoria tiene gran incidencia en 1los procesos de aprendizajes

ulteriores.

,B)Mstructuras lingiiisticas: las caracteristicas mas importantes

de los cbddigos TEDﬁrlnleOS, como lo describe sernstein, y

ul eriormente muchos o»ros 1nveut1~adores, se definen principal-

mente en los siguientes puntos:

1) frases cartaa, gramaticalm@nte simples, a menudo inacabadas.

2) uso frecuente y Iepetltlvo de algunes congunolones ( pues, ¥,

;que) i‘el aspecto 1ogico viene indicado nés a menudo por medios

ext?&verbales.
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5} usc frecuente de Ordenes y preguntas breves

4) uso rigido y limitado de los adjetivos y de 1los adverbios.

5) uso escaso de pronomores impersonales como sujetos de una frase
condlczonal ( se, vno dmrla gue, Bﬁ,persona del plural...) lo que

da poca qsdet1v1gaa a la experiencia.

0

uao d= afirmaciones utilizadas & le vez como razonamiento

&
~r

v comc coneclusidn. Le sutoridad de ls afirmzcidn proviene entonces

de la forma tomada por las relacinnzs socliales, y no d= la in-

ferencia lbogica.

7) uso frecuente de la " sympathetic circularity"” del tipo:

-"éverdad?“, s me’ entlen es?". Lo gue bloguea cualguier anilisis

del problema discutide y disminuye el nivei de curiosidad.
8) seleccibn frecuente de las Ifrases en un patrimonio combn o
grupsal. Esté aapécto refuverza la solidaridad al gTUpo, & expensas
de la emtruCtura lbgice de la cemuniaacién;
9) el 1mbollamo ubilizado es de un escaso nivel de geqerallza01or
10) lz calificacidn perﬁonal se deja fuera de la estrudura de la
frase. Esta décime caracteristica conduce a la creacidn de un
lenguaje fundado en la:significacién implicita ( en particular;
1oz aspectos individuales se transmiten pér canales extrave;oal g
A pa rtir de estdé caracteristicas nos provonemos aesarvd—
liar las apti tudes metallnwulstlcas, en particular las catego-
rizaciones, clave de la orvanlzacion del sistemaz l*"gulstlco e
imprescindible para el éxito en la escolerizacidbn. sdemés de
afianzer las estructuras bhsicas en las oraciones simples y un
trabajo esyeéifico soére‘la manipulacidn de las oraciones comple]:
utilizadas a este edad. Se trata esencialmente de actualizar las
potencizlidades propiaS‘del nific en funcion de su edad y gue le.

vienen mermadas por su cnborno social.
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C) Nociones basicas: De todos modos la lengua no es un factor

aislado en el desarrollo del nifio, viene vinculada al conjunto

e los dssarrollos cognitivos y senso-motores gue configuran

-t

la identidad total del individuo. Por eso queremos desarrollar

" una pedagogia del conjunto d& las &reas propias Ge preescolar,

sin que ex cistan compartlmentos estanco entre las distintes ma-

' terias, ya que tolos los conocimientos se interrelacionan y se

complementan,

Les nociones contempladas se pueden agrupar bajo los con-

ceptos siguientes: esquema corporal y sensorial, tiempo, espacio,

cantidad, cuslidad, ritmo.

-2-2 Pedagégia integrada d¢ las lenguas.
M e ssssemssastsansevsertirecrseancras
‘ﬂﬁ,nuestrézproyecto no gueremos introdﬁcir una clzse de
Lo Clengua extranjéra) entendida como una asignatura mhs del
frogramas La L2 tiene un objetivo eépecifico:vadguirir un nuevo
vehiculo de comunicacibn por tanto vendri dada por actividadss
de olla@as en dicha 1ﬂngaa. Se trata de un vehliculo de ense-
%anza desde el przncmplo, a partir G la misma unidad teméticsa
cus se presenta en L;ﬁ. Las asctividedes estén claramente dife-

renciadas en las dos lenguas, (nicamente giran en torno al

| Una pe&agogia integrata es una pedagogia que utiliza
las mismas estratezgias didéeticas, gue homogeneiza los procesos
de aprendizaje, gue parte de las mismas bases tebricas, y que
nace referencia a un.sistema lingiistico coherente tanto en
reiacién con los procesos de adguisicidn de los. sujetos como de

-

la metodologia utilizada.
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Z=2~3 Pedapropia de la Lq

Se presentan nociones linglisticas bésicas para permitir
un inicio de comunicacibn. 3e estimulas le comunicacidn a través
de recursos lGdicos, se crea un personaje: titere que soOlo habla

la L,. E1 titere =g el catalizador de la comunicacidn en L,

el profescor hazble en esta lenpua con €1, los nifios 56lo pueden

heblar en la L, para jugar con el titere. El primer ntcleo de
comunicacibén en la LA es el profesor ¥ el titere., L& introduccidn

de un tmtere permlﬁe al nifio comunicarse 1na1v1dualmente a solas

.8in 1nh1b1c1ones.

£l nifig por la L. se acostumbra a otro sistema fonolbgico,

;) bar*lr del cual se contrasta smstematlcamente con el sistema

de la L.M. Za fonologla se trasagara en situacidn comparat1Va

Yy en ocasiones en sesiones individuales para emprender un progra-

mz especifico con un nific.

No se trata de que el ﬁlno desarrolie mucho sus conoci-

mientes en Lo, gino ng se le estimule 2 Lener ganes de comunicar,

icar la barrera gue representa un coddige lingiistico

14
b

mitid

)

para <e
stinto. Ademés se va familiarizando con la existencia de otras
expresionesz culturales. Is=s unidades temlfticas son las nmicnmas

gue en L.M. pero nunca hay traducciones, es decir se emplean

~otras actividades sobre el mismo tema, que no inducen a una con-—

fueidn con la L.MM.

Otro objetivo lestacable en la introduccidn de la Ly es

que ez un dotonante para la funcidn lingiistica y metalingiiistica,
‘se van desarrollando las lengues por interaccidn y se estimula

> e . 2 oo ‘ - ek . P
al nific a jugar con los codiges linglisticos, dotandolo para el

'.contraste llngulstlco y la reflexibn sobre que es cuaiquxer

'tlpa de codlgo.
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3-2-4 E1 1léxico

LR A B BN B A

La ensefianza en lengua tiene como objetivo fundamental
el funcionamiento de las estructuras lingilisticas y en particu=-
lar sintheticas. Froponemos en cuanto al léxico una oferta ma-
ximalista, no hay listas de vocabulario, sino en cada tema unas
exigencias minimas controladas que se abren hacia unos aportes

méximos de léxico sin regtricciones.

4~ Material y método de investigacibdn

47 Caragteristicas de

41w Tipo de escuela y aula

YEEEEEEE RN R

Se estd realizando la experiencia en dos escuelas plblicas
y se va a iniciar en una tercera (Chamberi, Leganés). Ademas en
Chamberi,2 aulas de 12 han empezado una experimentacidn Gnica-

mente con el espafiol.

4-1.2 bguipo pedagdgico

cessssarnarasnans
El maestro habitual del aula, mas el profesor de lengua
extranjera gue es nativo o con un auténtico dominio de la
lengua gue imparta. El equipo investigador responsable de la
programacidn, conirol ¥y evaluacidn del curse escolar gue se se-
guiré a través de reuniones semanales con los profesores, cintas
grabadés,ltests de evaluacibn de la lengua oral partiendo de pro-
puestas de juego, Trabajos CONXUNeEs, cuaderno diario de observa-
cibn de los nifios, y que tendrd sobre todo una actividad de

entrega de un material (programacibn)orientado a unos objetivos
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muy concretos y la recepcidon del mismo, semanalmente, con la
informacién necesaria obtenida en el aula, para ajustarlo plena-
mente a la realidad del nifo.

4-7-% preriodicidad de la lengua extranjera

S 5 4 % 6 8 B ER BB OB G TR BEE ST EA RSN

Treinta minutos diarios. Quizés pueca oscilar entre 20
minutos las primeras semanas, para pasar a los 30 minutos pen-—
sados, y que seghn los resultedos podrian convertirse en 40 o
45 minutos durante las Gltimas semanas de la experiencia.

4-1=4 Unidades pedagbgicas

S e s AT EE R E AT SRS
i

. Previamente a a concesibn del XIIT Plan macional habia-
mes elaborado un programe y lo habiamos experimentado en grupos
perimentacidén en aulas. Este material se constituye de unas uni-
dades gue se estfucturan en base a unos temas generales que a su
verz se cubdividen en‘temas especificos. Estas subunidades estén
compuestas por um Ccuerpo metodoldgico que las unifica entre si.
ve este'modo'cada‘subunidad trabaja las materias propias de
preescolar (ﬁociones de esguema corporal y sensorial, nociones de
cantidad, espacio, tieumpo, cualidad,...)y a'partir de las activi-
dades nabituzles (Jjuego, mﬁsica, dramatizacibdn, trabajos manuales)
Aparecerén también los cuentos, poesias, cenciones, como medios
educativos en los gue el niXo puede aprender de un modo absolulaw
m&hﬁe natursl, estruciuras de gidlogo, interrogativas, exhortati-
Vas, OPtétivas,...asi como el ritmo due subyace en el discurso na
rrativo o gue preside el folklore tradicional. £l lenguaje creativ
ocuparé un iugar desvacable en nuestro prograna ja que vendréi pro-
piciado por las variantes y recreaciones de cuentos o poesias gue
irén proponiéndose a medida gue avance el curso. Esperamos de ese
modo que el niﬁo adquiera también un léxico bésico para empezar
su escolaridad con un nivel suficiente para abordar sin problemas
la E.G.B. |

.Eﬁ cuanto a la gramética'caéa subunida&;Qe dedicaré
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especialmente a contemplar deterrinadas estructuras morfosintéc-

ticas que iran reforzéndose y recogiéndose de nuevo en posterio-

rez unidades. La discriminacibn fonética se trabajar& en funcidn
&zl niflo, como suieto individual y en funcibn de las dos lenguas

?

Rezpzcto & la ensefianza de la lengua extranjera, se seguird

.

el mismo contepto de unidsa metodoldgica y temdtica, pero como

fu
-

es de suponer con un univel ‘totalmente distinto ya que la exigen-
cia e85 de introduccidn a su conocimiento y el cbjetiﬁo d=l pro-
yécta recae sobre todo en ia profundizacién y asentamiento de

la 1ehgua materna. |

Lel=5 Continuidad d¢ la experiencia.

"R R EEEEE IS R A N R N B I

Se pretends gues las escuelas que aprueben el proyecto,

socepten el compromiso de seguimiento para el siguiente curso,

o sea cuaﬁﬁo él nifio entre ya en E‘G.B., ya que no vemos nuestro
pfoyecto como algo puntual y de investigac'én'limitado & prees-—
colar sino como una propuesta de ensefienza bilingﬁe, en mayor o©
menor plazo, dentro ds la escuelea plblica.

o podemos olvi&ar gue ya en diversos palses europecs y
en la escuela'pﬁ%lica?la Lp se introduce en niveles gque COrTas—
sonderian a 22 o 32 de E.G.B., mbs la posterior imparticidn
también de uha.Lz dentro de 1a .escuela secundaria. Nuestro
pais se Sitﬁa-en un lugar francanente- desfavorecido en cuantvo &
ha iantes de lenguas extranjeran ( muy inferior a la medie eu-
ropea en que casi cualguier ciudadano sabe inglés) y en los

prozramas escolares sigue sin prestarse una especial atencidn

..a esa clara deficiencia.
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43 nglgag;gp_ﬁgl_programa
4-3-1 Evaluacidn continue
L R I K RE B N B I B I N A AR 4
Las caracteristicas guwe regirin este sistema evaluativo

serén las de observacién dqla evolucidn del "grupo clase" y del
”niﬁo individuo¥., E1 método evaluatlvo se pasaréd en los cuadernos
diarios de los profesores de espafiol y de I las grabaciones

de cada nifo después de ls subunidad, los tests control de los

cuadernos indivuduales de los nifios y por {iltimo las reuniones

-seﬁhnales con 108§ Drofesores donde s=e analizarin todos estos datos

se reoriensaré el programa en funcibdn dzl ritmo de la clase.
y ! .

4-3—2 Anllcaclon de tests

.QQ"..“”..!.'...

Por otra parte creemos imprescindible la eveluacibn de los

-‘efectos pedagbgicos del Programna. Como ya mencionamos, ademés de

-

las aulas.pilotQS'ex1$t;ré una aula testigo de la experiencia.

en la cual también se aplicarén los tests gue apuntamos a conti-

.nudacidn giguiendo la misma periodicidad. Se aplicarén a lo largo

del ano: inicio del curso, pobrero, Meyo, los mismos tests pare

poder percatarnos de las adguisiciones del niflo,

. A
Los tests se compondréin de: tests de comprensidon y pro-

‘dueceibn oral sobre el conjunto de las dos lenguas, tests de desa-

rrollos evolutivos sobre nociones de tviempo, espacio... esquema
corporal... Zn Mayo se afiadiré un test de lectura, diferencia-

cibn fonética y mecanismo de silabacidn.
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G~ An&lisis del material obkenido.

B

5m2

-

an&lisis_de la_svolucibn de la_lengus en_el grupo de_nifios

a partir_del material obtenido_durante el cursg

geflexidn sobre la_intesracidn_europes mediante ung esgolaz

!‘.“Sli"'

1 scuela estatal
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