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Resumen

El propédsito de este trabajo es presentar una falifieaente de trabajar con el
diccionario en la ensefianza de espafiol como leegtranjera. Para ello, daremos, en
primer lugar, una vision panoramica de la situatiasta el momento, seguida de un analisis
de los resultados de dos encuestas realizadas entdscy discentes sobre el uso del
diccionario como herramienta didactica. En segulud@ar, describiremos y analizaremos
una serie de diccionarios monolinglies para podezcef una vision general de sus
contenidos y de los recursos que presentan parar pactuar como herramientas de
aprendizaje. Por ultimo, desarrollaremos una undldéctica en la que esperamos ofrecer
un tratamiento del diccionario en el aula que tepga finalidad el desarrollo de la

competencia comunicativa del alumno.

Palabras clave: diccionarios, espafiol lengua getiarherramienta de aprendizaje
Abstract

The aim of this research is to present an altetmaway of working with the
dictionary in the teaching of Spanish as a fordéggnguage. Consequently, an elaborate study
of the subject matter, followed by an analysisha tesults of two surveys about the use of
the dictionary in language learning were requir8dcondly, a selection of monolingual
dictionaries were studied in order to provide aegahview of their contents, investigating
their possible exploitation in class. Lastly, aatitic unit was elaborated, providing students
with the possibility to improve their communicatie®mpetence through the use of the

dictionary in the foreign language classroom.

Key words: dictionaries, Spanish as foreign languaidactic tool



1. Introduccioén

El diccionario es una herramienta clave en el ggoade ensefianza-aprendizaje de
una lengua extranjera. No obstante, aunque escsglsidmos conscientes de que ésta es una
verdad de Perogrullo, pensamos que aun existefipieslivias de trabajo a seguir tanto en lo
relacionado con los docentes y discentes y el usohacen de esta herramienta didactica
tanto fuera como dentro del aula, como aquellas rdacionadas con los lexicografos de
diccionarios monolinglies (de aprendizaje) de edmfianenospreciar, en ningdn momento,

lo estudiado, investigado y publicado hasta ladech

Por ello, en el estado de la cuestién, inmediatéene continuacion de esta
introduccion, nos ocuparemos de ofrecer un panomgenaral y actual de la posicion del
diccionario como herramienta didactica en el proads ensefianza-aprendizaje de espafiol
como lengua extranjera basandonos en y ofreciendotar una relacion de los trabajos mas

significativos y su alcance en dicha materia.

El tercer capituloDescripcion y analisis de los resultados de lasuestas llevadas
a cabo sobre el diccionario como herramienta did@&gtpresentard, como el propio titulo
indica, los resultados de dos encuestas que sgdlewa cabo a docentes y discentes sobre el
uso del diccionario como herramienta didactica lepreceso de ensefianza-aprendizaje de
espafiol como lengua extranjera. La primera sezegalien linea mediante un pedido de
colaboracion en la lista de distribucion “redirita segunda se llevara a cabo a alumnos de

Filologia Hispanica en la Universidad de Duisbukgsen y en la Universidad de Bonn.

A continuacion, el capituldnalisis de una seleccion de diccionarios monolesyl
del espafiotiene varios objetivos. En primer lugar, presemtars una descripcion de ocho
diccionarios monolingiies de espafiol atendiendo varshs caracteristicas, a saber, la
macroestructura y la microestructura. En segund@arurealizaremos un andlisis de los
mismos atendiendo a su utilidad didactica tenigrésente nuestro publico — estudiantes de
espafiol como lengua extranjera —, siendo conseiglgdas limitaciones de los mismos en
base al publico al que afirman estar dirigidos. <ldgramos necesaria esta parte de la
memoria, puesto que compartimos la opinién de ¢jdeaente debe estar familiarizado con
los diccionarios que usa dentro y fuera del autecpmienda a sus alumnos (Hernandez,
1991, 2000, 2004 y 2008, y Martin Garcia, 1999ecotros). Debido a las dimensiones de la



memoria no se hara un estudio exhaustivo de lanosissino que nos limitaremos a ofrecer

un panorama general de las obras elegidas pdna.tal

Seguidamente, desarrollaremos una propuesta didaabre el uso del diccionario
que se puede hacer en el aula. A la hora de astanda unidad didactica, diferenciaremos
entre actividades especificas para conocer y fanzidirse con el diccionario y actividades
integradas en el proceso de ensefianza-aprendizejéeggan por fin el desarrollo de la

competencia comunicativa del alumno valiéndoselidelonario como soporte didactico.

En el primer caso se obtiene, por lo general, @etides inconexas cuyo fin no es mas
que usar el diccionario, es decir, el alumno esgfiditado a la herramienta y es ésta la
protagonista del proceso. En el segundo caso otadielo contrario: es el diccionario el
que estd al servicio del alumno en cuanto a quélaegtd integrado en el proceso de
ensefianza-aprendizaje y se hace necesaria, pémprescindible, su consulta para realizar

satisfactoriamente la tarea propuesta.

Esto no quiere decir que las primeras actividadepuedan adaptarse y enmarcarse
dentro de una propuesta didactica coherente emdapgmen, ante todo, el alumno y su
competencia comunicativa. Sin embargo, habra queersaliferenciar entre tareas
comunicativas y tareas no comunicativas. Creemassaeio que el trabajo con el
diccionario en el aula — y a partir de €l tambiéeréd de la misma — tenga por fin mejorar la
competencia comunicativa de los alumnos y no @¢anacer el diccionario. Por ello, nuestra
unidad didactica partird de la segunda permisteatard presentar una forma de tratamiento
del diccionario en el aula englobada dentro delcgso y cuyo fin sea mejorar la
competencia comunicativa del alumno familiarizaedosn diferentes tipos de diccionarios
y no llevar a cabo una serie de actividades cofinelinico de conocerlos y trabajar la
subcompetencia Iéxica.

A continuacion, haremos una breve sintesis eméaexpondremos las conclusiones
obtenidas de este trabajo y sefialaremos las pgdibhleas de investigacion a seguir en un
futuro en la materia que nos concierne.

En el dltimo capitulo de este estudio se preséniaa relacion bibliogréfica de las

obras que se consultaran para la realizacion deremtoria.



Finalmente, se recogeran en los apéndices lasestasu y los resultados
pormenorizados de las mismas que se llevaran adtabate el desarrollo de esta memoria y
que, como hemos mencionado anteriormente, serdpiepa importante en la misma por la
presentacion general que daran del uso de nuesti@ntienta en los ambitos anteriormente

senalados.



2. Estado de la cuestion

Los recientes estudios en psicolinguistica afiropaa la adquisicion de Iéxico “es un
proceso cualitativo, gradual, multidimensional, ga@sual y dinamico, en el que el
aprendiente teje una intricada red de relacionesclaciones] —fonéticas, graficas,
semanticas, morfologicas, sintacticas, enciclo@&da personales — entre unidades Iéxicas,
que asocian y fijan la informacion nueva a la castedc(Higueras Garcia, 2005: 13). En este
proceso de adquisicion varias son las herramiatgdas que docentes y discentes disponen
para facilitar el primero. Entre las segundas seiemtra, sobre todo a partir de la década de
los noventa (Hoz Hernandez, 2004), el diccionaiaual, segun Lewis (1993), es clave en
la ensefianza-aprendizaje de segundas lenguas.sAgimtomo sefiala Wright (en Battaner,
2000), dadas sus caracteristicas —conocido y baratadiccionario es uno de los recursos
que se pueden obtener mas facilmente para tradajal aula aunque, al mismo tiempo, es

también uno de los mas dificiles de usar.

En primer lugar, hay que sefialar que existe undetesia general a reclamar lo que
se necesita y no existe pasando por alto los resws los que se dispone. Esta linea siguid
la mayoria de las ponencias realizadas en el XVg@so de ASELEsobre gramatica y

diccionarios.

Citamos como ejemplo la comunicacion de Martinexadro (2004), la cual ofrece
un andlisis exhaustivo de cinco diccionarios decragizajé usados en el &mbito de la
enseflanza de ELE sefialando la falta de referenida ‘dalsos amigos” y la carencia de
informacién sintactica y pragmatica completa. Carooclusion, aboga por el proyecto de

diccionarios especificos en la lexicografia didzcti

Por su parte, Sdnchez Lopez y Contreras Izqui@@@4) sefialan la importancia del
analisis del usuario final del diccionario pareelaboracion del mismo y defienden que se

! Las actas de los congresos se encuentran pulsieadal Centro Virtual Cervantes.

2 El Gran Diccionario de uso del espafiol actude SGEL; elDiccionario para la ensefianza de la lengua
espafiola,de VOX; el Diccionario Salamanca de la Lengua Espafiaie, Santillana; eDiccionario de la
Lengua Espafiola para estudiantes de espafmlEspasa-Calpe; y Biccionario de espafiol para extranjeros,
de SM.



debe sequir trabajando en los diccionarios monoéagle aprendizaje de espariol para poder
dar coherencia y que los usuarios se conviertarelefeje vertebrador de la labor

lexicografica destinada al estudiante extranjero”.

En general, se apuesta por diccionarios con munébianacion en cuanto al estilo, el
uso, la gramética, la pragmatica, etc., una empdeséitanes que quiza solamente seria
posible si se compilara una obra compuesta porst@odiccionarios actuales siguiendo la
linea delNuevo Tesoro Lexicogréfico de la Lengua Espafidla obstante, atendiendo a las
palabras de Alvar Ezquerra (2003: 12 y 2009) cajmlar que no existe un diccionario
valido que atienda a todas las necesidades, siaohgy diferentes obras, una para cada
necesidad. Asimismo, Maldonado (1998: 48) defieque

no existe el diccionario totajue contengaodaslas palabras de una lengua; no existe, ni ha
existido ni existira, porque la lengua esté viwaleciona, y se transforma en funcién de cobmo se
va transformando la sociedad que la habla. (Maldont998: 48)

En este contexto podemos afirmar que, en primearjuge han de analizar las
necesidades de los estudiantes antes de cometratagr con este recurso didactico. Asi,
considerando dichas necesidades tendremos queisabkeclo que hemos de incluir en el
proceso de ensefianza-aprendizaje de acuerdo gplestm por Pérez Basanta (en Alvar
Ezquerra, 2003: 11-12):

Lo que debemos hacer es ensefiar [de una palabra]:

1° Sus formas oral y escrita

2° Su uso gramatical

3° Las solidaridades Iéxicas

4° Su funcién y su uso en una situacién especifica

5° Los diferentes niveles de significacion endiélla con lo expuesto antes

6° Las relaciones semanticas que mantiene cos jmatabras

7° Las diferencias que hay entre palabras queepdaemisma estructura formal

8° A reconocer y generar palabras mediante losnignos de formacion de palabras

(Pérez Basanta, en Alvar Ezquerra, 2003: 11-12)

¥ Recordemos que, en palabras de Campos Souto gy Péseual (2003: 53), “eéksoroes, idealmente, un
diccionario total, al que se incorpora todo eldéxile un idioma en sus diferentes periodos”.



Sin embargo, no es nuestra competencia mostrargaguiéxico se ha de incluir en
cada nivel de aprendizjesino qué ayuda puede ofrecer el diccionario epegndizaje del
|éxico en cada una de las etapas del procesogiafokmacion que se debe ensefiar de cada
palabra y cdmo se ha de concienciar tanto a daxentao a discentes de la utilidad de dicha
herramienta.

El uso del diccionario cumple, segun Nation (20Qdgs propdésitos: comprender
significados, producir mensajes y aumentar el ajizaje de vocabulario (en Garcia Mata,
2004: 389). Para que estos tres propésitos senllaveabo satisfactoriamente, el alumno
tiene que adquirir una serie de destrezas en sy ogmejo que le faciliten la tarea y que le

proporcionen autonomia en el aprendizaje desdemsépcontacto con la lengua meta.

En la ensefianza de segundas lenguas el profeserdeague el alumno posee una
serie de conocimientos ya adquiridos, lo cual prdpoa ventajas e inconvenientes en el
proceso de ensefianza-aprendizaje. Muy lejos dengl@t que el alumno sufra un proceso de
aculturacion, lo que buscamos es, en un principie, el alumno se replantee el uso y la
importancia que otorga al diccionario no sélo eapkndizaje de lenguas extranjeras, sino

también en el de la propia lengua materna.

El proceso de ensefianza-aprendizaje —sefialamasaglsp y no el profesor — se
encuentra con ideas, planteamientos o actitudestivag ante los diccionarios (Garcia Mata,
2004: 385) por parte de alumnos, profesores y dgxafos. A los primeros, por lo general,
no les gusta usarlos, ya que los encuentran desoadificiles y carecen de las destrezas
para su manejo, en las cuales no han sido formaaloks segundos. Es mas, éstos, en su
mayor parte, suelen carecer de los conocimientpscé&os en materia de diccionarios
(Hernandez, 1991, 2000, 2004 y 2008, y Martin GartP99 entre otros) e incluso no
valorarlos (Castillo Carballo y Garcia Platero, 20843). Los lexicografos, por su parte,
imitando la actitud de los docentes, no han siddatk conscientes de las necesidades de
los alumnos. Sin embargo, pese a este panoramanégaente desolador, docentes y
discentes poseen un amplio abanico de obras leditogs con las que pueden mejorar ese

proceso.

4 Recordemos que este estudio se enmarca dentra titografia, no la lexicologia. Para una breve
introduccién a la lexicografia como disciplina lirigtica, ver Azorin Fernandez (2003).



El profesor —como bien sefiala Rodriguez Gil (2006)a de partir de cero en lo
referente a las destrezas en el uso y manejo cizbdario. Esto es debido a que el hecho de
que el alumno maneje bien el orden alfabético 4kl tampoco se deberia presuponer en
todos los casos, puesto que hay estudiantes cogadenaterna no se escribe con el alfabeto
latino o aprendientes con bajos niveles de fornmaeid su propia lengua, entre otros — no
implica que sepa descodificar el lenguaje propiocdda diccionario en cuestiones de
abreviaturas, informaciones, etc.

Sin embargo, discrepamos en la forma que tienecdevéncer” al alumno de las
ventajas de su empleo mediante el uso del errosotkms no “haremos ver al alumno la
dificultad del Iéxico, que no es soOlo su numeropsiambién la precision en su uso, la
correccion y, no solo de significado, que toda lpadiene” (Rodriguez Gil, 2006: 3), sino
que le haremos ver que a través del Iéxico y caylala del diccionario tanto fuera como
dentro del aula puede enriquecer su competenci2 draciendo gala de mayor precision y

correccion.

En tercer lugar, hay que considerar cual es et aliccionarios mas apropiados para
nuestros estudiantes. No sera aquél que contengiimacion que se necesita, sino la que
se busca (Béjoint en Martin Garcia, 1999: 19). &, habra que pensar en el uso que
gueremos que nuestros estudiantes hagan de é&: @inae herramienta para consultar el
significado, la ortografia o la fonética, la sinom@ o antonimia, las combinaciones Iéxicas,
etc. Es decir,

lo importante, pues, no es acostumbrarse al maleejm diccionario en particular, por bueno que
sea, sino aprehender la inmensa variedad de datdenque se nos ofrecen y saber acudir
siempre al méas adecuado segun la necesidad dencedento. (Maldonado, 1998: 13)

Probablemente la cuestion mas importante a la teralegir un diccionario sea
decantarse por un diccionario bilingiie o uno margbie. Hay estudiosos que abogan por el
uso del diccionario monolingle desde el primerdistde aprendizaje y otros que defienden
el uso del bilinglie y su eficacia en el procesemgeianza-aprendizaje de segundas lenguas
basandose en que el diccionario bilinglie es pasdueino un instrumento de codificacion,
descodificacion —aunque no siempre se garantizaéspaesea correcta — y transcodificacion
en ambas lenguas, y la rapidez y comodidad comeasgministra la informacion que mas

frecuentemente se busca: la |éxica (Ruhstalle,2@h cualquier caso, se suele aceptar que



el diccionario bilinglie es una herramienta basicaeknivel inicial, el monolinglie para

extranjeros en el intermedio y el monolingle geremael superior (Hernandez, 2000).

Nosotros tendremos que tener en cuenta, amén deelzesidades de nuestros
alumnos, las diferentes formas de aprendizajeieRdd de las segundas nos decantaremos
por uno u otro diccionario o incluso por ambos.b&n es cierto que en los niveles
intermedio y avanzado se recomienda el uso deilotiaio monolingiie, no es menos cierto
que el profesor ha de proporcionar al alumno lasahgentas necesarias que le faciliten su
aprendizaje, y si éstas incluyen el uso del diai@nbilingtie, se le tendra que guiar también

en esa eleccion.

No obstante, y sin obviar las necesidades del admmosotros apostaremos por la
utilidad del diccionario monolinglie en la ensefiade& espafiol como lengua extranjera
apoyandonos en las ventajas sobre el diccionatingbe sefialadas por Scholfield y
expuestas en Garcia Mata (2004: 385-6).

El discente, al consultar un término en el dicaangone en practica otras
competencias intrinsecas a la comunicativa comiedtora, ya que realiza una practica
extensiva de la lectura. Asimismo, la informacidasentada en el diccionario monolingie,
sobre todo en los diccionarios de uso, suele serriva y estar mejor contextualizada con
ejemplificaciones. Por ultimo, el discente evitdriduccion a la L1, aprendiendo el nuevo
léxico en un contexto o situacion. Por ello, nuesijetivo es que nuestros alumnos creen
una red de palabras —su lexicon en L2 — basad& esoede la lengua meta y mediante el

apoyo del diccionario monolingue.

Dentro de los diccionarios monolinglies, cabe dasti@camplia variedad de que se
dispone: diccionarios de aprendizaje, de combirmgtale dudas, de uso, de sinGnimos y
antonimos, de pronunciacion, de locuciones y reBaespecializados, ideologicos, etc. No
corresponde aqui compilar todos los diccionarioslefgua espafiola sino solamente
destacar tanto la variedad y su uso como herraasiefitles en la mejora de la competencia
comunicativa del alumno, como la obligacién delfgsor de conocerlos para poder guiar al

alumno en su aprendizaje.

® Para ver una relacion de los tipos de diccionadtndiendo al publico que van dirigidos, consultar
Hernandez (2000).



En este contexto, creemos necesario mencionaofauesta de H. Hernandez (1990:
164-165) de unas directrices generales, basaddasecaracteristicas de los diccionarios
monolinglies para estudiantes de inglés, que habdaseguirse en la realizacion de un

diccionario monolingle para estudiantes de espaiib lengua extranjera.

En cuanto a la macroestructura proponia un catpusas 50 6 60.000 entradas en el
que se suprimieran las voces y acepciones arcacdisuadas y de escaso uso, y los
dialectalismos poco extendidos. Deberia seguird#roalfabético internacional, es decin,

y Il ocuparian el lugar correspondiente dentro deylda | respectivamente y se darian dos
entradas diferentes en el caso de tener dos pal@loradonimas sin rasgos significativos

comunes, por ejemplogascada

En la microestructura no seria necesario propoacianformaciéon etimologica.
Aunque la informacion fonética apareceria solamenteasos ocasionales, la silaba tonica
habria de sefialarse para indicar la acentuacionadgalabra. Ademas, se requeriria
informacidn gramatical clara y exhaustiva en catdeada con una indicacién que remitiera a
una serie de paradigmas con el modelo de conjugaash como las indicaciones de uso que
proporcionaran informacion sobre el mismo, estoselg voz es jergal, vulgar, coloquial o
culta, entre otros. La definicion se redactariantenera clara y precisa utilizando un
vocabulario minimo definidor, evitaria ser sinordaie iria acompafiada ejemplos
ilustrativos del uso del vocablo en un contextatigproporcionando informacion suficiente
para distinguir entre las distintas acepciones aiiaes significativos e indicando los
registros apropiados o niveles estilisticos. Estaspciones deberian estar ordenadas
atendiendo a la frecuencia de uso. Finalmente,rgpogcionaria informacion sobre las

construcciones fijas, como locuciones o modismogaso de haberlas.

Asimismo, es inevitable sefalar los retos de lectayafia didactica que este mismo
profesor expuso después de 20 afios de publicaelartiiculo anteriormente sefialado. En
2008, Hernandez presentd una serie de propuestasgjorar los diccionarios monolingues
de aprendizaje publicados en el periodo transcueitre dichos articulos. En relacion con
la macroestructura, Hernandez sostiene que siiéotodarios didacticos pudieran disponer
de corpus propios elaborados en base a su finakdao supondria mayor rigor cientifico e

independencia de otros diccionarios comdehdémico En general, no se cuenta con un



criterio unificado en cuanto a la inclusion de téws no aceptados por la Academia a la
hora de elaborar diccionarios de aprendizaje. Hhele# apuesta por la variabilidad del
criterio de correccion, lo que lleva a afirmar quehay solamente un Unico criterio y, en
consecuencia, una unica norma: lo correcto no I&edeontrario a los habitos generalizados

Yy, por lo comun, el cambio de la lengua conlleesgire un cambio en las normas.

Su propuesta respecto a la microestructura se rasapalmente en la mejora de
aspectos gramaticales y pragmaticos. Dentro dadpsctos gramaticales, hace referencia a
la necesidad de perfeccionar la informacion de uaslades Iéxicas pluriverbales, mas
especificamente, de las colocaciones. Dado quebleompetencia pragmatica es necesaria
en el desarrollo de la competencia comunicativala tinformacion sobre cuestiones
pragmaticas proporcionara al alumno una valiosalayn su aprendizaje. Considerando,
pues, estos dos aspectos que visiblemente se aelpegjorar segun lo expuesto, Hernandez
afade la necesidad de revisar y delimitar el sste&l® marcas que proporcionan la
informacion gramatical y pragmatica. Otra puntuwadién en cuanto a la microestructura es
que los diccionarios deben evitar la manipulaciénlak definiciones que las cargue de
subjetivismo. Finalmente, propone una especidabpmagde los diccionarios monolinglies para

no nativos segun la L1 de los estudiantes.

Cabe sefalar la existencia de estudios especifieasciertos casos comparativos del
tratamiento de aspectos particulares en diferetitsonarios. Con esto nos referimos a
trabajos centrados en la informacién gramdtidalinformacion pragmatiéala fraseologiy

la informacion culturd) etc.

Debido al auge de las nuevas tecnologias (cf. Gehplyo, 2003), otra cuestion que
se le plantea al docente es la eleccion entreatiadios en papel o en formato electrénico.
Hernandez (2001) present6 una reflexion sobre @ldes$ diccionario informatizado en el
aula de ELE, pero es Aguila Escobar (2009) quiecehan andlisis pormenorizado y

exhaustivo de los diccionarios digitalizados dgla@é®| en el que incluye los retos actuales

® Como en Garrudo Carabias (2005) o, en el contxt®MA, en Bargallé Escriva (1999).
" Entre otros el de Dacosta Cea (2005).

8 Se puede consultar Luque Toro (2005).

° En, por ejemplo, Prado Aragonés (2005).
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(Aguila Escobar, 2009: 87) a los que se enfrentexi@ografia en este &mbito. Entre estos se
encuentran el mayor uso de elementos multimedipoitantes, por ejemplo, en cuestiones
de pronunciacion y de definicion mediante ilustvaeis animadas; la aplicacién de la
lexicografia escolar a los diccionarios electrogsjda publicacion de un manual de usuario
en el que se describan las instrucciones de usdicigbnario; la creacion de perfiles de
usuarios potenciales para estas obras y la difuséhos generadores morfolégicos que
permitan el acceso a un lema desde cualquiera slefosmas flexivas. Destacamos la
puntualizacion del autor con respecto a la auseameidiccionarios didacticos del espaiiol

como lengua extranjera en formato electrénico.

Torruella i Casafa (2003), por su parte, sefalaeéasajas del formato electronico
respecto al papel sin olvidar los inconvenientgseligros del mismo. En primer lugar, el
soporte informatico permite mayor facilidad de njanen cuanto a su espacio fisico
reducido. El usuario puede acceder tanto a lasadsdr como a la informacion de la
microestructura por rutas diferentes: alfabéticasnceptuales, etc., sin olvidar las
posibilidades de consulta que ofrecen los saltpertaxtuales y los saltos reticulares dentro
y fuera (en la red) de la obra en cuestion resgmuinte. Un diccionario en formato
electronico puede albergar muchos diccionariosquéates — de sindnimos, etimoldgicos,
etc. — que se adapten a cada usuario. Los reamgtimmedia facilitan la presentacion de la
informacion. A este respecto no debemos olvidanémcionado anteriormente en cuanto a
los retos de esta rama de la lexicografia que lesiabAguila Escobar (2009). En segundo
lugar, uno de los inconvenientes que presenta dmimeato es que se ha de tener en cuenta
la posibilidad de que con el paso del tiempo, laa@s que presente el diccionario estén
caducados, es decir, que bien hayan desaparecida & o se los haya cambiado de
direccion sin dejar ninguna informacion que pernoizalizarlos. Asimismo, las autorias y
fuentes desconocidas pueden poner en peligroléidiad de la informacion y la cantidad de
informaciones no pertinentes, el llamado “ruidodcé que el usuario deba descartar hasta

encontrar lo que necesita.

En este ambito, cabe mencionar también las decdaies de Alvar Ezquerra sobre el

“mejor” diccionario y la tecnologia:
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Yo no recomiendo un diccionario, sino varios; urargpcada necesidad. En ese sentido las
tecnologias suponen un avance para las necesidadias personas. A través de Internet se puede
consultar cualquier cosa. (Alvar Ezquerra, 2009)

No obstante, dada la infinidad de informacion cei@sede encontrar en la red y que
puede llevar al estudiante a un uso incorrect@adri$ma, el profesor debera tener presente
una serie de recursos en la Web que pueda recomesda alumnos. Es preciso recordar en
este A&mbito que varios diccionarios monolingletafgbién bilingles, entre otros el de la
editorial PONS, si se da la necesidad) comietionario de la Real Academia Espariola, el
diccionario CLAVE Yy elDiccionario Salamanca de la Lengua Esparfiténen una version
accesible y gratuita en la red, lo cual permitalamno su uso siempre que éste disponga de

acceso a Internet.

Pese a todo ello, nosotros no nos decantaremaspsro por otros —sean de uso, de
aprendizaje, u otro tipo de los mencionados anmtegate —, ya que nuestro objetivo es
concienciar al estudiante de la utilidad del diceito en su proceso de aprendizaje y darle
las herramientas necesarias para una buena elegaidnposterior manejo dentro de la

variedad disponible.

En cualquier caso e independientemente del diadiomue se elija en cada estadio,
es necesario que los estudiantes desarrollen detbdls para su uso y manejo, en las cuales
coincidimos con Hernandez (1991: 198) y Martin @a(t999: 20). El alumno tiene que ser

capaz de:
1. encontrar una palabra en el diccionario,
2. encontrar un dato concreto dentro de un articxicdgrafico y
3. saber lo que puede 0 no encontrarse en un dicaonar

En otras palabras, el alumno debera desarrollarsenie de estrategias, que segun
Winkler (2001) serian:

1. estrategias previas a la consulta,
2. estrategias de localizacién de entrada,
3. estrategias de interpretacion de la informacion y

4. estrategias de aplicacion de la informacion.
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Estas estrategias las debe aprender el alumnalogyear el profesor junto a los
elementos necesarios que permiten al primero qezcde elegir un diccionario que se

adapte a sus necesidades.

Por dltimo, aunque no por ello menos importarnds, dstudios realizados hasta el
momento ofrecen al profesor una serie de recur@@stpabajar con el diccionario en el aula.
Las actividades en las que se puede hacer usadcdardario, en un orden decreciente por el
empleo del mismo, son la comprension y expresiéritasla comprension y expresiéon oral

y la traduccion directa e inversa (Alvar Ezque2@)3: 13).

Por una parte, Alvar Ezquerra (2003), Martin Ga(@999) y Maldonado (1998) en
sus trabajos establecen una relacion de la tipwldgiejercicios encaminada al aprendizaje
del Iéxico mediante el uso del diccionario en dhaula consulta del mismo por el docente
durante la preparacion de las clases. En estagjdsabe plantean actividades encaminadas a
trabajar la ortografia, la fonética y la fonolodéflexion y la derivacion, el uso gramatical,
las relaciones de homonimia, sinonimia y antonir@a,palabras compuestas, la variacion
contextual, es decir, los usos especiales y lastreg, y la fraseologia, en la cual se incluyen
las formulas rutinarias, las locuciones, el refranelas colocaciones. Asimismo, Gomez de
Enterria (2000) propone una serie de actividades peabajar la adquisicion y el
perfeccionamiento del Iéxico con diccionarios esdezados en el ambito del espafiol con

fines especificos.

A continuacion presentamos una compilacion dgtddgia de actividades propuesta
por los estudiosos anteriores y pertinente endafeanza del espafiol como lengua extranjera
en la que se combina el uso del diccionario caapetndizaje del I1éxico. Cabe sefalar que
aunque el estudio de Maldonado (1998) esté orienghdiso del diccionario de la lengua
materna a los alumnos de Educacién Primaria, Edut&=cundaria y Bachillerato, muchas
de las actividades propuestas son igualmente eatidea un contexto de ensefianza de ELE.
Solamente hay que sefalar y tener en cuenta queckgdades que seguidamente
presentamos no estadn enmarcadas en la propuestmicativa que todo profesor de el/le
deberia, en nuestra opinion, llevar al aula. Plar, eéconocemos su interés y su utilidad
subrayando, en todo momento, la necesidad de wa@amibn de las mismas para obtener

una propuesta comunicativa que pueda ser trabtgatta dentro como fuera del aula, en la
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cual los alumnos mejoren su competencia comuniafiobal y no sélo sus destrezas en el

uso del diccionario y su subcompetencia léxica.

Campo

Orden alfabético

Ortografia

Actividades

1. Elaboracion de listas alfalaétide un campo Iéxico
determinado.
2. Por orden, cada alumno va diciendo una palabm g
empiece por una letra del diccionario, y por laiggte y por
la siguiente...
3. Numerar las letras de daa laz y luego escribir un mensaje
cifrado.
4. Dar una lista de palabras en la que falte utabpa que
comience por una letra determinada, ordenarla&ifsmente
y posteriormente decir la letra que falta.

1. Segmentacion de palabras en larpizarsistencia en los
grupos consonanticos del espafiol, por ejemmabra-
subrayado
2. Segmentacion de las palabras de un texto: &ctur
encaminada a la pronunciacion de las silabas.

3. Trabajo con palabras con dificultad ortografjpero que se
ajustan a determinadas reglas, por ejemplo, labasibra,
bre, bri, bro, bruse escriben colp, no conwv.

4. Trabajo de la ortografia de letras distintas mppFesentan

un mismo sonido, por ejempldy-/v- inicial, g/j, s/x h-
lausenciaeh, c/z y/ll, rirr.

5. Palabras que significan cosas distintas segustiboyan
una o mas palabras, por ejemglorque/por que
6. Familias de palabras, por ejemploglsi no llevah, oleaje,
oleada.. tampoco la llevaran.

7. Trabajo de palabras con doble ortografia, pempjo,

hierba/yerbahiedra/yedra etc.
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8. Trabajo de las variaciones ortograficas que son
consecuencia de la flexion de las palabras, ponpe leon-
leones, cazar-cacé

9. Trabajo de la pronunciaciéon y la acentuaciénadimpde
frases dadas en voz alta que el alumno pronuncie
correctamente y acentle si es necesario.

10. Trabajo de la acentuacion y la ortografia éirpde frases
dadas con el verbo principal en infinitivo para jogarlo en

un determinado tiempo y una persona dada cuya forma
presente divergencias ortograficas y de acentuacion

respecto del infinitivo, por ejemploaer-cai.

Gramatica 1. Dada una frase, subrayar varios el@mgnsustituirlos por
otros que tengan la misma categoria gramatical.
2. Dados pares de sustantivos que coinciden asriaaf pero
que tienen distinto significado dependiendo de en s
masculinos o femeninos, completar frases con landor
adecuada dependiendo de la contextualizacion,jpmpéo, el
manzano-la manzana
3. Dado un grupo de palabras, indicar qué palgegsnecen
a la misma familia y cuales no.
3. Dada una frase, subrayar varios elementos ysuet por

otros de la misma categoria gramatical.

Relaciones formales Ejercicios encaminados a @ahaja familia |éxica con un
étimo comun (en los diccionarios etimoldgicos):
1. Proposicion de palabras con un étimo comun gargletar
frases, por ejempl@asar, pasaje, pasajero, pasaporte
2. Proposicion de palabras con un étimo comun gargletar
frases, cuyas relaciones formales existentes imeiste ya no

funcionan, por ejempl@asta, pastilla, pastita, pastel.
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Falsos amigos

Relaciones de contenido

Ejercicios encaminados a trabajar la homonimia:

1. Empleo adecuado de voces homodfonas en contextos
determinados, por ejemplbello, vello; hola, ola

2. Empleo adecuado de voces homografas en contextos
determinados, por ejempleelo, llama, chatear, don

3. Empleo adecuado de homofonos diatopicos queonc s
homégrafos, por ejemplo,pollo/poyo, abrasar/abrazar,
casal/caza

4. Division de la clase en dos grupos. Alternatigata se
proponen parejas de palabras que los oponentern dsbgbir

o explicar. Aquellos que no den la respuesta adiecwase

equivoquen al formularla pierden.

Uso de ilustraciones en las quegse e de manera grotesca
la diferencia para posteriormente pedir al alumne pgonga
debajo de cada una la palabra adecuada o deszigioe lve en

las imagenes.

Ejercicios para trabajarcaghpo onomasioldgico de una
palabra:
1. A partir de una ilustracion del diccionario yauserie de
palabras el alumno debera relacionar los objetosttermino
correspondiente. Asimismo, se puede partir de ovzgeén en
la que haya varias secciones, como un supermergadpartir
las secciones entre los estudiantes para que $asilmin al
resto de la clase.
2. A partir de una ilustracion del diccionario klrano deberé
poner palabras a lo que ve.
Ejercicios para trabajar hipénimos e hiperénimos:

1. Dada una palabra, cada alumno debe decir —y describ

— un hiponimos de la misma, por ejempémimal:

perro, gato, conejo, etc
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Sinébnimos

Anténimos

Fraseologia

Parénimos

Significado general

1. Sustitucion de las palabras subrayddaun texto por los
sinbnimos que se proponen.

2. Buscar el intruso en una lista de sinénimos.

1. En el nivel inicial el profesor progoana palabra para que
el alumno diga la contraria.

2. Busqueda de antonimos construidos mediante efijopr
negativo.

3. Sustituir la palabra sefialada por la contraria.

4. Sustitucion de una palabra por alguno de sumanbs, por
ejemplo,duro, tierno/blando.

5. Buscar el intruso en una lista de antébnimos.

Ejercicios para trabajar las formultisarias:

1. Sustitucién en un dialogo de unas expresionestpas.

Ejercicios para trabajar las locuciones:
1. Explicacion del sentido literal e idiomatico dea misma
expresion en dos contextos diferentes, por ejendalonir la

mona

Ejercicios para trabajar los refranes:
1. Eleccion del refran adecuado para un contexdo da
2. Corregir refranes

3. Completar refranes

1. Dada una lista de parénimos, complies pares de
oraciones que se correspondan con el significadcatia

palabra, por ejempl@ctitud-aptitud.

1. Un alumno lee una definicitah diccionario y los demés
tienen que adivinar la palabra definida.
2. Un alumno lee una definicion del diccionario tyoodebe
dibujar la palabra definida.
3. Ante un dibujo del diccionario, el alumno delsdimr lo

que ve.

17



4. El alumno lee una oracién y debe definir unalae
palabras. Luego comprueba la definicién en el diwatio.

5. El alumno analiza el significado de una palatua sélo
conoce en una de sus acepciones en un contexterddepara.
trabajar la polisemia y la homonimia.

6. El alumno debe discernir entre palabras monas&my
polisémicas dentro de un mismo grupo tematico,epemplo,
gorila, abeja, rata, etc.

7. El alumno debe pensar en una palabra polisémica
ejemplificar sus significados. Luego debe comprobar el
diccionario si es correcto.

8. Se elige un verbo polisémicbager, dar, poner, ety se
ejemplifican todas las acepciones. Posteriormehtduenno
debe buscar otro verbo mas preciso.

9. El alumno debe definir una palabra sin usarrdeteadas

palabras “tabd”.

Figura 1 Actividades para trabajar con el diccionaio
Por otra parte, es interesante destacar los trelgage presentan actividades aisladas o
unidades didacticas centradas en el uso del dexmren el aula, como el de Higueras
Garcia (2008), quien propone una actividad de emegcion del estudiante en cuanto al uso
de PRACTICO en la tarea de escritura o el de Bor@@mez Acufia y Yang, quienes
presentan una relacién de actividades practicaa @lauso del diccionario en todos los

niveles.

En un nivel superior en cuanto a cantidad, Came@&${2003) presenta una serie de
ejercicios, mas concretamente 124, para cuya ae#dz se requiere la consulta del
diccionario como aplicaciéon practica al uso dektidicario en el aula y tras haber realizado
un estudio tedérico de mayor envergadura que el estpuanteriormente de Hernandez
(1990), en el que presenta las bases para corapildiccionario monolingtie de aprendizaje,
0 lo que es lo mismo, para crear la planta de unADMniendo presentes sus usuarios
finales, a saber, estudiantes de espafiol comodesgtanjera. Sin poner en tela de juicio el

valor de esta aportacién, cabe subrayar la ausdeaima contextualizacién de los ejercicios
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y la explicitacion de unos objetivos que contribugamejorar la competencia comunicativa
del alumnado, lo cual consideramos el fin Gltimoeéproceso de ensefianza-aprendizaje de

lenguas extranjeras.

Asimismo, siguiendo la linea expuesta anteriormeie destaca la necesidad de que
el alumno mejore su competencia comunicativa efetgua meta mediante el uso del
diccionario, es importante sefialar que cada aetivique el profesor proponga, segun

Béjoint (en Martin Garcia, 1999: 21), debe reunasideterminadas caracteristicas:

1. Mostrar como usar los diccionarios y no como loscidharios estan hechos: los
alumnos aprenden a usar los diccionarios, mientrados profesores, ademas, deben
conocer los principios lexicograficos para ser capade proponer actividades

pertinentes.

2. Las actividades deben estar basadas en la lengea ebdiccionario: el objetivo de

la actividad debe ser mejorar la competencia lééalumno.

3. Formacion durante el periodo de aprendizaje: debeproponer una ensefianza
integrada en el uso y manejo del diccionario admd de todo el proceso de
ensefianza-aprendizaje.

4. Las actividades tienen que estar pensadas pareupa goncreto de usuarios o para
un usuario en particular: hay que tener en cueasanecesidades de nuestros

alumnos.

5. El disefio de actividades se basa en las posibégupias del docente, pero debe
tenerse en cuenta ademas la posibilidad de qudueina formule sus propias
preguntas.

Estas caracteristicas (y teniendo siempre presprdeel fin Gltimo del proceso de
ensefianza-aprendizaje es la comunicacion) se debenconsiderar a la hora de disefiar los
materiales que el docente llevara posteriorment@audd, puesto que, como ya se ha
mencionado, el material publicado en este campougsescaso.

Sin embargo, hay que tener en cuenta a este tespee uno de los mayores retos
del profesorado, segun Maldonado (2003: 136) y &wtaz (2008: 27), es obtener una
formacion que les permita acercarse al dicciondeisde otra perspectiva y, con ello, ser

capaces de aconsejar a los estudiantes aquellaqobrenejor se adapte a sus necesidades
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concretas de aprendizaje. Ademas, éste Ultimostpymr el estudio sistemético de la
Lexicografia y los contenidos de didactica del s diccionario a nivel superior
(Hernandez, 2008: 31).

Concluyendo, podemos afirmar que se debe potertiaso del diccionario en el
aula como herramienta de aprendizaje por partelamdnte, quien debera guiar al alumno
desde el proceso de eleccion del diccionario (star@onolingiie o bilinglie, de uso o de
aprendizaje, de sindbnimos o de combinatoria, ogciga otro tipo) hasta los usos que se le
pueden dar dentro y fuera del aula dentro de utegtmcomunicativo. No hemos de olvidar
que el objetivo es que el alumno sea autbnomo eramandizaje, para lo cual es

indispensable que se le faciliten las herramiersdscuadas, también en materia de
diccionarios.

20



3. Descripcion y analisis de los resultados de lancuestas
llevadas a cabo sobre el diccionario como herramiémdidactica

Como se ha sefalado en el capitulo anterior, rasuosrestudios defienden la
utilizacion del diccionario, ya sea éste bilingy@,sea monolingle (general, de aprendizaje,
etc.) como herramienta didactica en el procesonder@anza-aprendizaje de una segunda

lengua.

Con el objetivo de acercarnos mas a la realidagiey nos orientaran a la hora de
programar la unidad didactica final, llevamos accdél y como expusimos nuestra intencion
en la introduccion de este trabajo, dos encuesthee da utilidad del diccionario como
herramienta didactica, una dirigida a docentesy atientada a estudiantes de espafiol como

lengua extranjera.

A continuacién, presentamos la descripcion y dllisis de los resultados de las

mismas.

3.1. Descripcion de los resultados de la encuestairada a los docentes

Como ya se ha mencionado, con la finalidad de @mios habitos de los docentes
en cuanto al uso del diccionario como herramieittaatica, llevamos acabo una encuesta a
profesores de espafiol. Para ello, se hizo un peldicmlaboracion en la lista de distribucion
“rediris” durante los meses de julio y agosto dO@RCEI numero de encuestas contestadas
asciende a 25.

Seguidamente, haremos una descripcion de los datss relevantes de dicha
encuesta que tendremos que tener en cuenta adaléalegir los diccionarios con los que
trabajaremos y de plantear nuestra unidad didaci{iPara consultar los resultados
pormenorizados, ver el anexo ).

En primer lugar, de los 25 profesores que partioip&n la encuesta en linea, el 44%
posee estudios de master en la ensefianza de espaimllengua extranjera, el 28% ha
hecho cursos esporadicos, el 12% tiene estudideaterado, el mismo nimero que aquellos
que no han recibido ninguna formacion en la matgrigor ultimo, solamente el 4% tiene

estudios de especialista. Ninguna persona tiendiestde experto.
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Tipo de formacion recibida en la ensefianza
de elle

12% 12% O Ninguna
B Cursos esporadicos
O Especialista
28% O Experto
A44% B Master
0%% @ Doctorado

Figura 2 Tipo de formacion recibida en la ensefianzde e/le

Respecto a los afios que se dedican a la doceth@ap@giol como lengua extranjera,
mas de un tercio de los encuestados (36%) llevade&snco afos, el 20% lleva dando
clases entre 3 y 5 afios, el mismo porcentaje dellaguque tienen experiencia como
profesores de espafiol como lengua extranjera ényre8 afios, y, finalmente, una cuarta

parte (exactamente el 24%) ha impartido claseglele@mo maximo durante 1 afio.

Afos de experiencia en la ensefianza de e/le

24%

36% mO0-1
| 1-3afios
0 3-5afios

Omas de 5 afios

20%

Figura 3 Afos de experiencia en la ensefianza deeell

¢ Como explicas el léxico que tus alumnos no compresm? ¢De qué

estrategias te vales?

Con esta pregunta lo que queremos averiguar sastestegias de las que se sirven

los profesores a la hora de afrontar el I1éxico alescido en el aula para poder ver, con

22



posterioridad, el uso el diccionario durante ebdja con los alumnos. Dado que las
necesidades son diferentes en cada momento detdagag, el profesor se basarad en
distintas estrategias a lo largo del mismo, cormgle esta pregunta permite respuestas

multiples.

En primer lugar, el método mas usado por los emades para explicar el Iéxico a
sus alumnos es el uso de un ejemplo (88%), segiedta explicacion de un término
mediante su sinénimo o anténimo (80%). Asimisma@ gran mayoria (el 74%) utiliza la
definicion para hacer comprender a sus alumnodlagymlabras o expresiones nuevas.

La mitad de los participantes hace un dibujo epitarra, entendemos que en los
casos en los que la situacion se presta a ella389f recurre al equivalente en su lengua

materna, es decir, se lo traduce.

Finalmente, el 28% les pide que lo busquen en etiahario y el 12% les
proporciona un hiperénimo y les explica las difefag. En algun caso, se les explica con
mimica y se les pide que lo relacionen con otnaguas que conocen.

¢, Como explicas el léxico que tus alumnos no compren den?

100% - =88%—
80%-
60%-
40%
20%-

0%-

O Les doy unadefinicién ® Les doy un sinénimo/anténimo

O Les doy un hiperénimo y les explico las diferencias O Les pongo un ejemplo

B Les hago undibujo enlapizarra O Selo traduzco

| Les pido que lo busquen en el diccionario O Les pido que lo relacionen con otras lenguas que conocen

m Conmimica

Figura 4 ¢Cbomo explicas el Iéxico que tus alumno® comprenden?
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En tu formacién en elle, ¢ estudiaste en algin momenta importancia del

diccionario en el proceso de ensefianza-aprendizajesy uso?

Si has respondido afirmativamente, ¢donde? ¢(Cémo hafliuido en tu

practica docente actual?

Formulamos estas preguntas y la que presentarencost@uacion con el fin de
averiguar si los docentes han tenido una formaegtada o autodidacta en cuanto al uso del
diccionario en el proceso de ensefianza-aprendizageluego poder compararlo con el uso

que hacen del mismo.

En el primer caso, solamente un 13, 6% de loscjganhtes que tiene formacion en la
ensefianza de e/le ha recibido instruccion reladamr@on el uso del diccionario. En lo
relativo a la influencia en su practica docentantyesante destacar que un profesor sefala,
por ejemplo, que aquella ha repercutido en su dogean cuanto a que ahora considera el

diccionario como una herramienta y no un consultde dudas.

En tu formacion en ele, ¢estudiaste en algin momento la
importancia del diccionario en el proceso de ensefia nza-
aprendizaje y su uso?

14%

mSi
m No

86%

Figura 5 En tu formacion en e/le, ¢ estudiaste englln momento la importancia del diccionario en el

proceso de ensefianza-aprendizaje?

¢Has leido investigaciones sobre el diccionario comberramienta

didactica?

En la respuesta a esta cuestion, obtenemos préaetita el mismo porcentaje que en

el caso anterior de docentes (14%) que ha leidestigaciones sobre el diccionario como
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herramienta didactica en el proceso de ensefameadipaje, frente al 86% que reconoce no

haber leido ningun estudio en lo que al tema $ereef

¢, Has leido investigaciones sobre el diccionario com o]
herramienta didactica?

14%

osi
m No

86%

Figura 6 ¢ Has leido investigaciones sobre el dicoiaxio como herramienta didactica?

¢, Usas el diccionario monolingiie para preparar tus akes?

Si has respondido afirmativamente, ¢ cuales sueles coitar?

En un ambito tedrico, el diccionario es una heresat@ que deberia ser consultada
por docentes y discentes. El fin de esta preguntveriguar si el profesor lo utiliza también
a la hora de preparar sus clases y, en caso dfionaer qué diccionarios (generales, de

aprendizaje, de sindnimos, etc.) consulta.

Una amplia mayoria — el 80% — sefiala que utilizBMI en la preparacion de sus
clases. Respecto al diccionario mas consultademod afirmar que se trata d#tcionario
de la Academia, el cual es preferido por el 95%odegarticipantes que se sirven del mismo
como herramienta de trabajo. Asimismo, el Dicciande uso del espafiol de Maria Moliner

— DUE - lo consulta un 35%.

Entre otros diccionarios sefialados se encuentr&BESHutilizado por el 10% de los
encuestados), el diccionario ideoldgico de Juliosa&Bas y el diccionario online

Wordreference(en ambos casos consultados por el 5% de lasiparttes).
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¢, Qué diccionarios monolinglies sueles consultar para
preparar tus clases?

100+
80 o DRAE
m DUE
60 O REDES
40| 0O JULIO CASARES
m Wordreference

20+

Figura 7 ¢ Qué diccionarios monolinglies sueles cotigur para preparar tus clases?

¢ Qué deficiencias ves en los diccionarios anteriof® ¢Qué haces para

cubrirlas?

Planteamos esta pregunta con el fin de conocer cg@menfrenta el docente a las
deficiencias que pueden tener los diccionarios ninogites consultados en la preparacion de

sus clases y en la consulta de sus alumnos.

Los encuestados coinciden en que en los diccianarteriormente sefialados falta,
sobre todo, informacion pragmatica (60%), ejemplastrativos (55%) e informacion
cultural (50%).

Asimismo, estos diccionarios carecen de una infoidbmarelevante en cuanto a
sinbnimos y anténimos y a fraseologia, en opini@ aasi la mitad (45%) de los
participantes. Un cuarto de los mismos sefalalta i@ informaciones fonética y gramatical

y solamente el 10% sostiene que las definicionesonalaras.

Estas carencias y necesidades las intentan cobrprbpios docentes en el aula sin

especificar la forma o manera.

19 Nétese que “los diccionarios anteriores” haceresfeia a los propuestos en la encuesta (DRAE, DEPEL
SALAMANCA, DUE Y DUEA) y los otros consultados pdos docentes (REDES, Julio Casares y el
electrénico de El Mundo)
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¢, Qué deficiencias ves en general en los diccionario s
anteriores para un estudiante de e/le?

&9‘% o Falta de informacion fonética

Jsoos; 2%

60% -

m Falta de informacién gramatical

50% -

O Falta de informacion
Eragmétiga y
O Falta de informacion cultural

40% |

30%

m Falta de definiciones claras
20% -

@ Falta de sin6nimos y

anténimos
m Falta de fraseologia

10%

0%- ] . .
O Falta de ejemplos ilustrativos

Figura 8 ¢ Qué deficiencias ves en general en logcbnarios anteriores para un estudiante de e/le?

¢, Recomiendas el diccionario monolingie a tus aluma®@
Si has respondido afirmativamente, ¢ cuales sueles osnendar?

Como ya se ha sefalado, el uso del diccionaricolimgiie se recomienda a partir de
los niveles intermedio-avanzadoAunque no se especifica en qué momento del ajzagad
los docentes aconsejan el uso del DM a sus alunmeosos de destacar que el 92% de los

participantes lo recomiendan.

¢ Recomiendas el diccionario monolinglie a tus alumno s?

8%

oSi
= No

92%

Figura 1 ¢ Recomiendas el diccionario monolingtie a$ alumnos?

" Recuérdese que se aconseja el uso de un diccianariolingiie de aprendizaje en los niveles inteioseg
uno general en los avanzados.
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El diccionario monolinglie mas aconsejado a losnahs es el DRAE (66,7%),
seguido del Diccionario de uso del espafiol de Mdohner, recomendado por el 23,8% de

los encuestados.

El diccionario SALAMANCA y el de PONS lo aconseg 9,5% Yy solamente
recomiendan el uso del DUEA, del diccionario eedinle EI Mundo y los de la editorial SM

un 4,7% de los participantes en cada caso.

¢ Qué diccionarios monolinglies aconsejas a tus alumn 0s?

70,00%
60,00% @ DRAE
50,00% mSM
O PONS
40.00%1 O MOLINER
30,00% m SALAMANCA
20,00% | @ DUEA
10,00% - m Diccionario en linea EI Mundo

0,00% -

Figura 2 ¢Qué diccionarios monolinglies aconsejags alumnos?

¢ Usas el diccionario bilinglie para preparar tus clas? ¢ Por qué? ¢Qué te

aporta?

Como hemos mencionado anteriormente, atendiends @elcesidades del alumno se
suele aceptar que el diccionario bilinglie es unaahgenta basica en el nivel inicial, el
monolinglie para extranjeros en el intermedio y enaohngle general en el superior
(Hernandez, 2000). Sin embargo, no se ofrece nmgura para el profesor en cuanto al

manejo del diccionario bilingte.

Casi dos tercios (64%) de los profesores encuestationan que hacen uso del
diccionario bilinglie para preparar sus clases.rdasnes por las que lo consultan son, entre
otras, para diferenciar los matices entre dos t@sproximos, asegurarse de que es el

significado correcto y entender lo que no compraretela lengua materna de los alumnos.
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Asimismo, la rapidez y la precision de la consulta ayuda que presta en la
elaboracion de una definicion, la concision endadueda de falsos amigos o términos muy
especificos, la visibn de ambas culturas y la néadgle aproximacion a su lengua materna,
son motivos por los cuales los encuestados se daediccionario bilinglie para preparar

sus clases.

Sin embargo, aquellos que no lo consultan adus@mias razones, entre las cuales se
encuentran el dominio por parte del docente dergua materna de los alumnos, la opinién
de que los alumnos son quienes deben traducirase elquello que no entienden o, incluso,
la baja calidad de este tipo de diccionarios (nmsedaficamente, en el caso del arabe-

espanol).

¢ Usas el diccionario bilinglie para preparartuscla  ses?

oSi
m No

64%

Figura 3 ¢ Usas el diccionario bilingtie para prepanatus clases?
¢, Recomiendas el uso del diccionario bilingie a tusuaanos?

Anteriormente, hemos sefialado que se recomiengisoeadel diccionario bilinglie en
los primeros estadios del aprendizaje. Nos intesadrer si, en general, los docentes lo
recomiendan y asesoran a sus alumnos o si, papnétacio, son reacios a que estos lo

consulten.

En este caso, el 60% de los participantes recomiehdso del diccionario bilingtie
frente al 20% que no lo hace. Un 12% elige ambspuestas y un 8% no contesta a la

pregunta.
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¢ Recomiendas el diccionario bilinglie a tus alumnos?

8%

osi
m No
O Si/No
oNC

20% 60%

Figura 4 ¢ Recomiendas el diccionario bilingle a tuslumnos?

¢Lees el prélogo de los diccionarios que consultastilizas para la
preparacion de las clases o recomiendas a tus alunsfo¢ Por qué? ¢Qué te

aporta?

El prélogo aporta los datos esenciales para cordprda macro- y la microestructura
del diccionario y poder hacer buen uso del mism®ldlectura o no del prélogo se podra

sacar mayor o menor partido del diccionario.

La disyuntiva en este caso apenas presenta difasemotables: el 48% de los
encuestados no lee el prélogo de los diccionarergd a 44% que si que lo hace. El 8% no

contesta a la pregunta.

Las razones de los primeros son la falta de dateseisantes o informacion relevante,
la falta de costumbre y la falta de tiempo. Losuselgs sefialan que les aporta informacion

sobre lo que ofrece, el funcionamiento, el enfogleeterminologia, entre otros.

¢Lees el prélogo de los diccionarios que consultas, utilizas
para la preparacion de las clases o recomiendas at us
alumnos?

8%
44% BSi
mNo
ONC
48%

Figura 5 ¢ Lees el prélogo de los diccionarios quemsultas, utilizas para la preparacion de las claseo

recomiendas a tus alumnos?
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¢ Para qué consultas el diccionario?

El objetivo de esta pregunta es saber si los psodssconsultan el diccionario como

parte de su preparacion personal o como herranpansaelaborar actividades para el aula.

El diccionario lo consulta un 68% de los encuestgara buscar una definicion y
luego poder reproducirla en clase. El 64% obtiaf@inacién sobre sindbnimos o anténimos

de una palabra y el 60% lo utiliza para prepamicajios de Iéxico complementarios.

Solamente un 4%, es decir, uno de los veinticincouestados lo utiliza para
“fabricar” un pequefio diccionario de clase y elmsporcentaje para comprobar otros usos

aceptados.

¢, Para qué consultas el diccionario?

@ Para buscar una definicién y luego
poder reproducirla en clase

B Para ver los posibles sin6nimos o
anténimos de una palabra

O Para preparar algun ejercicio de léxico
complementario a un ejercicio de
comprension oral o escrita

O Para ver otros usos permitidos

B Para “fabricar” el pequefio diccionario
de clase

Figura 6 ¢ Para qué consultas el diccionario?
¢ Utilizas diccionarios disponibles en Internet?
Si has respondido afirmativamente, ¢ cuales?

No podemos obviar la influencia que tiene la teogi@ en nuestras vidas y, en
especial, en el &mbito académico. Por ello, nosgeaiundamental averiguar el uso que los

docentes hacen de los diccionarios disponiblea esd.

La gran mayoria de los participantes (88%) conslaisadiccionarios disponibles

online, frente al 12% que afirma que no los utiliza
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¢ Utilizas los diccionarios disponibles en Internet?

12%

@ Si
m No

88%

Figura 7 ¢ Utilizas los diccionarios disponibles emternet?

Entre los diccionarios consultados en la red seiantcan el DRAE, que es el mas
popular (50%), elWordreference(36,4%), elleo (18,1%) y el Pons (13,6%). Otros

diccionarios utilizados por uno o dos participarges, por ejemplo, dbix, el Lexilogos el
Vox elDict y el Myjmkcom

¢ Qué diccionarios disponibles en Internet utilizas?

@ DRAE

B Leo

OPons

0O Wordreference
| Otros

Figura 8 ¢,Qué diccionarios disponibles en Internattilizas?
¢, Como consideras el uso del diccionario en el aulg?¥ fuera del aula?

Sin entrar a valorar y tomar posicion en las tsogidavor o en contra de la consulta
del diccionario, queremos saber lo que realmenieesesa sobre el uso del diccionario en el

proceso de ensefianza-aprendizaje.

Casi la mitad de los encuestados (44%) considexabdiccionario en el aula es util
para realizar con éxito ciertos ejercicios de legty casi un tercio de los mismos (28%)

considera que éste es imprescindible tanto pataceinte como para el discente.
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El mismo porcentaje (8%) considera esta herramieigta inatil, bien Gtil pero, en
ambos casos, prescindible y un 4% en cada casdaague solamente resuelve problemas

puntuales agilmente, no le gusta su uso en classg(afiaden razones) 0 no contesta.

¢, Coémo consideras el uso del diccionario en el aula?
O Imprescindible tanto para el
alumno como para el profesor

45% + m Util para ciertos ejercicios de
40% | lectura.

35%
30% -
25%
20% -
15%

O Inatil

0O No me gusta demasiado su
uso en clase

m Util pero prescindible

10%-+ O Resuelve problemas puntuales
5% 1 agilmente
0% ENC

Figura 9 ¢ Cémo consideras el uso del diccionario ehaula?

El uso del diccionario en el aula es consideramtoac Util para los estudiantes que
quieren aprender léxico de forma autonoma por duestos (exactamente el 76%) de los
encuestados y como imprescindible para que el aupmeda realizar las tareas que se le

proponen en el aula por un poco mas de la mitaéh) 8@ los participantes.

Un porcentaje minimo (el 4%) considera que o es h@rramienta, en general,
necesaria 0 su uso es prescindible si el mandizlagd posee un glosario. El mismo namero

no contesta a dicha pregunta.

¢, Coémo consideras el uso del diccionario fuera del a ula?

@ Imprescindible para que
el alumno pueda realizar
las tareas que se le

proponen en el aula
m Util para los estudiantes

que quieren aprender
Iéxico de forma auténoma

O Prescindible si el manual
utilizado posee un
glosario

O Necesario

ENC

Figura 10 ¢ COmo consideras el uso del diccionariadra del aula?

33



¢, Como integras el diccionario en tus clases?

Partiendo de las preguntas anteriores, consideradagedricas, queremos averiguar
como es la practica docente real, es decir, conegrian los profesores el diccionario en el
aula.

Un poco mas de un tercio (36%) de los participarttese actividades de
concienciacion sobre la utilidad del diccionariommo herramienta didactica y un 32%
prepara actividades enfocadas a aprender a maglegccionario. Un cuarto no usa el
diccionario, ya que el manual utilizado proporciamaglosario y no es realmente necesario
para los alumnos. El 16% hace las actividades deilual que recomiendan el uso del
diccionario y ese mismo porcentaje no usa el di@gio en clase, pero no esgrime ninguna

razén al respecto.

¢,Como integras el diccionario en tus clases?

O Hago las actividades del manual
que recomienden el uso del
diccionario

B Preparo actividades enfocadas a
aprender a manejar el diccionario

O Hago actividades de
concienciacion sobre la utilidad del
diccionario

O No uso el diccionario porque el
manual proporciona un glosario al
final y no es realmente necesario

paraelalumnado
B Otros: No uso el diccionario en

clase

Figura 11 ¢ Cémo integras el diccionario en tus clas?

., Como reaccionas cuando un alumno esta en clase adtsdo

continuamente el diccionario?

En la ensefianza-aprendizaje de una L2 se ha dedenaienta el factor afectivo.
Nos interesa saber como reacciona el docente antdumno totalmente dependiente del
diccionario para observar sus habitos y tenerlosuenta posteriormente en la parte practica
de este estudio.
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Una gran mayoria (el 80%) de los participantesiatdacer entender al alumno que
no puede depender del diccionario y que no siempreecesario consultar todas las palabras
nuevas. Una cuarta parte (24%) permite al alumrscdruel Iéxico que no comprende para
gue éste se sienta mas seguro. Finalmente, seadas en los que el docente pide al alumno
gue no vuelva a llevar el diccionario a clase,iteegue haga las consultas fuera del aula, le
ignora aludiendo a los diferentes modos de apraj@@le comenta que puede preguntarle a

el aquello que no entiende.

¢, Como reaccionas cuando un alumno esta en clase
consultando continuamente el diccionario?

@ Intento hacerle entender que no
puede depender del diccionario
y que no siempre es necesario
consultar todas las palabras

nuevas o
| Le dejo que busque el |éxico

gue no comprende para que se
sienta mas seguro

80% -

60%

40% -

20%1 0 Otros

0%-

Figura 12 ¢ Cémo reaccionas cuando un alumno esta elase consultando continuamente el diccionario?
En general, el diccionario en el aula:

Con esta pregunta pretendemos obtener una evaiuglkdbal del diccionario en el
aula. La gran mayoria de los encuestados (el 92¥)aaque es una herramienta que se
debe ensefar a manejar a los estudiantes. El 1@%6ggue es importante solamente para
determinadas actividades, el mismo porcentaje qe= que es una herramienta
imprescindible. El 8% considera que es una herramide la que se debe prescindir y
solamente el 4% cree que el uso o utilidad de lesteamienta depende del nivel de los

estudiantes.
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En general, el diccionario en el aula:

100% -

80% -

60% -

40% -

20% -

0%

@ Es una herramienta de la que
se debe prescindir

B Es una herramienta que se
debe ensefiar a manejar a los

estudiantes .
O Es una herramienta important

solamente para algunas

actividades
O Es una herramienta

imprescindible

m Depende del nivel de los
estudiantes

[¢)

3.2.

Con el fin de conocer los habitos de los disceatesuanto al uso del diccionario
como herramienta didactica,

departamentos de Filologia Roménica de la Univadside Duisburgo-Essen y de la

Figura 13 En general, el diccionario en el aula

Descripcion de los resultados de la encuestizada a los alumnos

Universidad Rheinisch Friedrich Wilhelm durante togses de junio y julio de 2009.

A continuacion, haremos una descripcion de los Jdabds relevantes de dicha

encuesta. (Para consultar los resultados pormewimsz ver el anexo V).

De los 124 alumnos encuestados, el 17,7% llevaliesido espafiol menos de un afio
(en adelante grupo A), el 28,2% entre uno y tres d&n adelante grupo B), el 33% entre
tres y cinco afos (en adelante grupo C) y el 181%¥% de cinco afios (en adelante grupo D).
Un 2,4% de los alumnos proviene de una familiaaeguie al menos uno de los progenitores
es de origen hispano (en adelante grupo E). Aurdsieonscientes de que es un porcentaje
bajo, se ha considerado oportuno analizar estedégpalumnado de forma diferente, puesto
gue sus necesidades son también distintas a lagstel de los encuestados. Sin embargo,

dado que la representacion de este grupo es inferia deseada para obtener resultados

concluyentes, solamente se hara referencia al mesnhos casos mas significativos.
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¢, Como comprendes mejor el significado de una palabPa

El objetivo de esta pregunta era ver, de formaréoth, qué informacion necesitan
los estudiantes de un diccionario para poder comggremejor el significado. Al ser una
respuesta multiple debido a los diferentes modestgdios de aprendizaje, los encuestados

tenian la libertad de marcar mas de una opcion.

Un 63% de los encuestados comprende mejor el sigdd si se le da un ejemplo o,
dicho de otra manera, se le da la palabra en dontblo obstante, el 61% afirma que la
traduccion es un buen recurso para la comprengbrsignificado. Hay que sefialar que
muchos participantes eligen ambas formas. Asimigin®3,9% hace uso de una definicion a

la hora de entender el significado de una palabra.

Analizando los cinco grupos por separado, cabedastiue para el grupo A el mejor
modo de comprender el significado es con un ejer{@B6%), seguido de la traduccién
(45,5%). La definicion en este caso juega un pagegios importante (31,8%).

El grupo B antepone notablemente la traduccioroatexto (65,7% frente al 45,7%
respectivamente), al igual que el grupo C, en al,@ademas, un 39% de los participantes

sefala que lo comprende mejor con una definicibtédaino.

Es importante destacar que en el grupo D hay nsaemties que comprenden mejor
el significado con un ejemplo que los que lo em&nmejor con la traduccidn. Sin embargo,
casi la mitad (43,5%) se vale de la definicion pasenprender el significado del término

deseado.

Por ultimo, cabe destacar que todos los alumndsrestientes al grupo E sefalan la

traduccion como la forma con la que comprenden m&tjsignificado.
¢, Qué diccionarios consultas mas frecuentemente?

Con esta pregunta queriamos comprobar si la reatsogm anteriormente sefalada
de que el diccionario bilinglie se deberia utilearos estadios elementales y el monolingie

en los intermedios y avanzados se lleva a caba prattica.

El 87,9% de los encuestados afirma que usa el DBntés frecuencia que el DM

(7,2%). Llama la atencion el hecho de que en téakgrupos se prefiere el DB, aunque en
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el grupo D se muestra una diferencia menor enseigmarios del DB (73,9%) y del DM
(13%) con respecto a los demas (por ejemplo, egriglo C los usuarios del DB son el
95,1% y del DM el 4,8%).

¢, Qué diccionarios consultas mas frecuentemente ?
(porcentaje total)

7% 3% 2%

@ Bilingiies

B Monolingiies
O Los dos
ONS/NC

88%

Figura 14 ¢ Qué diccionarios consultas mas frecuemtente?

¢, Cuando utilizas los diccionarios?

Es importante para nosotros saber, desde el pentosth de los estudiantes, si el
diccionario se usa en el aula 0 no para averigughabitos y poder orientar posteriormente
la unidad didactica en una direccién u otra.

Hemos comprobado que una minoria (6,5%) consultdialionario en el aula,
exactamente el mismo numero que los que afirmaragoensultan tanto dentro como fuera
del aula. Por lo tanto, el diccionario como heremta de aprendizaje se utiliza

mayoritariamente sin la presencia del docente.

¢ Cuando utilizas los diccionarios?
(porcentaje total)

650% 480%  650%

@ En el aula

m Fuera del aula
O En los dos sitios
ONS/NC

82,20%

Figura 15 ¢ Cuéando utilizas los diccionarios?
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¢ Has recibido alguna vez informacion especial sobies diccionarios en
los cursos de esparfiol que has tenido? Si has respioiodafirmativamente, ¢ qué

tipo de informacion se te proporciond?

El objetivo era averiguar si los alumnos recibeiorimacion sobre los diccionarios
disponibles en el mercado que pueden utilizar, ycaso afirmativo, ver qué tipo de
informacién (la utilidad en su aprendizaje, el gg® se debe hacer o la informacién que
recogen entre otros) se les proporciona.

Por lo general, los estudiantes (61%) no recitbeguma informacién en cuanto a los
diccionarios que pueden consultar. Sin embargaliferencia entre los que dicen haber
recibido alguna informacion en algin momento damendizaje y los que no es menor a
medida que va avanzando el tiempo que llevan estddi espafiol. Por ejemplo, s6lo un
13,6% de los encuestados del grupo A afirma hadmbido alguna informacion, mientras

que en los grupos C y D el porcentaje se situaB3¢9%4y 47,8% respectivamente.

Al preguntarles por la informacion que se les projma, la mayor parte escribe el
nombre de uno o varios diccionarios que se leebamendado (DRAE, Pons y Vox entre
otros), sin hacer referencia a ningun tipo de cuozion, por ejemplo, al uso de los mismos,
a sus contenidos, a los criterios para su eleaziarsu utilidad como herramienta didactica.
Sin embargo, observamos que el 8% del total dpdotcipantes, o lo que es lo mismo, el
27% de los encuestados que afirma haber recibgimalinformacion sobre diccionarios en
un determinado momento de su aprendizaje sefiald@uecibido informacion sobre los
diferentes tipos de diccionarios.

Asimismo, se dan casos en los que algin estudis@if@la que ha recibido
informacién sobre la historia de los diccionarilas, ventajas de cada tipo o coémo realizar

una consulta.
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¢ Has recibido alguna vez informacién especial sobre los
diccionarios en los cursos de espafiol que has tenid 0?
(porcentaje total)

29,80%

o Si
m No

61,30%

Figura 16 ¢ Has recibido alguna vez informacion esp@l sobre los diccionarios en los cursos de espafio

que has tenido?
¢ Lees el prélogo de los diccionarios que consultas?

Anteriormente se ha sefialado que el prélogo aplodadatos esenciales para
comprender la macro- y microestructura del dicaimng poder hacer buen uso del mismo.
De la lectura o no del prélogo se podra obteneromaymenor informacion del diccionario
consultado.

Un 81% de los participantes no lee previamenter@bgo de los diccionarios que
utiliza. Algunas de las razones que exponen sdalta de interés (hasta un 21,7% en el
grupo D) y de necesidad (un 14,6% en el grupo C)pr&logo, segun un 13% de los
encuestados del grupo D no da informacion sobtérelino que quieren consultar. Otro de

los motivos a los que alude un 17,4% del grupo [ éslta de tiempo.

Con respecto a los informantes que afirman leg@r@bgo de los diccionarios que
consultan, la mayoria pertenece al grupo B. Podesmialar que aducen a razones como la
necesidad de conocer el significado de las abreeisit empleadas, las caracteristicas
generales del diccionario y cdmo han de usarlo.
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¢Lees el prologo de los diccionarios que consultas?
(porcentaje total)

4,80% 14,50%

@ Si
m No
oNC

81,50%

Figura 17 ¢ Lees el prélogo de los diccionarios quensultas?

¢,Consultas diccionarios bilingties? ¢ Para qué consas estos diccionarios?

¢,Por qué los consultas?

La finalidad de esta pregunta era saber qué apesims diccionarios al discente en

comparacion con la aportacion de los monolingues.

Un 97,6% de los encuestados consulta el DB. Eesdate sefialar que, en contra de
lo esperado, en los grupos C, D y E todos los immémtes afirman consultarlo, mientras que

enlos grupos Ay B el 4,5% y el 5,7% respectivameo lo consulta.

¢ Consultas diccionarios bilinglies?
(porcentaje total)

2%

o Si
@ No

98%

Figura 18 ¢ Consultas diccionarios bilinglies?

41



Entre los diccionarios bilingties consultados (del@ticontexto en el que tiene lugar
el aprendizaje y las caracteristicas de los egsitelia estamos hablando de diccionarios
bilinglies de espafiol-aleméan) destacan los de FEHE%) y Langenscheidt (49,2%), asi

como el diccionario onlink2o (su uso lo especificaremos mas adelante).

En general, estos diccionarios se consultan pasaablel equivalente en espafol
(64,5%) y en aleméan (66,9%). Sin embargo, tambeémsan para comprobar la ortografia.

Entre las razones por las cuales se lleva a cabonlsulta, se sefiala la rapidez de la
misma y la claridad de la informacion.

¢,Consultas diccionarios monolingiies? Si has respadd afirmativamente,
¢cudles son los diccionarios monolinglies que suelesnsultar? ¢Para qué

consultas estos diccionarios? ¢ Por qué los consultas?

El objetivo de esta pregunta era averiguar quéatiacios monolinglies se consultan,
la finalidad y el porqué de su uso. Esto nos p&dnitelacionarlo con los diccionarios
utilizados por los docentes y sacar conclusionesnar decisiones para la posterior unidad
didactica.

En primer lugar, pese a que existe una tendenciammarcada a no consultar los
diccionarios en los grupos Ay B (77,2% y 71,4%pessivamente), en el grupo C se ve un
aumento en el uso del DM y en los grupos D y Ebs®iva que el nimero de alumnos que
utiliza el DM (78,2% y 66,6% respectivamente) esyonajue los que no se valen de esta
herramienta en su aprendizaje.

¢ Consultas diccionarios monolinglies?
(porcentaje total)

1,60%

38,70%

o Si
m No
oNC

59,70%

Figura 19 ¢ Consultas los diccionarios monolinglies?
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A continuacion, describiremos los resultados emités absolutos, es decir, nos
basaremos en los porcentajes obtenidos teniendouema a todos los participantes. El
Diccionario de la RAE es el diccionario mas consultado enmgéyeen los grupos C y D en
particular. Aun asi, si hablamos del porcentajesiearios del DRAE en términos generales,

observamos una cifra muy inferior: solamente eb%8de todos los encuestados lo consulta.

El Diccionario para la ensefianza de la lengua espafilzE lo consulta el 9,7% de
todos los participantes y dentro del grupo D elf2d, El 3,2% de los alumnos utiliza el
diccionario de uso de Maria Moliner. Asimismo, esportante sefialar el uso de los

diccionarios de sinbnimos y antonimos en todogtapos.

Al estudiar los porcentajes relativos obtenidosjezsr, teniendo en cuenta solamente
a aquellos encuestados que afirmaban usar el Dkredmos que los diccionarios mas
usados son los mencionados anteriormente, peroneéno de usuarios de uno u otro varia
considerablemente.

El Diccionario académico lo consulta hasta un 47% de los paatités, obteniendo
resultados de hasta un 71% en el grupo C. Tambiéhraas consultado por los alumnos del
grupo D.

No obstante, el grupo B prefiere el Diccionario géda ensefianza de la lengua
espafola. ELE (40%), aunque un 30% también afionaudtar el de la Academia.

Los diccionarios de sindnimos y Biccionario de uso del espafide Maria Moliner
tienen especial importancia en los grupos A, D yerkE comparacién con los demas
diccionarios propuestos (los consultan el 20,8%l y8,8% del total respectivamente).
Asimismo, el 6,2% usa el SALAMANCA.

Finalmente, un dato destacable es que ningunosdenltuestados consulta REDES ni
PRACTICO.
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¢, Cuales son los diccionarios monolinglies que sueles
consultar? (Porcentaje relativo)

o DRAE

B Diccionario para la ensefianza
de la lengua espafiola. ELE

O SALAMANCA

O Diccionarios de sinénimos y
anténimos

Figura 20 ¢ Cudles son los diccionarios monolingligsie sueles consultar?

En segundo lugar, el objetivo de la consulta del Bd/lencontrar el significado y
sinbnimos o antdnimos del término buscado. No abstdambién se destacan razones como
buscar las combinaciones mas frecuentes de unarpalaer como se usa una palabra en un

determinado contexto. En menor medida, los paditgs buscan informacidén gramatical.

¢ Para qué consultas estos diccionarios?

25%—

20:36%,20:16% O Para comprobar la ortografia

20%7 . .z
B Para consultar la pronunciacién

O Para consultar el significado

O Para buscar sinénimos o anténimos del
término buscado

B Para consultar informacién gramatical

O Para consultar informacién pragmatica

B Para buscar informacién cultural

O Para buscar las combinaciones més
frecuentes de una palabra

B Para ver como se usa en un determinado
contexto una palabra

Figura 21 ¢Para qué consultas estos diccionarios?
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Por ultimo, al preguntar por las razones por ladesuconsultan el DM, la mayoria de

los participantes sostiene que lo utiliza pararsgee una palabra en su contexto.
¢, Qué piensas que hace falta en los diccionarios mdinglies de espafiol?

El objetivo de esta pregunta era obtener los datgssarios para poder analizar las
necesidades de los estudiantes en cuanto a laerdidos monolingies y ver como pueden
ser cubiertas.

Cabe sefialar que un 33,9% de los participantesontesté a esta pregunta. Los

encuestados que si contestaron a la pregunta sediaéa falta, sobre todo, informacién
gramatical (53,2%). Asimismo, un 29% piensa qutafalformacion cultural y, en menor
medida, el 21% y el 19,3% creen que faltan sinogsim@ntonimos, y definiciones claras

respectivamente. Solamente el 6,5% piensa queymtwamacion pragmatica.

¢, Qué piensas que hace falta en los diccionarios mo  nolinglies de espafiol?

30%—

O Informacioén fonética

B Informacién gramatical

O Informacion pragmatica
O Informacion cultural

B Definiciones claras

O Sinénimos y anténimos
B Fraseologia

Figura 22 ¢ Qué piensas que hace falta en los diat@ios monolingiies de espafiol?
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¢ Utilizas diccionarios disponibles en Internet? Si hasrespondido

afirmativamente, ¢ cuales?

No podemos obviar la influencia que tiene la teogi@ en nuestras vidas y, en
especial, en el ambito académico. Si el alumnadaeste tipo de diccionarios, el docente lo

debera tener en cuenta para guiarle en esa eteccio

El 79,8% de los participantes consulta los dicaimsa disponibles en la red.
Solamente el 10,5% afirma no consultarlos y el gaiae de encuestados que no contestan a

la pregunta asciende en este caso al 9,7%.

El diccionario mas consultado es, sin ninguna dabdiccionario bilingtéeo.

¢ Utilizas diccionarios disponibles en Internet?
(porcentaje total)

9,70%

10,50%

o Si
m No
ONC

79,80%

Figura 23 ¢ Utilizas diccionarios disponibles en Imrnet?
En general, el diccionario es una herramienta...

Con esta pregunta pretendemos obtener una evaiuglkdbal del diccionario en el
proceso de ensefianza-aprendizaje. De nuevo, olienamporcentaje alto de participantes
gue no responden a esta cuestion (13,7%).

El diccionario se considera, en general, una heerstan imprescindible en el
aprendizaje de espafiol (58%).
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3.3. Analisis comparativo de los resultados de amba&ncuestas.
Implicaciones didacticas

En primer lugar, atendiendo a como los docentesicaxpel 1éxico desconocido y
como los alumnos lo comprenden mejor, hay que cistgue ambos grupos prefieren el
ejemplo como la forma mas conveniente de transgnéimtender el significado. No obstante,
los alumnos escogen la traduccidn antes que losisios, contrariamente a la practica de
los docentes, aunque ambos coinciden en que laidéfi es otra forma preferible de
presentar y comprender el Iéxico nuevo. Esta indoitm tendra que tenerse en presente en

la programacion y el desarrollo de la unidad didaajue presentaremos posteriormente.

En segundo lugar, con respecto a la instruccionlggaeos grupos han recibido en
cuanto a la importancia del diccionario como hereata de aprendizaje, cabe mencionar
qgue en ambos casos mas de la mitad de los encoestadha recibido informacién sobre la
utilidad del diccionario en este ambito. Por unaegyda mayoria de los profesores no ha
tenido una formacion reglada sobre dicha herramignpor otra parte, a mas de la mitad de
los alumnos no les han concienciado de lo que suporuso en su aprendizaje de espafiol
como lengua extranjera. Considerando que un sdettms alumnos que aprende esta lengua
va a dedicarse posteriormente a la docencia, esriamie tener en cuenta este dato en el
desarrollo de la unidad didactica, la cual no si@bera tener como objetivo (entre otros) que
los alumnos aprendan a usar el diccionario conirelde mejorar su competencia
comunicativa, sino también que, posteriormenten $egaces de transmitir la importancia

del mismo.

En tercer lugar, tanto docentes como discentesciden en la eleccion y
recomendacion del diccionario monolingie. El massatiado es el DRAE, al que sigue el
DUE de Maria Moliner. Es importante notar la ausente un diccionario monolinglie de

aprendizaje como el preferido por ambos grupos.

En la lectura del prélogo hay una diferencia naad cuanto al nimero que lo lee
entre las dos partes, siendo los motivos por lessgule dedica atencidén similares a ambas.
Frente al 48% de los docentes que no lee el prologyp un 81% de los estudiantes que
tampoco lo analiza. Los motivos de ambos son lta fde interés, de necesidad, de

informacién sobre el término consultado o de tienmr el contrario, aquellas personas que
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hacen uso del mismo destacan que el prélogo oindoenacion sobre las caracteristicas y
los contenidos del diccionario.

Las consultas de los docentes al DM estan oriestada lectura de una definicion
para poder reproducirla en el aula, la busquedaim@nimos y antéonimos y, en menor
medida, la preparacion de ejercicios de Iéxico. alosnnos buscan definiciones, sinbnimos
y antonimos e informacion sobre el uso de un ténulado. Cabe sefialar pues, la
coincidencia de necesidades en ambos grupos leistpieda de sinGnimos y anténimos v,
en cierta forma, en la busqueda de definicionesegaen un caso para luego ser capaz de
reproducirla o para comprender el |éxico descomoeid otro. No obstante, sera necesario
enfatizar que el diccionario ofrece mucha otra rimfacion necesaria en el proceso de
ensefianza-aprendizaje como las combinaciones maalessde una palabra o las

implicaciones pragmaticas de la misma.

Las respuestas a la pregunta sobre las carencias décionarios monolingles de
espafol difieren considerablemente segun se obs@weal otro grupo. Por una parte, los
profesores consideran que falta, sobre todo, irdordm pragmaética, ejemplos ilustrativos e
informacién cultural. Asimismo, consideran que tbscionarios carecen de sinGnimos y
antonimos, fraseologia e informacion fonética yrgtical. En ultimo lugar, estiman que las
definiciones no son lo suficientemente claras. &losnnos, por su parte, subrayan que en los
diccionarios hace falta informacion gramatical {tunal. Ademas, creen que no se presentan
definiciones claras y defienden, en dltimo lugaery un pequefio porcentaje, que falta

informacién pragmatica.

Este aspecto, se ha de considerar en la practmentdoen general, y a la hora de
desarrollar la unidad didactica en particular. Gespecto a la informacién gramatical
defendida por los alumnos se tiene que sefalatelagccionario no es el lugar idoneo para
resolver las cuestiones gramaticales” (Alvar Ezgqye2003: 26). Esta informacion se debe
compartir con los alumnos para que éstos separedsmtia de llevar a cabo la busqueda —
con éxito — de este tipo de informacion. La infocida pragmatica, tan reclamada por los
docentes, no ocupa un puesto destacado en lasdsstEssque ven los alumnos de mejorar
los diccionarios monolingles. La informacion cufuocupa un lugar importante en ambos

grupos (el segundo en el caso de los alumnoseyadro en el de los profesores).
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Dado que tanto los alumnos como los docentes hatede las nuevas tecnologias y
consultan los diccionarios disponibles en la rednos hemos de olvidar de las posibilidades
qgque ambas herramientas presentan en el procesnsdéamza-aprendizaje. Sera entonces
necesario tenerlo presente a la hora de recomandaralumnos su uso y trabajar con ellos
tanto dentro como fuera del aula.

Por altimo, al considerar tanto los docentes coosodiscentes que el diccionario es
una herramienta basica en el proceso de ensefipresadizaje de una lengua, consideramos
necesario que se fomente el trabajo con aquél®nusos de lengua e importante que se

lleven a cabo investigaciones futuras sobre lasapbnes de la misma en dicho proceso.
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4. Analisis de una seleccion de diccionarios monogles del
espanol

Consideramos imprescindible hacer un analisis slélilccionarios desde un punto de
vista didactico con el objetivo de presentar lasma@aristicas formales de cada uno para

poder orientar posteriormente al alumnado en su uso

En primer lugar, haremos un analisis de la matmeeisira de cada diccionario,
entendida ésta como la defiende Gunther Haensc8dempos Souto y Pérez Pascual, 2003:
57), es decir, como “la ordenacién del conjuntontieriales que forman el cuerpo del
diccionario [...] el prologo o prefacio, urmmobableintroduccidn fonética y gramatical, las
instrucciones para el usuario y lpgsiblesanexos” (Campos Souto y Pérez Pascual, 2003:
57. La cursiva es nuestra).

Seguidamente, examinaremos la microestructura g, Utiono, analizaremos los
diccionarios siguiendo las directrices teoricas uegpas anteriormente sobre lo que un
diccionario orientado a un publico de estudiantegspafiol como lengua extranjera deberia

incluir y sobre lo que se ha de ensefiar de unaala

Los diccionarios seleccionados son los siguientes:

Diccionario de la Real Academia Espafi@lagésimo segunda edicion, 2001)
Diccionario de uso del espafidlaria Moliner (tercera edicion, 2007)
Diccionario del espafiol actuaManuel Secet al. (primera edicion, 1999)
Clave. Diccionario de uso del espafiol act(sdxta edicion)

Diccionario Salamanca de la lengua espafi@édicion de 1996)

2L T o

REDES. Diccionario combinatorio del espafiol conterdpeo (primera edicion,
2004)

7. Diccionario de sindnimos y antonimde Gredos (primera edicion, 2009)
8. Diccionario fraseoldgico documentado del espafdbak(primera edicion, 2005)

A continuacion, detallamos las razones por lasesulln sido elegidos para este
estudio. Segun los resultados expuestos anteridemelDiccionario de la Academia es el
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diccionario mas utilizado tanto por docentes conmrehtes. Ademas, es de obligada
referencia, ya que presenta el espafiol acadénmoonyativo.

Asimismo, el DUE es consultado por ambos gruposef@ps necesaria su inclusion
en este estudio no solo por lo que acabamos deionancsino también porque es, con toda
probabilidad, el primer diccionario que se publieaiendo en mente a los usuarios cuya
lengua materna no es el espafiol.

El Diccionario del espafol actuags el primer diccionario monolingiie de espafiol
que registra las palabras usadas en la segunda deltasiglo XX siguiendo un proceso de
compilacion basado en una metodologia extremadam@ntrosa y fundamentado en una
base documental propia sin remision a ningun dtcahario. Estimamos pues necesaria su
incorporacién en este estudio, entre otros, porigaeza de su corpus reflejada en los
ejemplos de cada entrada y por su caracter de daacdualidad.

El CLAVE nos ofrece un diccionario de uso. Lo cdesamos para este estudio,
entre otros, por su actualidad y por estar a cabatitre un diccionario descriptivo y
normativo (esto se especificard mas adelante). Ademste diccionario (al igual que el
DRAE o el SALAMANCA) se encuentra disponible enelmtet, lo cual es importante tener

presente a la hora de trabajar las nuevas tecaslogi

El diccionario SALAMANCA se presenta como uno ds toas conocidos y usados
por los discentes. Creemos oportuno su analisisdddedl tipo de informacién y a las
caracteristicas que posee, los cuales detallaremssadelante. Igualmente, los usuarios lo

pueden consultar en linea, lo cual ofrece las ye&efialas con anterioridad.

Pese al desconocimiento — o falta de consulta dideionario combinatorio REDES
por parte de los discentes y la mayoria de losmdeseencuestados, creemos necesario el
estudio del mismo debido a su naturaleza y, enecolesicia, a la informacion contenida en

el mismo.

Respecto al diccionario de sinébnimos y anténimaspetramos fundamental que el
discente se familiarice con este tipo de diccimsapara enriquecer la subcompetencia léxica
y, con ella, su competencia comunicativa en espau#mas, este tipo de diccionario es

consultado frecuentemente tanto por profesores cpow alumnos. La eleccion del
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Diccionario de sinénimos y anténimds la editorial Gredos se ha basado en su acidajid

contenidos.

Creemos que la fraseologia debe formar parte dekpo de ensefianza-aprendizaje.
Por ello, entendemos que es necesario ofrecerauosios un recurso al cual puedan acudir
en caso de tener alguna consulta al respecto. sésiha seleccionado é@iccionario
fraseologico documentado del espafiol act@ailtre otros, por tener una estrecha relacion
con el DEA.

Somos conscientes de la presencia de tres dicmsnde uso en este estudio. El
principal motivo de su seleccion es la necesidagrdsentar al alumnado no solamente el
espafiol académico y normativo, sino también el fedpdescriptivo con una base tedrica.
Estos tres diccionarios nos presentan, entre air@sserie de neologismos (como se vera a
continuacién en su descripcion y andlisis) de lasles no todos han sido recogidos en el
académico y que, sin embargo, son basicos en & hahial y una serie de marcas que

enriquecen la informacion tradicionalmente aporewléos diccionarios.

También somos conscientes de la ausencia de uorthcio dirigido expresamente a
estudiantes de espafiol como lengua extrafijeta razén por la cual se ha omitido un
diccionario orientado expresamente a este pubkcpaeque compartimos con Hernandez
(2000) que el diccionario monolingle general esharaamienta basica en el nivel superior
de aprendizaje. Asimismo, consideramos que losatiados monolingles actuales son de
notable ayuda para los estudiantes de'®efleéstos han de ser conscientes de que el

familiarizarse con este tipo de diccionarios supgrgajas en su aprendizaje.

4.1. Descripcion y analisis de la macroestructura

Entendemos por prélogo en este caso toda la iafgn situada antes del comienzo
que permite al usuario tener una imagen del tipmlda que tiene en sus manos en lo
referente al tipo y a los contenidos propios detidnario, al corpus en el que esta basado y

al publico al que va dirigido.

12 Queremos subrayar que el SALAMANCA no es expresaenen diccionario monolingiie de aprendizaje de
espafiol L2, sino un DMA entre cuyo publico se entaa los estudiantes de e/le.

13 Esto no quiere decir que no compartamos la opid®mue ain queda un largo camino por recorreaen |
materia que nos compete.
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En primer lugar, expondremos el tipo de dicciongte es, a qué publico va dirigido
y el corpus en el que se basa. En segundo lugardaemos los contenidos propios del
diccionario y, por ultimo, sefialaremos la dispdsicile los lemas debido a la diversidad de
criterios a seguir por unos u otros lexicografamni@ndo en cuenta los criterios elegidos, el
docente debera orientar al alumno en la busquedguidios términos que puedan presentar

una mayor dificultad de localizacién en el dicciooa

4.1.1. Diccionario de la Real Academia Espafiofd (vigésima segunda edicién,
2001)

En primer lugar, el diccionario académico “pretemdcoger el |éxico general de la
lengua hablada en Espafia y en los paises hispa(RaE, 2001: XXIX). Esta dirigido,
“fundamentalmentea hablantes cuya lengua materna es el espafi@heguencontraran en él
recursos suficientes para descifrar los mensajeslaegilleguen” (DRAE, 2001: XXIX, la
cursiva es nuestra). Su corpus procedeBdelco de datos del espafiel cual recoge miles
de textos representativos del espafiol de todgsdises de habla espafiola de los ultimos 25
afos (con respecto a la fecha de publicacion deiatiario).

En segundo lugar, haremos referencia a los caldsnpropios del diccionario.
Puesto que aun no se ha completaddi&ionario histéricq el DRAE contiene arcaismos, a
los cuales acompafian marcas de uso, para fatalitaterpretacion de los textos clasicos en
lengua castellana. Asimismo, se pueden consul@eaalismos espafoles y voces de

Ameérica y Filipinas marcados como tal.

Los extranjerismos se van incorporando a medigaagmenta su extension en el uso
y poseen distintas marcas graficas atendiendsantejanza de su escritura o pronunciacion
con respecto a las reglas del espafiol a este teshas voces técnicas, incorporadas segun
el mismo criterio que éstos, que recoge el dicciorson aquellas cuyo uso se ha extendido
a la lengua comun y culta y estdn marcadas pargidndlizarlas (DRAE, 2001: XXX).

4 Uno de los estudios generales sobre el DRAE qusideramos mas importantes es el llevado a cabo por
Ruhstaller (2003). En cuanto a los estudios espesifse puede sefalar aquellos relacionados con las
definiciones, la coherencia lexicogréfica, los taé®s, los regionalismos, y las unidades plurideshantre
otros. Mencionamos, respecto a las marcas de usb BRAE el estudio comparativo de este diccionagio
DUE, el SALAMANCA y el DIPELEde Dacosta Cea (2005), en cuanto a un estudio poagenatica el de
Mateu Serra (1999).
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Dentro de este campo, los elementos quimicos niaades de medida y ciertos compuestos
van acompafiados de sus correspondientes simbfilosylas.

En las entradas correspondientes a los latinishadéccionario ofrece, ademas, las
peculiaridades fonéticas en aquellos casos de poauion dudosa.

Tanto las siglas y los acronimos (escritos en detraylsculas si es necesario
deletrearlos) como las marcas registradas poseentsada en el diccionario en virtud de su
frecuencia de uso. lgualmente, cuando los elemeoctospositivos, prefijos y sufijos,
muestran una capacidad productiva en la lenguaalacaparecen en el lugar que les

corresponde alfabéticamente.

Con respecto a la acepcion de voces derivadastrde o formadas mediante
composicion, hay que sefialar que el DRAE enfatiZzzeeho de que el Pleno académico

solamente incluye aquellas documentadas en el ermgdd

Los criterios de la Academia en cuanto a la inélusle aumentativos o diminutivos
en el diccionario se basan en cuestiones semanGcasdo su formacion ha seguido otras
posibilidades a las mas extendidas del sistemag @mel caso deobalicéno bestezuelao
en caso que el uso les haya dado un nuevo valdngiem por ejemplopilon, aparecen
como entradas independientes en el diccionarice Esterio lo comparten también los

despectivos.

Ademas, el diccionario presenta las variantes dempreferidas por la Academia
correspondientes al uso general o de una zonagfexagconcreta.

Por dltimo, en cuanto a la disposicion de los lermasa de destacar que las entradas
siguen el orden latino internacional. Hay que memeai que desde 1994 las letcdsy Il se

encuentran en los lugares correspondient&sydaespectivamente.

Hemos de notar que los articulos correspondientsastantivos siguen criterios
diferentes segun se refieran a personas, a olget@nimales. De esta forma, el masculino y
el femenino de los sustantivos referentes a pessaparecen en una misma entrada bajo la
forma masculina. Sin embargo, aquellos sustantiyos hacen referencia a objetos o

animales poseen dos entradas diferentes corregpaiadcada una a un género.

En aqguellos casos en los que la forma femeninagiadjetivos de dos terminaciones

y un sustantivo sean homonimos, se sigue el aitimoldgico. Es decir, habra una misma
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entrada pardaboso (adj.)y babosa (f.) puesto que comparten la misma etimologia, pero
habra dos entradas distintas paescada (f)y cascado, da (adj.)debido a que tienen

etimologias diferentes.

Anteriormente se han sefialado los criterios qusgeeen en cuanto a la inclusion de
aumentativos y diminutivos, por lo que no se camsid necesario hacer ninguna

puntualizacion mas al respecto.

No obstante, en relacion con los participios, hag gefalar que es interesante el
tratamiento lexicografico dado en cuanto a la imicion etimologica en caso de que éstos
provengan de palabras dotadas de otras posibiidgidrificativas. Asimismo, el participio
irregular se incluye como una entrada propia éagalr alfabético que le corresponde.

Las formas complejas reciben un tratamiento espeéiatas se dividen en
combinaciones estables de un elemento sustanagogcuales se recogen en el articulo
correspondiente al mismo, y locuciones, frases gresiones, que estan situadas en la

entrada correspondiente a la palabra ordenatriz.

Solamente queda afadir la existencia de un apémdinelos paradigmas de la
conjugacion de los verbos en espafiol al final dbta.

4.1.2. Diccionario de uso del espafiol, Maria Molin€r(tercera edicién, 2007)

En primer lugar, el objetivo de Maria Moliner aHara de compilar y redactar el
diccionario — la primera edicién data de 1966 — @ear un instrumento para descifrar
mensajes, es decir, que proporcionase el signdicdel los términos consultados, y un
instrumento para cifrar mensajes, esto es, queaaaiaconsultante en el uso valiéndose,
entre otros, de ejemplos, indicaciones sobre lostegtos de uso, anotaciones de
construccién y sinénimos. Asimismo, la autora cuerear una obra que orientara en el uso
del espafiol tanto a aquellos que lo tenian comeonio a aquellos que lo estudiaban como
L2.

15 Desde su primera edicién la obra de Marfa Molinarsido ampliamente estudiada. Destacamos, entre
muchos otros, los trabajos de Porto-Dapena (1998ga Jiménez (2000a) y Seco (2000); y los trabajo
inscritos enEstudios sobre el “Diccionario de uso del espafidé Maria Moliner(Casas Gémez y Penadés
Martinez, 1998). En cuanto a su valor como hermataididactica mencionamos el trabajo de Sancheea.6p
(2000). Para una relacién de la bibliografia sair®UE mas detallada, se puede consultar tambiénitMa
Zorraquino (2000).
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El diccionario estd basado casi Unicamente en laurdentacion directa
proporcionada por corpus informatizados y otrosurgs de la red que permiten la
basqueda textual, entre los que figuranCerpus de referencia del espafiol actyakl
Corpus diacronico del espafole la Academia, eCorpus Gredos de prosa literarida

Biblioteca virtual Miguel de Cervantel®s buscadoreSoogley Altavistg etc.

En segundo lugar, respecto a los contenidos paped diccionario, comenzaremos
por la inclusion de arcaismos y regionalismos siouthentar. En este sentido, la tercera
edicion del DUE sigue las decisiones tomadas péckdemia manteniéndolos en caso de
aparecer en la vigésima segunda edicion del DRAHpyimiéndolos en el caso contrario.

Ademas, contiene voces latinas.

El diccionario incluye raices y afijos y sonidogggupos de sonidos commmm
Ademas, hay que destacar la inclusion de sindonincosno ya se ha mencionado

anteriormente.

Asimismo, el diccionario posee varios apéndicesefia edicion se ha incluido una
relacion de toponimos y gentilicios universalesegte respecto, se ha de subrayar que es
mas exhaustiva para los espafioles que para lossporndientes a otros paises de habla

espafiola. También se ha afiadido una lista de abueas y simbolos de uso general.

Por dltimo, en cuanto a la disposicion de los kendabemos sefialar que las entradas
siguen el orden latino internacional. Desde su @ranedicion, las letrash y Il se encuentran

en los lugares correspondientedd respectivamente.

Los sonidos y grupos de sonidos estan dispuestekdiccionario en el lugar que les
corresponde alfabéticamente. En el caso en que estaadas comiencen por una letra
repetida, alfabéticamente se considera como uma Esldecirmmmprecede anano(Porto
Dapena, 2000).

Aquellos sustantivos femeninos que sean homoénimias farma femenina de los
adjetivos de dos terminaciones se encontraranteadas diferentes, dado que no siempre es
evidente la etimolégica entre ambos. Esto es, hdbsaentradas diferentes pdraboso
(adj.) y babosa (f.)aunque comparten la misma etimologia, y, de iguadlo, habrd dos
entradas distintas paascada (f)y cascado, da(adj.), debido a que tienen etimologias

diferentes.
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En lo que se refiere a las expresiones pluriveshade ha de mencionar que se
encuentran ordenadas alfabéticamente por su pabatbeaatriz. Ademas, el DUE presenta
listas de voces y frases relacionadas con una mpalabexpresién pluriverbal llamadas
catalogos. Esto permite localizar palabras o frgsesno se recuerdan o que se desconocen a

partir de otras conocidas.

4.1.3. Diccionario del espafiol actual, Manuel Seco et'afprimera edicién, 1999)

En primer lugar, el diccionario esta dirigido aptblico muy amplio. En general, va
dirigido a toda persona “cuya cultura le exige tmsulta frecuente de esta clase de
instrumentos y que al mismo tiempo le dota de pmc@ad de utilizarlos satisfactoriamente”
(Secoet al, 1999: XIIl). Sin embargo, aquellos usuarios quggrén el maximo rendimiento
en su consulta seran, segun los autores, aqual@enas cuya actividad profesional se
centra fundamentalmente en el idioma, esto es,t@®s, traductores, profesores y

estudiantes de lengua espafiola, bien sea ésta leeinlla L2.

El DEA es un diccionario descriptivo, no normatitb.corpus en el que se basa no
se remite a ninguna fuente lexicografica. Por eltramio, éste esta constituido por textos
reales de lengua espafiola no anteriores a la segnitad del siglo XX. Estos textos reales
son literarios; periodisticos y textos de caraaatactico y practicos, como aquellos
destinados a la ensefianza, las obras de divulggdiés publicaciones varias de caracter

utilitario como guias, catalogos, folletos y prasps.

En segundo lugar, se registra, en general, etdéxivo, entendido éste como las
voces actuales, es decir, “las usadas por todagedasraciones que estan vivas en el
momento de publicarse el diccionario” (Manuel Setoal, 1999: XIll). En particular,
aparecen, por un lado, voces regionales, extranjecdoquiales, del habla juvenil, de nivel
popular, malsonantes y del mundo marginal; por p&ide, se recogen también las voces
literarias y cultas, y las propias de diferentderas del saber y de la actividad humana.
También se recogen aquellas voces que los addérspara hablar a los nifios, por ejemplo,

miau como sinénimo dgato.

18 Mencionamos los trabajos de Gelpi Arroyo (200Brse@l DEA vy la entrevista a Manuel Seco en Ro@Zgu
(2000). Asimismo, cabe destacar la existencia eeenosos articulos de investigacion sobre aspeotugetos
del diccionario como los marcadores del discurksdocuciones y modismos espafioles.
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Las palabras anticuadas no se registran, ya pestao suficientemente consolidadas
en la lengua, ya por estar desaparecidas de lalagién. En aquellos casos en los que
excepcionalmente se ha encontrado un término etostelterarios, éste se registra
calificandolo deraro. Ademas, en las ocasiones en las que un térmirgaikla en desuso
desde el comienzo de la compilacion del diccionale califica comoy rara Este el

caso, entre otros, ge-ye

Por una parte, el diccionario registra todos ¢eius hallados en la base documental
y los adverbios terminados emente Los primeros debido a que, aun siendo estos
habituales, no son generales. Los segundos atiendezones de uso, el cual consagra unos

y desecha otros.

Por otra parte, el DEA no recoge todos los adjstiyonombres creados sobre
nombres propios de personas por medio de los sufijano e -ista, sino solamente aquellos

extendidos en el uso o que llevan connotacioneslgye.

Los nombres propios solamente se recogen cuantim dexicalizados, bien
convertidos en comunes, consa, bien integrados en locuciones, por ejempiogen el
coche de San Fernand&l mismo criterio se sigue con las marcas coraksg]j las cuales
aparecen solamente si se encuentran lexicalizatdaso puede ser el caso t@mix o
michelin

Por dltimo, en cuanto a la disposicion de losdenhay que sefialar que se sigue el
orden alfabético internacional, encontrandosechay la Il en el lugar alfabético

correspondiente dentro de/ | respectivamente.

Los elementos prefijos, sean estos prefijos proprde dichos compre-, des-o in-
o raices prefijas commulti-, hidro- o euro-tienen una entrada propia en el diccionario en el
lugar que les corresponde segun el orden alfabsteopre que estos elementos prefijos

sean hoy productivos en el |éxico del espafiol.

Atendiendo a los homoénimos, se ha de sefalar gaee@en dentro de una misma
entrada todas las formas que posean un mismo penpartida semantico. Sin embargo, en
los casos en los que no se tiene consciencia égiséencia de una relacion semantica,
aparecen en distintas entradas marcadas por umenxgoque facilita las referencias entre

los articulos. Por ejemplgentil* “agraciado” ygentif “pagano” ogangd “cosa conveniente
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que se consigue sin esfuerzofjgngd “materia inservible en un mineral” (Manuel Sesto
al., 1999:XVII).

Las locuciones aparecen explicadas, por lo genemala entrada correspondiente al
primer nombre que figura en ella, o, en su defedtpyimer verbo, o, en defecto de ambos,
al primer adjetivo. No obstante, en aquellos casodos que uno de los componentes no
tiene su sentido habitual, la definicion se ena@een la entrada correspondiente a esa
palabra. Ademas, las locuciones en lengua exteanjeée han sido adoptadas por el uso del
espafol aparecen en el lugar alfabético que legsmrnderia si se escribiesen como una

palabra. Asiconditio sine qua noaparece entreondiscipuloy condolencia

Los infinitivos-nombres estan registrados en un@ada propia cuando el caracter
sustantivo se ha estabilizado, por ejemjis, plenos poderes los saberes humanog&n
todos los demas casos, se asume que es una desiladigades naturales de la flexion del

verbo y el infinitivo aparece dentro de la entrddhaverbo.

En cuanto a los patrticipios, hay que sefalar, parparte, que el DEA afade la nota
de Frecuentemente en participio sustantivagto aquellos casos en los que el participio en
funcion de adjetivo puede sustantivarse, comel édrombre ajusticiaddos ajusticiadosPor
otra parte, cuando el participio-adjetivo desaar@itepciones secundarias, se le dedica una

entrada propia.

En una misma entrada se reunen las formas masguléraenina de los nombres de
seres animados, incluso en aquellos casos en ¢éosldamenino esta formado con un sufijo
especial. Sin embargo, esta norma no tiene aphicaen casos de lexemas distintos para

cada geénero.

4.1.4. Clave. Diccionario de uso del espafiol acttiglsexta edicién, 2003)

En primer lugar, el CLAVE se presenta como unaaoljue espera ser “un
instrumento de consulta Util para quienes consideugstra lengua como el mayor legado de
nuestros antepasados, merecedora de un respeta yalgracion similares al de su larga

tradicion cultural y a su incuestionable papel dexon entre pueblos muy diversos”

1 Hériz Ramon (1999) analiza registros y criteriasapla recopilacién de entradas en el diccionarimue
Toro (2005) hace un andlisis comparativo entre @ist@onario, elGran diccionario de uso del espafiol actual
Cumbre(2001) y elDiccionario de uso del espafiol de América y Espdda (2002)en materia de fraseologia
espafiola.
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(Maldonado Gonzaleet al, 2003: XV). Clave es un diccionario tanto codifioa como

descodificador.
El prélogo del diccionario no permite identificar corpus®.

En segundo lugar, podemos destacar, en cuan®aidenidos, que se incluyen las
palabras mas usuales en el Iéxico del espafiollacts@ omiten los términos y los usos

anticuados.

Asimismo, se han compilado los sinbnimos mas coswdet espafol actual. El
diccionario también presenta palabras y acepcionesas que han sido utilizadas en los
altimos afios de forma mas o menos habitual en abdmhispanico — tanto en los medios de
comunicacion, como en el habla cotidiana — y sigiasso habitual de la lengua coRId o
ADSL Las siglas que son nombres propios, por ejenBQE, aparecen en los apéndices
finales. Se incluyen, también, locuciones latinasxtranjeras y los prefijos y sufijos mas
productivos del espafiol, a sabeg;, in-, pre-, -ble, -mentey -ogia. No obstante, no

aparecen refranes ni dichos.

El diccionario distingue entre la norma castellsgria norma meridional en cuanto a
las diferencias fonologicas (por ejemplo, el sesda realizacion aspirada del fonema /x/),
morfosintacticas (entre otros, la ausencia deh@mbre personal vosotros, -as) y léxicas.
Asi, se puede afirmar que el diccionario incluyeggtam nimero de americanismos marcados

como tal.

El diccionario presenta una serie de apéndices abjetivo es explicar “las
cuestiones que plantean mas dudas en la expresibg escrita” (Maldonado Gonzalet
al., 2003: XXII). Estas cuestiones son la acentuad&puntuacion, la division de palabras,
el uso de las mayusculas, la escritura de numeosgviaturas y simbolos, siglas y

acronimos, toponimos y modelos de conjugacion Verba
Por ultimo, la disposicion de los lemas siguerdea alfabético universal, incluyendo
la chy lall en el lugar alfabético correspondiente dentrocdel. Los lemas sin tilde

aparecen antes que aquellos con tilde, por ejerpplojue aparece antes qumarqué Una

18 | a consulta hecha a la coordinadora sobre la dielseorpus no ha dado sus frutos hasta la fectentlega
de la memoria.

60



palabra con mas de una grafia puede buscarse alguira de ellas, remitiendo la menos

usual a la mas comun.

En caso de que un lema posea varias acepcionedifecente categoria gramatical,
éstas se ordenan siguiendo un criterio estableaidijetivo, adjetivo/sustantivo, sustantivo,

verbo, verbo pronominal, adverbio, conjuncion, pggion e interjeccion.

Las locuciones aparecen al final del articulopeyorden alfabético — de su primera
palabra fuerte atendiendo al siguiente orden derigad: sustantivo, verbo, adjetivo,
pronombre, adverbio.

4.1.5. Diccionario Salamanca de la lengua espafibldedicion de 1996)

En primer lugar, el SALAMANCA esté dirigido a togltos estudiantes cuyo objetivo
es mejorar su dominio de la lengua espafola, yaéseasu L1 o su L2 y a todos los
profesores de espafol. Es un diccionario de taptaeabscodificacion, caracteristica que
comparte con otros diccionarios de lengua, comaatificacion, esto es, su objetivo es

también ayudar a los usuarios a incorporar actinéene su léxico los vocablos consultados.

El corpus seleccionado en la compilacion del diw&@im no se especifica en el
mismd®.

En segundo lugar, hemos de matizar los conterpdmsos del diccionario. Ademas
de los ya consabidos vocablos generales, el dadmpresenta los hispanoamericanismos
mas generales y los neologismos mas frecuentgsnaionando, en caso de que los ultimos

no estén completamente integrados en la lengpapfaunciacion mas extendida.

En el diccionario hay una compilacién de las alatevas y las siglas mas comunes

de la prensa espafiola contemporanea. Se presem&naun conjunto de sinénimos y

9 para mas informacién, puede verse el estudio tedéscionario hecho por Gutiérrez Cuadrado (2aD6)

de Perdiguero, Sanchez y Lucas (2004). Asimismgqueglen encontrar estudios mas especificos sobre el
mismo: un analisis comparativo sobre la adecuagérdiccionario a las permisas dadas sobre losnatds

de un DMA ideal para usuarios de espafiol L2 en @leazGarcia (2005); un estudio comparativo sobre la
macroestructura y la microestructura de una sexidiccionarios seleccionados entre ellos el SALAMGN

por parte de Cérdoba Rodriguez (1998); un estunlioparativo sobre el 1éxico especializado en GuBalas

et al (2005); un andlisis comparativo con otros dosidiarios de aprendizaje del componente culturalen
diccionario SALAMANCA en Atienza Cerezo (version @Ba o version 2005b); su utilidad para los
aprendientes de herencia en los Estados Unidosa€btaz6n, 2005), aunque a este respecto hay da¢ase
que el autor lo considera como un diccionario d& En nuestra opinién, erroneamente.

% La consulta enviada a la editorial no ha sidoditknhasta la fecha de entrega de la memoria.
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antonimos de acepcion con el objetivo de evitaoresr en el uso. Asimismo, hay un
repertorio de locuciones y frases hechas y seyanluos refranes mas utilizados en la

lengua actual. Al final aparece un apéndice cowvdnbos irregulares del espafiol.

Por ultimo, en cuanto a la disposicion de los Eerabe sefalar que sigue el orden
alfabético internacional, considerandahay lall digrafos alfabetizados dentro declg la |
respectivamente.

En caso de que una palabra tenga varias formasejpmplo spofespol ambas
apareceran en el diccionario remitiendo la meresugnte a la mas habitual. Sin embargo, si
la diferencia es acentual o se alfabetizan unanint@cion de otra, solamente aparecera una

entrada.

Los lemas homdnimos se distinguen por su categpai@atical sin ser numerados.

Por ejemplotejar s.y tejar v.

En cuanto a las unidades pluriverbales, el di@ionsigue distintos criterios. Las
frases y locuciones fijas o semifijas se puederdrusor cualquiera de sus palabras claves,
por ejemplohacer novillosse encuentra tanto &acercomo emovillos aunque solamente
se define erhacer. Las locuciones gramaticales completas — advedyigreposicionales o
conjuntivas — aparecen bajo los lemas gramaticslaples — adverbios, preposiciones o
conjunciones, y los refranes carecen de remisicsts, es, han de buscarse por el primer

sustantivo o verbo que figure en ellos.

4.1.6. REDES. Diccionario combinatorio del espafiol conteorpned” (primera
edicion, 2004)

En primer lugar, REDES esta dirigido a todos l@blantes. Sin embargo, es
interesante destacar que |. Bosque (Bosgual, 2004: XXXVI) subraya que la obra
resultard especialmente (til para los siguientagpagy: los estudiantes y profesores
extranjeros de espafol, los estudiantes hisparmfitalsl de Ensefianza Secundaria,
Bachillerato y Universidad, los traductores de sotks especialidades, los profesores de
Lengua Espafiola de todos los niveles de la ensefilow periodistas y los escritores, los

2L Entre otros articulos dedicados al estudio y aisdle REDES destacamos los de Ruiz Martinez (2006)
Barrios Rodriguez (2007).
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especialistas en el procesamiento automatico dgulbge natural, los linguistas interesados
por la relacion existente entre el |éxico y la ghioa y otros especialistas en campos del
conocimiento relacionados directamente con el lajggucomo son la Filosofia, la Sociologia

o la Literatura.

REDES es un diccionario de codificacion, puesto mu@resenta definiciones de los
lemas sino las combinaciones mas frecuentes endesgpariola.

El corpus usado en la compilacion del diccionasith @xtraido de textos de prensa —
ensayos, reportajes, cronicas, editoriales, etespafiola e hispanoamericana de los afos
comprendidos entre 1983 y 2003, aunque la mayerigmece a los Gltimos diez. La razén
aducida al respecto es que el lenguaje de la pesisamamente representativo del idioma

comun.

En segundo lugar, REDES es un diccionario combiimatundamentado en las
relaciones semanticas que existen entre las paldbieho de otro modo, la informacién que
aporta este diccionario son las restricciones sBoa&gnque las palabras se imponen unas a

otras, una informacion esencial para el conocimieet idioma.

Solo se presentan aquellas palabras que restramgEnque las acompafnan mediante
criterios propiamente linguisticos. Sin embargalietionario pretende definir y ejemplificar
paradigmas representativos — no completos — dmlabinaciones léxicas que se encuentran

en el diccionario. Por otra parte, no se incluyadrimos ni antébnimos.

Pese a que se omiten, por norma general, las iafbomes extralinglisticas, en los
casos en los que se ha considerado que estas atiomas podrian tener especial interés
para los estudiantes de espafiol como lengua extaase las ha agregado de forma

excepcional.

Por dltimo, las entradas aparecen ordenadas atfabénte, incluyendo lehy lall
en el lugar correspondiente dentroadgl. Cabe sefialar, a modo de curiosidad, que aunque
la i dispone de un lugar propio dentro del diccionabajo esta letra no aparece ningun

lema.

4.1.7. Diccionario de sinénimos y antonimade Gredos (primera edicion, 2009)

En primer lugar, aunque no se sefala un publiteraiénado al que el diccionario va

dirigido, se puede inferir que éste esta pensadotpdos los publicos en general, y para los
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redactores, escritores o traductores en particBkun diccionario codificador y esta basado
en un “amplisimo corpus léxico, equivalente al de ¢randes diccionarios generales del
espafiol”, sin especificar.

En segundo lugar, los contenidos propios del di@io son, ademas del vocabulario
comun frecuente, términos coloquiales y vulgaresgionales y americanos, los
pertenecientes al uso culto y cientifico, extrasjpos, expresiones pluriverbales y marcas
registradas en el caso en que éstas se usen gemémie. Solamente no recoge aquellas
voces que son claramente anticuadas.

Por dltimo, las entradas estan dispuestas en aatfahético internacional y los

digrafoschy Il se encuentran en el lugar correspondiente deatrq ¢lrespectivamente.

En los casos de las expresiones pluriverbaless égiarecen normalmente como
sublemas, pero en los casos en los que la palaim@ipal carece de sinGnimos propios,

figuran en una entrada propia.

4.1.8. Diccionario fraseoldgico documentado del espafioluif? (2005)

En primer lugar, el diccionario esta dirigido talos los hispanohablantes cultos, con
particular atencién a los profesores de lenguafedpay también a los aprendices medios y
avanzados de ella” (Manuel Sestoal, 2005: XI).

El corpus en el que se basa el diccionario estatitwido por el corpus manual
compilado para la preparacion dzktcionario del espafiolactual un corpus informatizado
creadoad hocpor los propios autores para la redaccién deliahecio. Asimismo, se han
utilizado esporadicamente con fines complementai@orpus diacronico del espariglel
Corpus de referencia del espafiol acta@ la Real Academia y ediciones electronicas de
prensa espafiola aparecidas en Internet. En cualtpge, la documentacion de la obra esta
integrada por textos publicados entre 1955 y 2004.

En segundo lugar, el diccionario presenta loclespmo palabras, que pertenecen al
uso contemporaneo espafol peninsular hasta el@by2que su existencia esta acreditada
con testimonios escritos en los Ultimos cincuefit@saEsta restriccion geografica es debida,

segun los autores, a una coherencia metodologicajrplado, y al hecho de quel ‘espafiol

2 Cabe sefialar la resefia sobre este diccionarientsles Martinez (2005).
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europeo y el americano en el nivel medio y sobde &n el nivel culto, son comunes en un

porcentaje muy alto(Manuel Seccet al, 2005: XV).

Debido a la falta de unidad entre los lingiistalsrae los tipos de combinaciones de

los que se debe ocupar la fraseologia, los aufomresentan aquellos tipos que se han

seleccionado en la creacion del diccionario:

1.

locuciones en el sentido estricteagfupacionesmas o menodijas de palabras,
conjuntos que tienen siuncion gramatical (hnombre, pronombre, adjetivo, verbo,
adverbio, preposicion, etc.) como la tienen lasipas individuales; y que también,
como si fuesen palabras individuales, tienenvalor establepropio que no es la
suma de los de sus componeh{dtanuel Seceet al, 2005: XVI). Algunos ejemplos
son:abrazo del 0so, todo cristo, con toda la barba,enéds narices, de la noche a

la mafiana, a partir de, puesto qaetoma ya

locuciones en sentido amplio: entre ellas se enraretas colocaciones, de las cuales
el diccionario solamente registra aquellas defedtauencia y de acusada fijeza, como
dar corte y las construcciones de sentido comparativo,asngue el término de
comparacion es fijo con respecto a su antecedeaiteg mas largo que un dia sin

pan

formulas oracionales: enunciados de forma fija gtide peculiar que funcionan
como oraciones simples, por ejempluéntaselo a tu abuegla como proposiciones
pertenecientes a una oracion compuesta, como easseldelLa verdad es que en
todas partes cuecen haba&simismo, hay ocasiones en los que la formuladda

usarse con un complemento, comdre no vea yo que vuelves a salir con ellos

formulas expletivas: son propias de la lengua ligblaestan practicamente vacias de
significado. Al final de la frase desempefian biarpapel de relleno para rematar el
enunciado, por ejemplg, esq bien un papel enfatico de una negacién o un gecha

comoni narices

Hay que destacar que en el diccionario no aparkxmrciones de otros idiomas,

refranes o combinaciones fijas que son denominasigormales de las realidades como

aceite de ricina pez espadasalvo si el uso les ha adjudicado nuevos sentmiwsejemplo,

meter un gal
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Por udltimo, en lo que respecta a la disposicidtadeentradas, hay que sefialar que el
diccionario consta de dos partes: la “Guia de dtai'sy el “Diccionario”.

En la “Guia de consulta” el usuario encuentra ista tompleta de las locuciones y
sus variantes recogidas en el diccionario orgaaigzgmbr orden alfabético de la primera
palabra que las forma, después de la segunda, teckra, etc. Cada locucion lleva una
palabra destacada en negrita, la cual se habrastmamben el “diccionario” para obtener el
significado propio. En algunos casos, la aparicddérun superindice indica que la locucién
aparece en la entrada del diccionario que llevasaperindice y, en otros, se indica entre
paréntesis con una flecha y escrita en versalitanteada exacta donde se encuentra la

locucion.

Tanto en la “Guia de consulta” como en el “Dicciania las entradas siguen el orden
alfabético internacional apareciendoclay la |l en el lugar alfabético que les corresponde
dentro dec y | respectivamente.

4.1.9. Breve comparacion y andlisis de los dicciomas anteriores atendiendo a

la macroestructura

Teniendo en cuenta lo expuesto anteriormente,néinc@acion haremos un analisis

comparativo de los diccionarios.

En primer lugar, nos ocuparemos del tipo de di@im que es atendiendo a su
caracter de cifrar o descifrar mensajes. Entendaieo® analizado anteriormente que el
DRAE y el DFDEA son diccionarios para descifrar segas y REDES y el DSA para cifrar
mensajes. El resto de los analizados, es decirD@E, el DEA, el CLAVE, el
SALAMANCA son diccionarios compilados con el fin dgudar a cifrar y descifrar
mensajes. Ya se ha sefialado anteriormente que AED#R un diccionario normativo,
mientras que el DUE, el DEA, el CLAVE y el SALAMAMCson descriptivos, y que los
cuatro primeros son generales y el dltimo de aprajel

Respecto al publico al que van dirigidos cabe laefla generalidad del DRAE en
cuanto a la mencién de un publico usuario con edgaimo L1 y una mayor generalidad del
CLAVE al describir sus posibles usuarios. Se haaio@ado mas arriba el publico que M.
Moliner tenia en mente para su diccionario: ussagon espafol como L1 o LE. Es

necesario destacar que el DUE, REDES y el DFDE&a@8Bpan el publico tenido en mente
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en el proceso de elaboracion del diccionario: ussate espafiol como L1, estudiantes de
espafol (ya sea como L1, ya sea como L2), profesteeespariol y profesionales de la

lengua (entre los que se encuentran periodistastagss, traductores, etc.).

En segundo lugar, respecto a los contenidos popéde sefialar la similitud en
cuanto a los mismos en el RAE, el DUE, el DEA, EARUE y el SALAMANCA (dada la
naturaleza especifica de REDES, el DSA y el DFDBAonsideramos oportuno incluirlos
en este aspecto comparativo). Sin embargo, esarécedgstacar diferencias en el nimero de
acepciones y en su recogida y tratamiento. Asi, ggemplo, el niumero de palabras de
nueva formacion aparecidas en el DRAE es notablemaferior a cualquiera de los otros
cuatro; el DRAE y el DUE son los Unicos diccionarigue recogen arcaismos; el DUE
contiene sonidos y grupos de sonidos; el CLAVE ySAILAMANCA subrayan sus
respectivas compilaciones de neologismos; y el BB#tiza su actualidad en base al corpus

de referencia propio creado para tal fin.

Por ultimo, sefialar que todos los diccionariosidtatios siguen el orden latino
internacional, estando los digrafds y Il en el lugar correspondiente a en las letrgsl

respectivamente.

4.2. Descripcion y analisis de la microestructura

En el andlisis de la microestructura describirenf@sorganizacion del articulo
lexicografico de cada diccionario. Dadas las dinmeres de esta memoria, resulta
inabarcable el andlisis de un conjunto de lemasriohtados y la comparacion de su
tratamiento en los diccionarios seleccionados.

4.2.1. Diccionario de la Real Academia Espafiola (vigésima segunda edia)
2001)

En primer lugar, el articulo lexicografico presergl lema, al cual le sigue a
continuacién, en algunos casos, la informacionatgica.

Dentro de las acepciones se encuentran — aunquen niodas las entradas — las
siguientes marcas: gramatical, en la que se reofg@nacion sobre la categoria gramatical,
el género y niumero en el caso de los sustantivas(i)transitividad de los verbos, entre

otros; la correspondiente a la intencion del hablansu valoracion respecto al mensaje, por
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ejemplo, si el lema es malsonante o eufemistidopigel de uso o registro de habla, esto es,

si el término definido es culto, vulgar, coloquiatc.; de saberes y actividades, como la

Geometria o la Filologia; geogréficas; y cronolégices decir, en desuso, germania, etc. en
los casos que sean pertinentes.

En ciertas entradas, se encuentra una matizacidlase notas de uso, asi como
ejemplos que intentan ilustrar el sentido precisdadacepcion o aclarar el propio texto de

las mismas.

Entre las informaciones complementarias que selgrudallar en un articulo, se
encuentran las peculiaridades ortograficas o miagfohs. Dentro de las dltimas destacamos
los superlativos y la conjugacion de los verbasgutares.

Asimismo, en la entrada pueden aparecer envigs finalidad es encontrar una
forma compleja situada en otro lugar del Dicciomato sefalar que la definicion del lema

encontrado esta contenida en otro articulo.

Las formas complejas aparecen al final del artjcehoel siguiente orden: en primer
lugar aparecen las combinaciones estables del lema segundo lugar las locuciones,
expresiones, frases e interjecciones.

4.2.2. Diccionario de uso del espafioMaria Moliner (tercera edicion, 2007)

El articulo lexicogréafico presenta, en primer lyga lema. Dentro del lema pueden
figurar — dado el caso — las expresiones — generdémnvariantes de una misma palabra —

con el mismo significado.

La entrada presenta informaciones sobre la etigi@|das variantes del lema en caso
de que las haya, observaciones especiales de piaoidm, la formacion del plural dudoso o
mal normalizado en sustantivos y adjetivos qudoagfesenten o el uso de mayuscula en el
lema. Ademas, puede recoger el superlativo en afgaljetivos y ciertas peculiaridades

morfosintacticas de los pronombres.

En las acepciones se presenta el — o los — setitidema y, de ser pertinente, se
recogen también las subacepciones, las cuales saxpmatices dentro de una misma
acepcion. La informacién que se ofrece atiende andaca cronologica para aquellas
acepciones en uso hasta el s. XIX, la localizagiéagrafica (dialectalismos espafioles e

hispanoamericanos), a la marca de especialidadlsildiere (en aquellos lemas o sublemas
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gue corresponden a una determinada ciencia, pdofesic.), a las anotaciones de registro (si
una palabra se adecua a una situacion de comurcaeida, es decir, si pertenece al
lenguaje literario, al culto, al formal, al inforh@al vulgar), a notas de uso que matizan la

informacién general.

En cuanto a la informacion gramatical que puedssegtar una entrada se puede
clasificar en categoria gramatical (nombre, vedio,), indicaciones de género y nimero o
de nombres calificativos o numerables, entre ogn<l caso de los nombres; en cuanto a los
verbos se puede hallar informacion sobre la triaidatd, el uso pronominal (con pronombre

reflexivo, en forma pronominal pasiva o impersa@ise,etc.) o el complemento directo.

Ademds, presenta sindnimos y variantes, y catalogecontrandose estos ultimos

bien en la misma entrada o con una remision aldipéfinal.

Se incluyen ejemplos y expresiones pluriverbalelerasos pertinentes. En ciertas
entradas, se ofrece informacion de uso matizadaesarmbllada sobre cuanto a la

construccion, la ortografia, la norma, etc.

Asimismo, se puede encontrar recursos para formltgglisticamente una
determinada idea o acto expresivo bajo el apafiaioas de expresion y anotaciones sobre
la conjugacion verbal en los verbos irregularesn@aguellos que presenten algun tipo de

anomalia o dificultad ortografica relevante.

4.2.3. Diccionario del espafiol actualManuel Seccet al. (primera edicién, 1999)

La entrada lexicogréafica comienza con el lemajua le siguen informaciones sobre
el mismo en los casos que asi se requiera. Egtamaciones tienen caracter morfolégico,
fonoldgico, ortografico o, incluso, etimologico:s& trata de un verbo regular, puede indicar
su tipo de acentuacion y, en caso de que seal@rega remite al apéndice “Conjugaciéon de
los verbos”; si el lema corresponde a siglas |éizi@das o nombres comerciales registrados,
aparece la naturaleza de los mismos y, en caseddsidad, su pronunciacion habitual; si es
una palabra tomada de otra lengua, se indicardidmam la pronunciacion mas corriente
entre los espafioles y la formacién del plural esocade que no coincida con el sistema

espafiol.
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Al lema y las informaciones pertinentes sobre isihm, le siguen las acepciones de
la palabra con un ejemplo ilustrativo. Siempre tuealabra forme locuciones o férmulas

oracionales, éstas se afiaden en el lugar corresptmd la categoria gramatical del articulo.

4.2.4. Clave. Diccionario de uso del espafiol actijakxta edicion)

El articulo presenta, en primer lugar, el lemagse no esta registrado en el DRAE,
va precedido de un corchete inicial. A continuacién los casos pertinentes, aparece un
paréntesis con informacion relativa a la formaaérplurales irregulares, a otras grafias del
lema o a la lengua a la que corresponde el vocehlog otros. A éste le sigue la categoria
gramatical del lema.

Las definiciones han sido redactadas siguiendos umodelos tipo sin remitir
innecesariamente a otros articulos y van acompafddaabundantes ejemplos que las
ilustran. Igualmente, en determinados articulopresentan los principales sinénimos del
espafiol actual.

En aquellas palabras que tienen un valor deteduinéste aparece marcado con un
valor, por ejemplo, anticuado, coloquial o eufefoéstAdemas, el articulo recoge notas que
complementan la informacion gramatical. Estas nstesde etimologia, las cuales recogen
la procedencia de una palabra; de pronunciacioragerellos casos necesarios como los
extranjerismos de reciente incorporacion; de odfigr en casos de existencia de palabras
homaofonas o con particularidades ortograficas; defatogia, sobre la flexion nominal y
verbal; de sintaxis, por ejemplo, sobre los reg@seste construccion verbal; de semantica,
para alertar sobre posibles confusiones y matinasien el significado; y de uso, sefialando
la norma de la RAE respecto a ese término.

4.2.5. Diccionario Salamanca de la lengua espafidledicion de 1996)

El SALAMANCA comienza el articulo lexicografico ooel lema, al que sigue la
categoria gramatical de la palabra. Hay casos ®que entre ambos aparece un paréntesis
con informacion general sobre la forma del lemtg es, sobre la formacion del nimero en
si el plural puede prestarse a confusion, el origenlos neologismos que no estan
perfectamente integrados en espafiol y de las maregstradas importantes, la

pronunciacion de los neologismos ya mencionado® \sidlas y abreviaturas. Ademas,
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pueden aparecer otras informaciones como abreagtiormas apocopadas u ortografia y si
existe, la relacion de los lemas homofonos.

Asimismo, se llama la atencion sobre informaciomesrfolégicas que pueden
resultar dudosas como la variacion de género, rlendl o la ortografia en una determinada
acepcion, e informaciones gramaticales, como éne&gde verbos, adjetivos y sustantivos,
la posicion de los adjetivos en relacion con etasus/o, la construccion de los adjetivos

como atributos con ser o estar, la marca de catabtontable en los sustantivos.

La definicion va acompafada de un ejemplo ilustwaEn el caso de los verbos y los
adjetivos la definicion sigue un sistema que fecik incorporacion de los términos al 1éxico
activo del usuario. Mas especificamente, los veuaosacompanados del tipo de sujeto que
rigen (mediante un paréntesis en angulo) y de dogptementos (con los corchetes) y los
adjetivos pueden ir acompafados de los sustardilms que pueden aplicarse marcados con

corchetes.

Por otra parte, el diccionario marca los tecnicisnel uso y el registro (restringido,
rural, vulgar, jergal, coloquial, literario, elewgdadministrativo y afectado) y las marcas
geograficas para los paises de Hispanoamérica. @sjesl diccionario intenta sefalar
(aunque no en todos los casos como se afirma pndkego) ciertas marcas pragmaéaticas

como amenaza, despedida, peticion, saludo o sarpres
Por ultimo, el diccionario recoge en la entradeséds y locuciones diferenciando si

son de acepcion o de lema y solamente sefiala sinény antonimos cuando “parecen

relativamente sustituibles uno por otro en alg@m@jo” (Gutiérrez Cuadrado, 1996: XII).

4.2.6. REDES. Diccionario combinatorio del espafiol contebrgneo (primera
edicion)

La microestructura de REDES se divide en dos tip@scorrespondiente a las
entradas analiticas o largas y aquella correspotadie las entradas abreviadas o cortas.
Comun a ambas entradas son las remisiones, cughdéid es guiar al usuario en su
consulta.

Por una parte, la entrada analitica comienza ttema, al que le sigue la categoria
gramatical. La entradilla posterior proporcionaomfiaciones semanticas sobre clases

abiertas de palabras que se combinan con el lelasglases Iéxicas describen las palabras
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con las que se puede combinar el lema. Dentro gleléses Iéxicas hay que destacar las
palabras numeradas, las cuales ejemplifican la déagca bajo la cual se encuentran y que

son las que combinan con el lema.

Otra informacion que a menudo presenta la entradan@a marca de frecuencia
(teniendo en cuenta que ésta es un concepto estadiente al concepto linglistico de la

naturalidad, como subraya Bosque en la guia dalrigsdel diccionario).

En cuanto a los ejemplos que acompafian a lasscl@sieas hay que sefalar que
existen dos tipos, los documentados, cuya refeaeseiencuentra inmediatamente después

del mismo, y los indocumentados, aquellos ejemiplantados por los propios redactores.

Ademaés, puede darse el caso de que el lema sqmlafaa seleccionadora y al final
del articulo aparezca una lista de palabras auassglecciona precedido pSe combina
también cony bajo el epigraf&/éase tambiépuede encontrarse una serie de lemas que

permiten comparar la entrada con otras proximas.

Por otra parte, las entradas abreviadas prop@mwiwarios tipos de informacion. En
primer lugar, en las “referencias cruzadas a lasesbobservamos que el lema es una
palabra seleccionada por otras, las cuales senpagsdentro del articulo. En algunos casos,
aparece un numero en las palabras seleccionadaras cgrresponde a la entrada
correspondiente en los articulos de dichas palaliistas entradas estan ordenadas por
categorias gramaticales y en ellas aparecen sola@sncombinaciones mas representativas

del sistema gramatical y Iéxico del espafiol.

En segundo lugar, las “referencias cruzadas @&daseptos” se habla del concepto
que representa el lema. En el articulo se reméquellas palabras que poseen una entrada
analitica y que se combinan con términos relaciopawn el concepto del lema. Las letras
que aparecen como subindices de las palabras tefeeencia la clase a la que corresponde

en la entrada analitica.

Igualmente, las “entradas del indice conceptuaBighan conceptos y agrupan la
parte del lemario ordenandolo por categorias ecidardel lema de la entrada. Asi, se hace
una relacién de todos los términos que tienen eadxidel diccionario.

Por altimo, las “series abreviadas” presentan éoadiones léxicas sin ninguna otra

informacion de las anteriormente mencionadas.
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4.2.7. Diccionario de sindnimos y anténimos

El lema inicia el articulo lexicografico y va sétp de una serie de sinénimos
distribuidos por acepciones. Los sindénimos estadidios en bloques atendiendo a sus
niveles de uso o marcas de localizacion geografisanismo, los criterios seguidos a la

hora de ordenar estas ultimas son la frecuencisadg la proximidad con su significado.

Ademas, en los casos en que el lema tenga antgnéstus aparecen al final de la
entrada marcados con el sighg se presentan en una lista reducida, puestoogumismos

pueden consultarse en su entrada correspondieatepjiar asi, su numero.

Por ultimo, cabe sefalar que el articulo presemtacas geograficas en los casos en
los que la voz seiegionalo deHispanoaméricay marcas de registrinformal, vulgar. Sin
embargo, solamente en los casos dudosos aparetesciones semanticas y gramaticales y

la marcadespectivo

4.2.8. Diccionario fraseolégico documentado del esfiol actual

Las entradas se encuentran ordenadas alfabétitmisegn la palabra ordenadora.
Dentro del articulo lexicogréfico tenemos, de nuewo orden alfabético de las locuciones
cuya palabra ordenadora es el lema de la entradecaBo de que una locucion tenga
variantes, aquélla va acompafada de éstas. A oanton, se afiade, en todos los casos,
informacidén sobre la categoria gramatical de laidan (nominal, pronominal, adjetiva,
etc.). Por el contrario, la informacion sobre sehide uso (coloquial, popular, vulgar, jergal,
juvenil y literario), la actitud del hablante (hurigtico, despectivo o irénico), el ambito, la
frecuencia o la marca geogréfica no aparecen esntaadas de forma constante. La ausencia
de las marcas anteriores indica la normalidad emgdidad de la acepcion en dichos aspectos

no marcados.

Hay ocasiones en los que una locucion remite asottamima en significado, y en los
casos en los que se da una polisemia en la loguo®entidos de la misma se ordenan de

forma numerada.
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4.2.9. Breve comparacion y andlisis de los dicciomas anteriores atendiendo a

la microestructura

Respecto a la microestructura, hemos de sefalariledad de informacioén que todos
los diccionarios anteriores ofrecen. La diferenea, nuestra opinidén, es cuantitativa, es
decir, radica en la falta, no ausencia completanfiemacion relevante. Por ello, se ha de
tener en cuenta las necesidades del grupo metasyespecificamente, de cada discente, a la

hora de recomendar uno u otro diccionario.

4.3. Implicaciones didacticas

Como se ha sefialado anteriormente en el aparmé@stddo de la cuestigriPérez
Basanta (en Alvar Ezquerra, 2003: 11-12) exponedguena palabra se debe ensefiar sus
formas oral y escrita, su uso gramatical, sus aotlddes léxicas, su funcion y su uso en una
situacion especifica, sus diferentes niveles drifgigcion, las relaciones semanticas con
otras palabras, las diferencias que existen endmspe haya varias palabras con la misma
estructura formal y a reconocer y generar palamediante los mecanismos de formacion de

palabras.

En ese mismo apartado recogiamos también la estaug las informaciones que se
le piden, segin Hernandez, a un diccionario mogoénpara estudiantes de espafiol como
lengua extranjera, a saber, un corpus de unas800 entradas compiladas de una base de
datos propia en el que se han suprimido las vocasepciones arcaicas, anticuadas y de
escaso uso y los dialectalismos poco extendidosprden alfabético internacional y dos
entradas diferentes en el caso de tener dos psalélbraonimas sin rasgos significativos

comunes, por ejemploascadagdentro de su macroestructura.

En cuanto a la microestructura, se le pide ofredermacion sobre la acentuacion vy,
en ciertos casos, sobre la fonética; informaci@mgtical clara y exhaustiva con remision a
una serie de paradigmas con el modelo de conjugaeidnformacién sobre posibles
colocaciones; indicaciones de uso e informacidgmédica; definicion clara y precisa con
un vocabulario minimo definidor y evitando ser siimica; ejemplos ilustrativos del uso del
vocablo en un contexto tipico; orden de las aceyesicatendiendo a la frecuencia de uso;

informacidén sobre las construcciones fijas en adsoque existan; una delimitacién del
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sistema de marcas que proporcionan la informadi@matical y pragmatica; la ausencia de

definiciones subjetivas; y, finalmente, una espizeiaion segun la L1 de los estudiantes.

No obstante, queremos hacer una serie de punttialies. Partimos de la base que
el protagonista del proceso de ensefianza-apreadézjel alumno. Dados los multiples
cursos que existen en la ensefianza de e/le, habmgni@ner en cuenta las necesidades de
nuestro grupo meta, en este caso, aqueél al quaiegi@la y enfocada la unidad didactica
que desarrollaremos al final de este trabajo; rsasdficamente, nuestro grupo meta esta
formado por futuros filélogos y profesores de e/le.

En general, no vamos a tachar un diccionario destraidista porque tenga mas
entradas de las que se consideran necesarias p&&A. Dado el tipo de alumnos a los
que se orientara la posterior unidad didactica, sid@namos necesaria, pero no
imprescindible, la existencia de arcaismos encei@hario (existen ediciones criticas de este

tipo de obras en las que se afiade también elisaphif de los mismos).

Creemos que el hecho de que se puedan consulkactdismos espafioles y voces
de América y Filipinas contribuye positivamenteetraprendizaje en tanto que vivimos en
una sociedad globalizada en la que los medios pei@cacion — y no solo éstos — de los
paises de habla hispana son capaces de haceesedlleg publico mas alla de sus fronteras

naturales y, por ende, a nuestros estudiantes.

En cuanto al tratamiento de los latinismos, comaides la inclusion de éstos
necesaria e imprescindible, ya que nuestros esiigdianecesitan trabajar también el estilo
académico.

Con respecto a lah, y lall, es importante sefalar a los discentes su comdago
letras del alfabeto espafiol. Ademas, desde un pdetwista didactico, debemos ser
conscientes de la necesidad de ensefar a losagtslias reglas de derivacion en espafiol

para aumentar el rendimiento en la consulta.

Mas concretamente, cabe mencionar la necesidadjude los alumnos sean
conscientes del tipo de diccionario que estdn raadej del nimero de entradas que
presenta; de los contenidos propios en cuanto asanos, voces dialectales, latinismos o
neologismos, entre otros; del tratamiento de landmmos; o de la situacion y forma de

localizar en el diccionario las unidades plurivéeba(a este respecto subrayamos que los
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estudiantes que se decanten por el uso del DRAd DJE deberan ser conscientes, y para
ello el profesor juega un papel clave, de que ladades pluriverbales se hallan bajo la
entrada correspondiente a su palabra ordenatrizsersiguen otros criterios de localizacion
como, por ejemplo, en el SALAMANCA).

Asi, teniendo en cuenta todo lo expuesto y temigmrdsentes los estudios llevados a
cabo sobre estos diccionarios, podemos concluitasiguiente.

En primer lugar, hay que tener en cuenta que el BR#&un diccionario normativo,
no descriptivo, por lo que el valor que le otorgosrha de partir, en nuestra opinion, desde
esa base. Quienes no consideren el diccionarig@pi® para un publico de estudiantes de
espafol L2 debido a la falta (repetimos de nuewoausencia) de informacion (gramatical,
pragmatica, de uso, etc.) sobre un lema, tiensm disposicién una fuente extraordinaria
para trabajar, por ejemplo, cuestiones como eksexio la representacion del sentir de la
sociedad respecto a determinados grupos sdCialers cualquier caso, hemos de recordar
que el DRAE era el diccionario mas popular entsedocentes y discentes que participaron

en las encuestas anteriores.

Creemos que el DUE contribuye positivamente atragizaje, puesto que desde un
primer momento ha tenido en mente los posiblesricsude espafiol L2 y ofrece importantes
informaciones de uso y catalogos, necesarias lamsem@s y utiles los segundos en el
aprendizaje del espafiol.

El DEA destaca por la actualizacion de su corpuscapacidad definitoria y los
ejemplos que contiene, y el DFDEA ofrece valios@emales para trabajar en el aula las
locuciones y los modismos, proporcionando no satéenena definicion acompafiada de un
ejemplo ilustrativo, sino también, entre otras nas;hmarcas pragmaticas que facilitan su
aprendizaje.

Como se ha mencionado anteriormente, multiplesle®restudios que analizan el
SALAMANCA teniendo en mente un usuario de espafibl&ubrayamos la importancia de
Sus marcas gramaticales, pragmaticas y de usoagmoca su microestructura, y la inclusion

de neologismos y ausencia de arcaismos en su reaciara.

%3 Nétese como ejemplo el articulo de Cézar (2006).
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Consideramos que el CLAVE contiene un amplio eem® neologismos y
definiciones claras y concisas que no remiten asoemas del diccionario. Ademas, su
version en linea posibilita la busqueda de la palalmmpleta o palabras que empiecen,
terminen o contengan determinadas letras.

Teniendo presentes las informaciones que un aluhanale aprehender de una
palabra, consideramos que el uso y manejo de REDIB3argo del proceso de ensefianza-
aprendizaje es clave a la hora de mejorar la canpiet comunicativa del estudiante. Dado
que la combinatoria Iéxica ha sido muy poco estlaizasta el momento en el campo de la
ensefianza del espafiol como segunda lengua comsaeREDES una herramienta basica

tanto para docentes como para discentes en eset@sp

Dadas las caracteristicas que pose®ietionario de sindnimos y antonimasn
cuanto a voces recogidas, y marcas de uso, y tBnipresente que una lengua apenas
dispone de sinbnimos absolutos (honesto, honradagyhay que enmarcar los antbnimos en
un determinado contexto (por ejemplo, claro-borragaro-oscuro) lo consideramos una
herramienta de ayuda inestimable para el publicesgariol L2.

Por dltimo, solamente queda mencionar que nosaotyg®s decantaremos por uno u
otro diccionario ni expresaremos cual es (el) mgjaesto que, en palabras de Maldonado
(1999: 13), lo importante siempre es “saber acsimpre al mas adecuado segun la

necesidad de cada momento”
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5. Unidad didactica

5.1. Contexto educativo

Los alumnos son estudiantes de Filologia Hisparicklagisterio, especialidad
lengua extranjera espafol. Por ello, sus edadegusgan entre los 18 y 24 afos. Dichos
alumnos seran, una vez licenciados, profesoresspafiel de Secundaria y Bachillerato.
Debido a su eleccion, se espera que sus intereaes antre otros, la Cultura espafola e
hispanoamericana con mayuscula, es decir, la tdaskrarte, la literatura, las tradiciones y
la musica. Ademas, dada la estructura de los estusé prevé que tengan conocimientos de

alguna otra lengua romance e inglés.

En el momento de empezar el curso en el que sekiesa unidad didactica, los
alumnos han completado un nivel B2. Dicho cursgig& en un contexto educativo en el
que después de haber recibido formacion especi@iadidactica de e/le, los alumnos tienen
la opcion de cursar una asignatura optativa enula sp fomenta el aprendizaje de la
didactica desde un punto de vista mas practicom&oparte del curso, asimismo, la
existencia de un foro en Internet, en el cual lommaos comparten sus trabajos, sus dudas y
preguntas, sus comentarios, etc. Lo consideramu$afental en el desarrollo del curso,
puesto que los discentes han de trabajar fueraudalpara conseguir los objetivos finales
propuestos.

La unidad est4 pensada para un grupo de 12 alumsinosmbargo, puede llevarse a
cabo con grupos mayores 0 menores, siempre ten@andoenta que el trabajo en grupos es
clave en el desarrollo de la misma.

En cuanto al aula en la que tiene lugar el cyrgor ende en la que se desarrolla la
unidad didactica, sefialamos que tiene mesas indiléd dispuestas en forma de u y con

posibilidad de moverse, retroproyector, reprodudeCD y video.

5.2. Presentacion de la unidad didactica

La unidad didactica esta pensada para que s¢etbaoce horas lectivas, divididas
en ocho sesiones de noventa minutos. Para la emidedle la tarea final, se espera que los

alumnos desarrollen fuera del aula el glosario esdarrealidad social que ellos mismos
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elijan, ya que, teniendo en cuenta las directiileelos planes de estudio, parte de los créditos

de los que consta la asignatura han de ser dedraieaa del aula.

5.2.1. Objetivos de la unidad didactica
Los objetivos de la siguiente unidad didactica son

1. que el alumno sea capaz de diferenciar la infordmague debe aprender de una

palabra, frase hecha, etc.;

2. que el alumno sea capaz de desarrollar ejerci@okxdco mediante la ayuda del
diccionario;

3. que el alumno sea capaz de elaborar un glosaritecqgiera como herramienta en su

aprendizaje y para ello:
a. que sea capaz de definir una palabra,
b. que sea capaz de usar la palabra,

C. que sea capaz de distinguir la informacion grambpertinente sobre esa

palabra,

d. que sea capaz de seleccionar la informacion pracanélevante sobre esa

palabra,
€. gue sea capaz de extraer la informacion culturéd galabra,
f. que sea capaz de ofrecer sinbnimos y antonimas pigdbra,
g. que sea capaz de ver las combinaciones léxicasmiddbra y
h. que sea capaz de reconocer una combinacion frgseslfe la palabra;

4. que el alumno sea capaz de elegir el diccionarapt@ado a sus necesidades tras

haber trabajado con diversos tipos a lo largo dmidad y

5. que el alumno sea capaz de transmitir, cuandorséaspr de e/le, la importancia del

diccionario como herramienta didactica.

5.2.2. Los objetivos especificos de cada sesion

Los objetivos propios de cada sesion estan espmbils en la unidad didactica a
través de la informacion que se le proporcionalahao sobre lo que se va a trabajar en

cada clase.
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5.2.3. Los papeles del alumno y del profesor

El papel del alumno es un papel activo. El obgetee que mejore su competencia
comunicativa aprendiendo a valorar el diccionaricse proceso de aprendizaje. Por ello, se
espera una participacioén activa, un trabajo enpeqtsinto dentro como fuera del aula y una

critica constructiva del trabajo de los demas cdiapzs.

El papel del profesor es un papel de guia. Ser@spee guie al alumnado en la
consecucion de la tarea que se propone en la udidadtica de dos formas: en primer lugar,
es un guia activo o moderador que muestra el caanseguir en la resoluciéon de las tareas
que conciernen al tema de violencia de género. dgamslo lugar, en la elaboracion del
glosario y los ejercicios de léxico por parte de mlumnos, el profesor se limita a
proporcionar retroalimentacion positiva y aclaes tludas o vacilaciones que puedan surgir
a lo largo del desarrollo de la unidad didacticGaRello es importante, entre otros, que esté

familiarizado con los diccionarios que van a cotasgus alumnos.

5.2.4. Evaluaciéon

En todas las actividades se espera una puestan@imogue permita a los alumnos
evaluar su trabajo. Ademas, en la ultima sesiomas& una evaluacion del glosario de cada

grupo y una autoevaluacion de lo aprendido en clase

5.3. Desarrollo de la unidad didactica

A continuacion, desarrollaremos la unidad didacpicesentando los materiales tal y

como se los proporcionariamos a los estudiantes.
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La violencia de género es...

A. Definiendo objetivos...

Al
En esta sesidn vamos:
a reflexionar sobre el uso que hacemos del diccionario,
a aprender qué tipos existen de violencia,
a definir qué es la violencia de género,
a reflexionar sobre la relacién entre violencia, desigualdad y cultura,
a resumir un pdrrafo en una frase,
a analizar la informacidn que nos ofrece el diccionario,
a formular preguntas de comprensién de un textoy
a presentar nuestra tarea final.

Lo SR DN Bl on B0 89

#*/® Observa las siguientes vifietas y coméntalas con tu compafiero. ¢Os habéis
sentido alguna vez igual al consultar una palabra en el diccionario?

Vidlercia es
*alidad de violento”

La Organizacién Mundial de la Salud define violencia como:

D

“El uso intencional de la fuerza fisica o el

(D
poder contra uno mismo, hacia otra persona,

grupos o comunidades y que tiene como

consecuencias probables lesiones fisicas,
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¢Qué diferencia hay entre ambas definiciones? Si nos fijamos en la segunda
definicion, ¢qué tipos de violencia podemos deducir?

#*/% Aqui tenemos tfres tipos muy particulares de violencia. ¢En qué creéis que se
diferencian? ¢Qué otros tipos hay de violencia? Completad el esquema afiadiendo lo que

consideréis necesario.

® Hay muchos cuentos populares que reflejan la violencia familiar. ¢Se te ocurre
alguno? ¢Te acuerdas del cuento de Hansel y Gretel?

® Miguel Lorente Acosta comienza su prélogo al libro de Luis Bonino (2008)
Hombres y violencia de género. Mds alld de los maltratadores y de la violencia de
género con la siguiente afirmacién:

Podriamos decir, a tenor de las estadisticas,
que sin hombres no habria tanta violencia,
pero también que sin violencia no habria
hombres en el sentido tradicional del
concepto nacido de la desigualdad.

{Qué quiere decir el qutor {Qué conlleva I3
con esta afirmacion? desigualdad?

i{Habla del sentido genérico de

{Cuil es la relacion entre hombre como ser humano?

el hombre y la violencia?

{Qué papel jueqa la
desigualdad en la relacion
entre el hombrey 3
violencia?
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m/92/®Vamos a leer el siguiente texto, titulado iPero hombre..! y continuacion de la
afirmacion anterior, y en grupos de tres vamos a sacar la idea principal de cada pdrrafo
y concentrarla en una frase. Con esta primera lectura queremos obtener un esquema
con la informacion mds importante del texto. Después lo pondremos en comin y
elegiremos las frases mds precisas.

iPERO HOMBRE...!

Podriamos decir, a tenor de las estadisticas, que sin hombres no habria
tanta violencia, pero también que sin violencia no habria hombres en el sentido
tradicional del concepto de la desigualdad.

Con un simple vistazo cabria pensar que se nace hombre, pero en realidad
se llega a serlo. Si superamos el referente biolégico del sexo, basado en la
dotaciéon cromosomica del vigésimo tercer par, y nos situamos en el
social donde lo humano cobra su verdadera dimensidon sobre la convivencia,
comprobariamos que esta se articula sobre los roles que las personas desempefian
en funcion de su identidad y de su . Es entonces y en ese escenario donde el
ser hombre, como el ser mujer, adquiere un nuevo significado basado en las
referencias marcadas por la cultura que han de seguir para adquirir identidad
como tal hombre o mujer, alcanzar status sobre ella y ser reconocido y valorado a

partir de esos elementos. Por eso es ser hombre en los distintos paises y
culturas, lo mismo que lo ha sido en los diversos periodos historicos, sin que en
ningln momento y circunstancia se haya el componente biolégico del
sexo.

El camino para hombre, o que se

viste por los pies y de pelo en barba, aparece despejado y esta marcado por los
elementos de la cultura que otros hombres, como las migas de pan que dejaron
Hansel y Gretel por el camino hacia la casita de chocolate, han ido clavando en
forma de valores y principios de lo que era ser hombre, y que la costumbre y la
tradicion han incorporado a la cultura general para que como referencia
en la construccion de la identidad de hombres y mujeres. Es de este modo como
los roles de hombres y mujeres quedaron separados y en nuestra cultura aun
machista, desigualmente valorados.

Podemos continuar con la metafora al hacer referencia al hogar, al ser, de
alguna manera, el destino buscado por Gretel y Hansel, por tratarse del contexto
en el que las relaciones de pareja y apuntalan esa desigualdad entre
hombres y mujeres, pues es en él donde se marcan las diferencias fundamentales
de los roles y sobre el que se establecen también las diferencias para su desarrollo,
lo masculino en el espacio publico y lo femenino en el privado.

83



2 Ahora vamos a analizar el vocabulario del texto con el objetivo de averiguar qué
informacién nos proporciona el diccionario sobre las palabras seleccionadas.

El grupo A se ocupard de los dos primeros pdrrafos, el B del tercero y el cuarto,
el C del quinto y del sexto y el D del dltimo.

En cada pdrrafo hay varias palabras subrayadas. Vamos a buscarlas en el
diccionario y analizar y extraer la informacién de la entrada lexicogrdfica atendiendo a
los siguientes criterios:

1. {Es la definicién lo suficientemente clara?

iHay ejemplos? {Ayudan los ejemplos a comprender la definicién?
{Qué informacién gramatical hay?

iCuil es la informacién pragmatica que provee el articulo?

iHay informacién cultural?

iSe dan sinénimos o anténimos de la palabra?

{Aparecen las combinaciones léxicas m3s frecuentes?

iDa cuenta el articulo de la posible fraseologia de la palabra?

2.
3.
4.
5.
6.
7.
8.
9.

{Hay informacién fonética u ortogrifica?

En caso de que haya alguna palabra que desconozcdis, seguimos el mismo
procedimiento. Luego lo presentaremos al resto de la clase.

® Vamos a presentar a los demds grupos el vocabulario que hemos analizado.

2 Después de haber analizado el vocabulario y haber comprendido todo el texto
minuciosamente, vamos a centrarnos en la informacion que contienen los pdrrafos que
hemos analizado para formular preguntas de comprension y escribirlas en tarjetas.

m /%) Leemos de nuevo todo el texto y, después, dividiremos la clase en tres grupos
para contestar a las preguntas de comprension que hemos formulado anteriormente.
Gana el equipo que mds respuestas acierte.

#*/% Antes de terminar, vamos a dialogar sobre el texto. Brevemente comenta con

tus compafieros las siguientes preguntas y otras que se te hayan ocurrido tras la
lectura.
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1. ¢Por qué crees que influye tanto la cultura en temas de violencia?

2. iHasta qué punto estds de acuerdo con la afirmacién de que la violencia de
género surde de los roles asignados a hombres y muijeres?
3. {Crees que las sociedades son un espacio de convivencia sin iqualdad? iQué

te lleva a pensar eso?

2/% PRESENTACION DE LA TAREA FINAL: Vamos a dividir la clase en grupos de
tres personas. A lo largo de las siguientes sesiones vamos a elaborar un glosario con los
términos relacionados con una realidad social actual del mundo hispdnico vy
desarrollaremos un conjunto de actividades encaminadas a aprender/repasar el nuevo
léxico.

Para elaborar el glosario, nos basaremos en la informacion que tenemos que
aprender de cada palabra y la iremos desarrollando a medida que vayamos avanzando en
el conocimiento de nuestro tema de violencia de género.

En la dltima sesién lo presentaremos y elegiremos el trabajo que mejor se
adapte a los criterios de evaluacién que creemos en la pendltima sesion.

A2.

En esta sesidn vamos:

1. a informarnos brevemente sobre la historia de la violencia de género en
Espafia,

2. a conocer varios casos de violencia de género en Espafia,

3. aanadlizar las formas en las que se puede manifestar la violencia de género,

4. a seleccionar la informacidn que necesitamos para aprender una palabra,

5. aelegir qué palabras van a formar parte de nuestro glosario,

6. aescoger la informacién que queremos que aparezca en nuestro glosario,

7. aaprender a definir una palabray

8. a presentar diferentes ejercicios para repasar el |éxico partiendo de las
definiciones.

#2/®% En la primera sesién analizamos una serie de entradas lexicogrdficas. Estos son
los aspectos que trabajamos. ¢Qué podemos decir de cada aspecto sobre la palabra
violencia? ¢Hay algo que afiadiriais?
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definicio

ejemplo

ortoarafi

aspectos

rulturala

fraseolo

—nia

combina

—rinnac

#*/®% (Es necesaria toda la informacién anterior para aprender una palabra? ¢Qué
necesitamos incluir en nuestro glosario? Completad la siguiente tabla y justificad
vuestra eleccion. Después lo compararemos con los otros grupos para llegar, entre
todos, a la informacion que queremos que contenga nuestro glosario.

CONTENIDOS JUSTIFICACION
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® Vamos a ver el resumen de un reportaje sobre violencia de género O mia o de
nadie” emitido por RTVE. ¢Qué sugiere el titulo?

En este primer visionado, fijate solamente en la idea global.
(http://www.rtve.es/mediateca/videos/20081015/documentos-mia-nadie-resumen-
min/317298.shtml)

#2/®% Aqui tenéis algunas palabras clave del reportaje.

denuncias agresioén crimen

¢Qué otras palabras hos pueden ayudar a elaborar un resumen del mismo?

#2/®% Lee las siguientes preguntas y, después de ver el reportaje por segunda vez,
contéstalas con tus compafieros.

1. iQué porcentaje de mujeres muere 3 manos de su pareja en Europa y EEUU?

2. {Quién declard que la violencia doméstica es el crimen mas corriente de Ia
humanidad?

{Qué problemas hay con los maltratos psicolégicos?

{Qué ha supuesto el camino hacia la iqualdad entre hombres y mujeres?

iPor qué los hombres reaccionan con violencia ante la independencia de la mujer?

iCusl es el perfil del agresor?

N o v~ W

iCual fue el punto de inflexion ocurrido en 1997 en la historia de la violencia de i

género en Espafia?
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#2/® En el reportaje tenemos los testimonios de cuatro mujeres: Inés, Paqui, Carmen
y Ana. En grupos, vamos a reconstruir su historia y contdrsela al resto de los
compafieros. Fijaos bien en la terminologia que utilizdis. Cada grupo puede visionar de
nuevo la parte correspondiente del reportaje.

#2/% Después de reconstruir la historia y tener en cuenta aquellos términos que
elegimos anteriormente para resumir el reportaje, vamos a seleccionar las palabras
relacionadas con el tema de violencia de género que podriamos incluir en un glosario y
ponerlas en comdn con los demds argumentando el porqué de su eleccidn.

® Una vez que hemos decidido qué palabras habriamos de incluir en un glosario y
teniendo en cuenta los criterios seguidos en la eleccion, vamos a centrarnos en cémo
hay que definirlas.

#2/® En los casos anteriores, la violencia se presenté de varias maneras, pero atn
existen muchas ofras, como pone de manifiesto el siguiente extracto del documento “En
caso de malos tratos” de la Comisién para la investigacion de los malos tratos a mujeres:

MUJER, DEBES SABER QUE LA VIOLENCIA DE GENERO por parte de
tu marido, compafnero o novio, ex marido, ex compafero o ex
novio puede consistir en:

Insultos, humillaciones, vejaciones, actos de control sobre el
dinero, ropa, amistades, relaciones familiares, aislamiento
social, amenazas, coacciones, empujones, agresiones fisicas,

Los diccionarios CLAVE y SALAMANCA definen las siguientes palabras de
formas diferentes:

agresion

Ataque violento, esp.! para

matar o para herir a alguien. ﬁ

CLAVE

Tecnecialmente
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coaccion

Fuerza o violencia fisica, Violencia fisica o moral que se
psiquica o moral que se ejerce ﬁ hace a una persona para
sobre alguien para obligarlo a obligarla a decir o hacer alguna
aue realice o diaa alan. cnsAa.

vejacion
Maltrato, padecimiento o Accién y resultado de vejar!.
molestia causados a una ﬁ SALAMANCA
persona, generalmente
mediante hiimillaciones. TMaltratar < 1na nersona > [a

¢Qué diferencias hay entre ellas? ¢Qué definiciones te resultan mds claras para
comprender la palabra? ¢Qué aspectos hay que tener en cuenta a la hora de definir un
término?

3 Vamos ahora a definir en grupos cinco términos sobre violencia de género. Para
ello, seguiremos los siguientes pasos:

1. Buscar la definicién en los diccionarios de los que disponemos.

2. Analizar las definiciones dadas.

3. Proponer una definicién propia teniendo en cuenta los aspectos comentados
anteriormente.

4. Comprobar la claridad de la misma. Este dltimo paso, lo haremos con los otros
compafieros: se formardn nuevos grupos integrados cada uno por un miembro
de cada antiguo grupo. Se leerin las definiciones y los demds compafieros
deberan adivinar de qué té&rmino se trata. En caso de que [a definicién no sea lo

suficientemente clara, se deberd reformular posteriormente con el grupo inicial.
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®/#8 Para repasar el |éxico aprendido, podemos proponer varios juegos basdndonos en
su definicién, como un crucigrama o una sopa de letras. ¢Qué otros juegos se os
ocurren?

En los nuevos grupos, vais a elegir dos juegos y desarrollarlos con las palabras
que seleccionéis dentro de todas las que conforman los glosarios.

#*/®% Ahora vamos a hacer los juegos que hemos desarrollado y, para terminar,
pondremos en comun qué hemos aprendido y como nos hemos sentido a lo largo de esta
sesion.

B. Descubriendo
significados...

B.1. i
En esta sesion vamos: |

1. aprofundizar en el maltrato psicoldgico, !

2. aanalizar una cancién sobre malos tratos, ,

3. aaprender expresiones relacionadas con las advertencias/amenazas y !

4. a seleccionar las marcas de uso que afiadiriamos a las palabras de nuestro !
glosario. E

___________________________________________________________________________________

® Vamos a dividir la clase en dos grupos y vamos a jugar al TABU. Cada uno tiene
una tarjeta con una palabra en negrita sobre el campo de “violencia de género” que
aprendimos el otro dia. Debe definirla sin usar las palabras que se encuentran debajo,
para eso tiene 2 minutos. Después la leerd a su equipo y ganard aquél que mds palabras
acierte.

® Hemos visto que una de las formas de violencia es el maltrato psicoldgico, como
fue el caso de Inés. Vamos a ver el siguiente anuncio del Servicio Nacional de la Mujer
de Chile contra de la violencia de género titulado "No dejes que la violencia golpee a tu
mujer” (http://www.youtube.com/watch?v=chvtobxLK4c&feature=related).

< ¢A qué corresponde lo dicho por el maltratador?
amenazas insultos herir los sentimientos
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#2/% (Como podemos completar la tabla? ¢Qué otras formas conoces de amenazar,
insultar o herir los sentimientos de otros?

#2/®% Hay algunas palabras que se usan en unos determinados contextos con una
estructura establecida y con un segundo significado. ¢Se te ocurre alguna?

En primer lugar, vamos a tratar de adivinar qué acciones representan los
siguientes dibujos, teniendo en cuenta que lo principal son las tres partes del cuerpo:
las orejas, la crisma y el pescuezo:

¢En qué circunstancias utilizariamos estas expresiones? ¢Qué quieren decir?

En grupos vamos a buscar las palabras que tenemos a continuacién en el
diccionario. ¢Hay alguna expresion que tenga las mismas connotaciones que las
anteriores? Completad la siguiente tabla.

palabra | expresion | ejemplo

cara

enterar

hocico

pagar

peine
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pelo

tragar

¢Qué estructura tienen en comin todas las expresiones?

L En algunos casos, las expresiones anteriores se limitan a poner de manifiesto una
amenaza que ho va a llegar a cumplirse. ¢Qué dirian las siguientes personas en las
situaciones que se presentan a continuacion?

1. Una madre que estd muy enfadada con su hijo.

2. Un hombre ofendido por las palabras de otro.

3. Un estudiante al que han castigado por culpa de un compafiero.
4. Un hombre muy enfadado que usa expresiones muy vuldares.

¢ NUESTRO CONSEJO: es mejor no verse en una situacion en
¢ la que se lleguen a usar las expresiones anteriores. No

: obstante. en caso de estar involucrado en una. es meior

#2/® Teniendo presente el consejo anterior, vamos a elegir qué marcas pragmdticas
necesitamos aprender en una palabra o expresion justificando el porqué de la eleccion.
¢Hay alguna otra que afiadirias?

amenaza animo afectivo afirmacién animo
cortesia disgusto enfado eufemismo despedida

92



#2/®% Una persona amenazada tiene miedo. ¢Cudndo deja de tenerlo? ¢Qué hace esa
persona cuando lo pierde? Vamos a escuchar las siguientes palabras introductorias de la
cancién de Ana Belén "Un extrafio en mi bafiera”.
(http://www.youtube.com/watch?v=o0NnOm4m1Jnk)

¢Cémo resumiriais la historia de la cancién? En grupos, de tres vamos a narrar la
historia: comienza uno con la primera frase y, por turnos, los demds siguen.

Aqui tfenéis la letra de la cancion. ¢Qué significan aquellas palabras o
expresiones que estdn subrayadas? Vamos a buscarlas en el diccionario.

Con la boca casi seca,

Qué peligro estar tan cerca.
Y mis ojos siempre alerta
Nunca sabes lo que piensa.
Sus miradas elocuentes

Le descubren, le delatan,
Y mis manos temblorosas

Van buscando cualquier cosa.

Hay un extrafio aqui en mi casa.
No es el mismo que yo amé.

Es otro loco que anda suelto

Y ya me veo mafana en primera
plana.

Hay un extrano en mi banera
Con alcohol entre sus venas

V nA ma atravin ni 2 tAcar

Otras canciones que puedes encontrar en Internet sobre
los malos tratos estan en el siguiente enlace del periédico 20

Cuando fue pasando el tiempo,
Por pasar pasa de todo,

Y es mejor no estar tan cerca
Por si acaso le entra el mono.

Hay un extrafio aqui en mi casa.
No es el mismo que yo amé.

Es otro loco que anda suelto

Y ya me veo mafana en primera
plana.

Hay un extrano en mi bafera,
Trae de todo entre sus venas

Y no me atrevo ni a toser,

Que el ultimo morado aun sigue
marcado.

~ Ve .
HAav 11n avtrann aniil an mi raca

® Las canciones son una representacién cultural de una sociedad. ¢Qué otras

formas existen de representar la cultura?

Hay una forma lingliistica muy especial, también con un significado que va mds
alld del literal, que pertenece mds bien al habla popular y que encierra, ademds de



sabiduria en muchos casos, visiones oscuras de la sociedad. (Se te ocurre cudl puede
ser? La trabajaremos en la préxima sesion.

B.2.
En esta sesidn vamos: .

1. aanalizar refranes machistas, :

a proponer una respuesta a un refrdn machista, I

a analizar el sexismo en el DRAE y |
a hablar sobre ejercicios para trabajar la fraseologia en el aula. '
|

g G2 RS

#2/® <Qué marcas pragmdticas asociariais a las siguientes palabras o expresiones en
negrita? ¢Y qué expresiones o palabras se os ocurren que puedan llevar las marcas que
tenemos a continuacion?

iTe vas a enterar! Carifio, jvienes ya? Estas loca.

Esta mafana ha

sorpresa enfado peticion
® En la sesion anterior introdujimos brevemente nuestro tema de hoy. ¢Qué son

los refranes? ¢Qué caracteristicas tienen? ¢Qué aportan a la cultura? ¢Conocéis algin
refrdn en espafiol?

#2/® En grupos vamos a analizar los siguientes refranes. ¢Qué quieren decir? ¢Hay
una visién sexista en ellos? Buscad una situacion en la que pudierais oirlos. Luego
pondremos en comuln nuestras conclusiones.

Al hombre de mas saber, la mujer lo echa a perder.
De la mala mujer no te guies, y de la buena no te fies.

Dios hizo el mundo v descansé: Dios hizo al hambre v descansé: v
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Tres grandes males has de temer: el fuego, el mar y la mujer.

A la mujer ni muerta la has de creer.

A la mujer y a la burra, todos los dias zurra.

La mujer y la sartén, en la cocina estan bien.

El vino en bota, y la mujer en pelotas.
Antes queda dispuesta una embarcacion que una mujer que se

disnone a salir.

¢Cémo podemos clasificar los refranes anteriores? ¢Hasta qué punto reflejan la
sociedad espafiola? ¢Son buenas representaciones de la sociedad a lo largo del tiempo?

Hay un refrdn que dice asi: "En Valbuena, ni mujer ni burra buena”,
ante el cual, las mujeres del pueblo responden: *Y por fortuna, albarda,
@ mujery burra”.

1h‘r‘rp://m"chivo.cyt.mco|"dobc.es/HTML/Exposicionesvir"rualesAMCO/CoIecciones"/‘,ZOFamiIim"es archi
vos/pilaralvarez/pages/Mujer%20con%20burro.%20Puente%20romano %20y %20Mezquita-Catedral %20al %20fondo.htm

¢Qué quieren las mujeres transmitir con esa respuesta? ¢Cémo podriamos
contestar a los refranes que hemos analizado anteriormente?

2 Si los refranes reflejan el sentir de una sociedad - ya sea en la actualidad o en
un periodo de tiempo anterior - el diccionario también participa en ese reflejo al
albergarlos y darles significado.

Cuando en 2006 judios, gitanos y asociaciones de mujeres, entre otros, se
quejaban de las definiciones que el DRAE daba de algunos vocablos como “judiada”,
"gitano” o "jueza”, el académico y lexicégrafo José Antonio Pascual replicaba entonces
que “el diccionario sdlo fotografia la realidad social, pero no puede cambiarla”. ¢Sabes a
qué acepciones se refieren? ¢Estds de acuerdo con la afirmacion de José Antonio
Pascual? (Puedes leer el articulo completo en:
http://www.elpais.com/articulo/cultura/diccionario/impertinente/elpepicul/20060625e
Ipepicul_1/Tes)
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#2/®% Vamos a buscar una serie de palabras en el diccionario y analizar la
representacién de hombres y mujeres.

meodn, na honor babosear huérfano

¢Cémo creéis que se deberian definir los términos para no ofender a nadie?
Pensando en los ejemplos que acabamos de ver, {crees que el DRAE se limita a reflejar
el sentir de la sociedad espafiola o que son los propios lexicégrafos los que son
incapaces de mantener una postura neutral a la hora de compilar el diccionario y
redactarlo?

Vamos a dividir la clase en dos grupos. Cada uno va a mantener una postura
diferente: el primero va a defender la inclusion de términos peyorativos como los
anteriores y defendidos por José Antonio Pascual y el segundo defenderd la postura de
los colectivos sociales anteriores. En primer lugar, buscad argumentos que justifiquen o
apoyen vuestra postura. Luego propiciaremos el debate.

2/® (Qué formas existen para trabajar la fraseologia en el aula? ¢Qué ejercicios
podemos proponer tomando como base los refranes anteriores? En grupos vamos a
elegir una forma de trabajar los refranes y desarrollarla. Luego, para concluir nuestra
sesion, la presentaremos a los compafieros.

C. Profundizando
en relaciones...

___________________________________________________________________________________

. i
. En esta sesidn vamos: |
: 1. a andlizar una campafia en contra de los malos tratos dirigida al piblico !
i Jjuvenil, i
| 2. aaprender expresiones del habla juvenil, i
i 3. atrabajar con sinénimos y i
| 4. a hacer un role-play. ,
i .
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#2/® En la sesién anterior vimos diferentes manifestaciones de la cultura - las
canciones y los refranes. ¢Os acorddis de cémo se completan los siguientes refranes?
En grupos de cuatro vais a hacer dos equipos e intentar completar todos. Gana la pareja
que mds acierte.

A la mujer y a la ______ , El hombre, para ______ ;la

+f\l‘|l\l‘ II\K‘ f‘ll"‘ll‘ W\llif\P | 2%al dal

De la mala mujer no te Secreto confiado a ______ ,
AV l‘lﬂ I‘) I‘\Ilﬂlﬁ‘l nmnNn L =Y |aYald MIII‘I‘\I‘\C cn Iﬁ‘! I‘Iﬂ

Al hombre de mas ______ , la Tres grandes males has de

W\IIif\P II\ f\f"\'\ la +*Aarvmranrv: \Y2

#2/% Hoy vamos a sequir hablando de la cultura. La asociacion de municipios vascos
EUDEL (de ahi que el lema de la campafia esté en euskera) puso en marcha una campafia
dirigida a jovenes para celebrar el Dia Internacional contra la Violencia hacia las
Mujeres. Vamos a leer el siguiente comic. Hay muchas palabras del lenguaje juvenil.
Subrdyalas y anotalas en el margen derecho.
(http://www.eudel.net/aNG/web/cas/act/nots/2007.jsp)

situaciones gue pueden darse en la relacién entre chicos y chicas y
sobre todo dentro de la pareja. A veces nos parecen normales pero
pueden ser un aviso sobre posibles comportamientos de violencia
contra las mujeres.

La historia que contiene este comic presenta distintas situaciones,
pero no es necesario que se produzcan todas ellas, una sola es ya una
voz de alarma de un comportamiento violento.

4Que se piensa la tia, que va
4| Se ha enfadado porque no le he a hacer lo que le de la gana?
| dicho dénde estoy y con quién, pero
o ha preguntado de una forma... Jho te pasas
— » controlando?
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Ya te vale de ir por ahi con
esa tia, te esta contagiand

La tonteria y la ropa, mira qué
pinta llevas...

= - No me digas lo que tengo

r - - 3 — BN v
No quiero ir, suéltame, : / que decir y lo que no.
me haces dafiv.. ¥ y

manien

: ne ! S05[
sexuale Seguro gue la paranoica de mi novia os va con cuentos
y W

No estaba ’
i Pero tienes olra cosa en
[2
hablacfc de i la eabeza ademas
je, je...

E="Y -
No sé sl servird pararle
| los pies, pere mejor ahora,

Nunca me ha gustado como > _—
nos trata, va muy de crack, pero... =
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latzen?

' "
algulerl Tle

Txo! Kontro

$ Ahora, en grupos, vais a pensar en un posible significado para esas palabras o
expresiones. Luego, lo comprobaréis en el diccionario.

® ¢Qué posibles sinénimos hay para esas palabras o expresiones? ¢Significan
realmente lo mismo?
o En parejas, cread didlogos que requieran el uso de las expresiones anteriores.

® Volviendo a la historia en si, ¢cémo reaccionariais si una amiga vuestra estuviera
en la misma situacién? ¢Por qué?

o Imaginaos que formdis parte de una pandilla de amigos. Vamos a dividir la clase
en parejas. Cada pareja va a preparar uno de los siguientes personajes:

Eva: chica maltratada por su novio

Daniel: novio maltratador

Paz: amiga de la chica maltratada que permanece indiferente ante la situacién
Javier: amigo del maltratador que permanece indiferente ante la situacion

Sofia: amiga de la chica maltratada que intenta ayudar a su amiga

Felipe: amigo del maltratador que intenta ayudar a su amigo

¢Qué cardcter tiene cada personaje? ¢Cémo ve la situacion? ¢Qué es lo que siente?
¢Cémo se comporta?

—_

ocohwnN
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Vamos a formar dos grupos y desarrollar los papeles anteriores teniendo
presente su descripcion al menos en estas tres escenas:
1. maltrato visto por los amigos de ambos
2. comentarios de Paz y Felipe
3. comentarios de Javier y Sofia

® Para terminar, vamos a escribir tres adjetivos que expresen cémo nos hemos
sentido al representar el papel en una tarjetay a pensar en el porqué.

Ahora vamos a ponerlo en comin con el resto de los compafieros. ¢Hay algin
sinénimo para ellos?

c.2.
En esta sesion vamos:
1. aanalizar las imdgenes de una campatia contra los malos tratos,
a reconstruir una historia de malos tratos,
a reconocer las combinaciones posibles de una palabray
a presentar diferentes ejercicios para trabajar las combinaciones |éxicas.

g RS

#*/®% Vamos a repartir las tarjetas con los adjetivos que escribimos en la dltima
sesion y, en parejas, buscar un sinénimo para cada uno.

® A lo largo de la unidad hemos visto diferentes historias de malos tratos. Ahora
vamos a ver un anuncio de la Junta de Castilla y Ledn cargado de simbolos que nos
relata la historia de Maria. (http://www.youtube.com/watch?v=gPeMIzvCnlQ)

Antes de ver las imdgenes., ¢qué creéis que simbolizan:
el diario
el vestido de novia
el osito de peluche
las sombras y
la agenda?
Comprobad vuestras hipétesis en este primer visionado.

oA wN e

¢En cudntas partes se divide la historia? ¢Qué nos relata cada parte? ¢Qué nos
dicen las imdgenes que ho aparece en las palabras?

ot En parejas vamos a dar forma a la historia, a interpretar las imdgenes y a
reescribir la vida de Maria usando las palabras de uno de los siguientes recuadros:
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acoso impotencia frustrante amor dano miedo

seductor denuncia ocultar celos golpear

resignarse angustia odiar seductor igualdad

Una vez escrito el texto, vamos a infercambiarlo con otra pareja y leer lo que
han escrito. En caso de encontrar alguna falta, podemos anotar en el margen la forma
que creemos correcta.

Ahora vamos a identificar las cinco palabras y su contexto y completar la
siguiente tabla, tal y como muestra el siguiente ejemplo:
"Cada vez que Pablo volvia a casa, Maria sentia
una angustia vital que le hacia hasta temblar”.

palabra combinaciones posibles

angustia sentir a~ a~ vital

o Comprobad en el diccionario las combinaciones de las redacciones y completad la
tabla con otras combinaciones posibles. Cuando terminemos, lo pondremos en comin con
nuestros compafieros.
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ot En parejas, vais a revisar el texto que habéis escrito intentando “mejorarlo”
semdnticamente. Cuando terminéis, vais a dividir las combinaciones en dos partes y
escribir cada parte en una tarjeta. Luego, presentaremos los cambios al resto de la
clase y trabajaremos las combinaciones que hemos empleado.

#2/® Antes de terminar la clase, vamos a dividir la clase en grupos de cuatro. Dentro
de cada grupo tenemos dos equipos. Repartiremos cuatro tarjetas a cada participante y
colocaremos otras cuatro encima de la mesa. La primera persona tiene que buscar una
combinacién posible para una de esas palabras entre las tarjetas que tiene. Si no tiene
ninguna combinacidn, pasa al siguiente y asi sucesivamente. En caso de tener una
combinacién, se aparta y se pone encima de la mesa otra palabra, de tal forma que
siempre haya sobre la mesa cuatro tarjetas. Si una persona se queda sin tarjetas, se le
reparten otras cuatro. Gana la pareja que mds combinaciones consiga crear.

#2/®% Para terminar, vamos a juntarnos en los grupos con los que estamos
desarrollando el glosario, decidir si hay alglin cambio que queramos introducir, algo que
necesitemos afiadir, etc. y pensar en una forma divertida de trabajar las combinaciones
Iéxicas en el aula. Luego compartiremos con el resto de los compafieros los cambios
introducidos en el glosario y la préxima sesion pondremos en prdctica los juegos para
aprender y repasar las combinaciones léxicas.

D. Compilando
informacion...

i En esta sesién vamos:

i 1. a conocer los puntos mds importantes de la Ley espafiola sobre igualdad
i entre hombres y mujeres de 2007,

: 2. a seleccionar qué informacién gramatical es necesaria para aprender una
palabra,

! 3. aver como debe ser el ejemplo ilustrativo del término que definimos en
! nuestro glosario y

! 4. a crear una hoja de evaluacion de los glosarios y los ejercicios para usarla
i en la dltima sesién.

#2/® En la dltima sesién desarrollamos una serie de juegos para trabajar las
combinaciones |éxicas. Vamos ahora a presentarlos y elegir dos de ellos para jugar.
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#2/®% En la primera parte de esta unidad vimos que en 1997 Ana Orantes fue
brutalmente asesinada por su marido, lo cual supuso un punto de inflexion en la
consideracién de la violencia de género por parte de la sociedad espafiola. Diez afios
después, se promulgaba la Ley Orgdnica 3/2007, de 22 de marzo, para la igualdad
efectiva de hombres y myjeres. ¢Has oido hablar de ella? ¢Cudles crees que pueden ser
sus bases? ¢Qué piensas que promueve?

(La ley integra puede consultarse en el siguiente enlace  web:
http://www.boe.es/aeboe/consultas/bases datos/doc.php?coleccion=iberlex&id=2007/
06115)

m /92 Vamos a leer un extracto de un articulo publicado en el periddico 20 minutos
sobre los puntos mds importantes de la ley, pero antes vamos a buscar en el diccionario
aquello que no entendamos de los titulos de estos puntos.

Todo a medias. Busqueda de la paridad. Enlo
publico.

¢Qué significan los titulos de estos puntos? ¢A qué hacen referencia?

Ahora, leed el articulo y, en parejas, comprobad vuestras hipétesis. Luego lo
pondremos en comdn.

La igualdad, paso a paso
(...)
Objetivo
El objeto de esta Ley radica en la prevencién de estas conductas
discriminatorias y hacer efectivo el principio de igualdad.
Puntos mas importantes
« Todo a medias. Una de las principales novedades de esta Ley
consiste en la creacion de un permiso de paternidad: "Para
contribuir al reparto mas equilibrado de las responsabilidades
familiares, se reconoce a los padres el derecho a un permiso y
a una prestacion por paternidad".
- lgualdad de trato. Todas las personas gozaran del principio de
igualdad de trato y de la prohibicién de discriminacion por
razon de sexo. La Ley se aplica a todas las personas fisicas o
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Viene de /la pdgina anterior...

- Busqueda de la paridad. Otra de las novedades de la Ley
consiste en la idea de la paridad en las instituciones y en los
distintos ambitos de la sociedad, asi como los mecanismos de
control para que se lleve a cabo.

« Togue a los medios. Medidas de Fomento de la igualdad en los
medios de comunicacién de titularidad publica.

« Menos zancadillas. Posibilitar la conciliacion de la vida
personal, familiar y laboral y adoptar medidas especificas para
prevenir el acoso sexual en el trabajo.

« En lo publico. La Ley regula la actuacién de las mujeres en la
Administraciéon Publica, en la Administracion General del

#2/® En grupos, vamos a pensar sobre la informacién gramatical que nos ofrecen los
diccionarios. ¢Os habéis fijado alguna vez en ella? ¢Qué se tendria que incluir en cada
palabray por qué?

3 A lo largo de toda la unidad, hemos visto una serie de informaciones que se
pueden aprender de una palabra. En lo (ltimo que vamos a centrarnos es en el ejemplo.
¢Cémo ha de ser el ejemplo que se afiada al resto de la informacién? <Qué
informaciones, de las que hemos ido viendo a lo largo de la unidad deberia incluir?

#2/®% Para terminar, vamos a hacer una tabla de evaluacion de los glosarios y los
ejercicios. Primero, haremos una lluvia de ideas, luego, en grupos, desarrollaremos la
tabla de evaluacién y la presentaremos a los demds para hacer una tabla comin y poder
evaluarlos. ¢Qué puntos son importantes a la hora de saber si un glosario o un ejercicio
estd bien hecho o no? ¢Cémo se califica cada parte?

E. Finalizando el trabajo...

' En esta sesién vamos: '
E 1. a hablar de las soluciones y previsiones futuras sobre la violencia de
E género, i
E 2. a presentar nuestros glosarios y ejercicios y i
i 3. a hacer una evaluacion global de toda la unidad. i
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#2/®%® No se puede abordar un tema de esta indole completamente sin hacer referencia
a las soluciones y previsiones futuras sobre el mismo. A continuacién tenemos un
extracto de las conclusiones a las que se llegé en un congreso sobre violencia doméstica.
Vamos a leerlas y a comentar, primero en parejas y luego entre todos, si estamos de
acuerdo con las propuestas y si nosotros podemos aportar alguna idea.

5.- Dentro de las soluciones que se consideran necesarias, con
independencia de la ley,

para la solucion del problema de la violencia de género, figuran las
siguientes:

Especializacion y coordinacion de todos los agentes que
intervienen en su tratamiento: jueces, fiscales, abogados, médicos,
policia. La coordinacién debe reducir el numero de entrevistas a
realizar por la victima.

Prevencion, a través de medios educativos y de informacion que

contribiivan a alterar el natran cultural oriaen de la vinlencia.

#2/% Ahora vamos a presentar nuestros glosarios sobre las diferentes realidades
sociales y los ejercicios que hemos desarrollado para el aprendizaje de ese léxico.
Después de cada presentacion, completaremos la ficha de evaluacion que desarrollamos
la sesién pasada. Luego comentaremos los resultados.

m /92 Para terminar, vamos a completar la siguiente evaluacién de la unidad diddctica

de forma individual. Puedes afiadir mds informacion si lo consideras necesario. Luego lo
pondremos en comun con los demds.
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00 0000000000 000000000 0000000000000 00000000000000000000000000000°

Evaluacién de la unidad didactica
En esta unidad he aprendido: ©ee
- como es la situacion de la violencia de género en Espafia
- cémo son otras realidades sociales en el mundo hispanico
- cémo se hace un glosario
- como se puede trabajar el léxico en el aula

De todas las actividades,
- la que mas me ha qustado ha sido...
- la que mas dificil me ha parecido ha sido. ..
- la que mas atil me ha parecido ha sido. .

En la tarea final:
- he consequido mis objetivos
- he encontrado las dificultades en su realizacion
- he tenido problemas a la hora de llevarla a cabo, pero he reaccionado de la
siguiente forma...

El papel del profesor
- hasido demasiado importante

- tendria que haber sido mis relevante

En general, estoy satisfecho con mi actuacién en esta unidad, pero mejorara. ..

°

00 000000000000 000000 0000000000000 00000000000000000000000000000

fin
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0. Conclusiones

Con el fin de dar por terminado el presente t@bsglamente nos queda presentar las

conclusiones a las que hemos llegado a lo largst#einvestigacion.

En los dltimos afios se ve un aumento de los estudi® Lexicografia didactica,
especialmente en la rama dedicada al espafiol cemgod extranjera. Si bien compartimos
la opinion de muchos estudiosos sobre el largomamue aun queda por recorrer en este
campo, defendemos también las obras de las quendiss en la actualidad y su valor
como herramientas de aprendizaje.

Somos conscientes de la limitacion de la des@éipgidel andlisis de los diccionarios
de la cuarta parte de esta memoria. Las razonetapauales el estudio se ve limitado
obedecen a, en primer lugar, a las dimensionesstie estudio y, en segundo, a las
necesidades del lector de la misma, el cual serég enayor parte de los casos un (futuro)
profesor de e/le. Se ha mencionado en varios masdminecesidad del docente de conocer
los diccionarios con los que trabaja, he aqui pues breve guia introductoria. Por ello,
dejamos abierta una linea de investigacion masusiiia que profundice en andlisis de los
diccionarios monolinglies del espafiol orientadasaisuarios cuya lengua materna es otra a

la que acabamos de mencionar.

La unidad didactica ha intentado ilustrar un acereato diferente al diccionario
como herramienta didactica en el proceso de engafaprendizaje mediante su integracion
en una unidad cuyo desarrollo se ha pretendidotayiera cohesion y fuera coherente y
cuyo uso del diccionario tuviera como fin Ultimo desarrollo de la competencia
comunicativa de los alumnos. Para ello, el tratatoielel 1éxico, entre otros mediante la
utilizacion del diccionario, se ha considerado cahtratamiento de una subcompetencia y
no como el fin dltimo de los materiales presentados

Asimismo, somos conocedores de la extensién denidad didactica y de las
posibilidades limitadas de llevarla a cabo en lacfica. Se espera, sin embargo, haber
presentado una base que sirva como modelo paraefmrpcion de materiales que se
adecuen al grupo meta que nos compete.
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No obstante, creemos imprescindible la elaborad&materiales que se basen en el
uso del diccionario y que formen parte de un todibatio, es decir, que no se limiten a
presentar actividades aisladas y que proporciotaero a docentes como a discentes, las
claves para trabajar con esta herramienta tantmadeomo fuera del aula sin que la tarea se

convierta en tediosa o ardua.

Asimismo, pensamos que es necesario — uniéndonts @eticion de varios
estudioso¥' — que los profesores de lengua, sea ésta matrasextranjera, reciban una

formacion en cuestiones lexicogréficas.

En cuanto a la bibliografia seleccionada y util@zaeh la realizacion de esta
investigacion, hemos de sefalar el gran nimeratémil@s de investigacion que han ido
presentdndose en numerosos congresos de ense@aegpafiol como lengua extranjera y
una serie de obras clave en la materia que nos etemBin embargo, creemos
imprescindible una investigacion futura en dichonpa que abra nuevas posibilidades a
docentes, discentes y lexicografos en cuanto ahieb de posibilidades que presenta la
utilizacion de nuestra herramienta didactica ezasb de los dos primeros y en lo referente a
la compilaciéon y desarrollo de futuros diccionanmosnolingiies de aprendizaje orientados a
este publico, sin olvidar las multiples posibiligadque ofrecen las obras de consulta que
existen ya en el mercado y de las que podemosr has® con resultados mas que
satisfactorios. Puesto que el mejor diccionarielepie se adapta a las necesidades concretas
en un determinado momento, abriendo, por ello,hani@o de posibilidades en la consulta
de varias obras dependiendo, como ya se ha sefididpo de consulta requerida.

Por ultimo, solamente queda esperar, haciéendamwdeslas palabras de una docente

participante en la encuesta, que la actitud pameetdiccionario cambie, que deje de ser un

consultorio de dudas y se convierta en una herrdengée aprendizaje.

24 En algtin momento de esta memoria se ha mencioeatie, otros, a Hernandez (1991, 2000, 2004 y 2p08)
Martin Garcia (1999), quienes insisten en estasise en las facultades y planes de estudio demticad
formar a futuros profesores de espafiol.
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ANEXO I: Encuesta para docentes

1. ¢Como explicas el léxico que tus alumnos no conderEh ¢De qué estrategias te

vales?
a. Les doy una definicion
b. Les doy un sinénimo/anténimo
c. Les doy un hiperénimo y les explico las diferencias
d. Les pongo un ejemplo
e. Les hago un dibujo en la pizarra
f. Se lo traduzco
g. Otros:

2. En tu formacion en ele, ¢estudiaste en algun mamanmportancia del diccionario

en el proceso de ensefianza-aprendizaje?
a. Si
b. No
Si has respondido afirmativamente, ¢como ha irdleid tu practica docente actual?
3. ¢Has leido investigaciones sobre el diccionarioaccherramienta didactica?
a. Si
b. No
¢,Cuales?
4. ¢Usas el diccionario monolingtie para prepararlases?
a. Si

b. No
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Si has respondido afirmativamente, ¢ cuales suetesittar?

a.

b.

e.

f.

DRAE

DIPELE

SALAMANCA

DUE

DUEA

Otros:

5. ¢Qué deficiencias ves en los diccionarios antestore

Falta de informacion fonética
Falta de informacién gramatical
Falta de informacién pragmatica
Falta de informacion cultural
Falta de definiciones claras
Falta de sinénimos y antonimos
Falta de fraseologia

Falta de ejemplos ilustrativos

Otros:

6. ¢Usas el diccionario bilinglie para preparar tusesia

a.

b.

Si

No

¢Por qué? ¢ Qué te aporta?
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7. ¢Lees el prologo de los diccionarios que consultiiiizas para la preparacion de las

clases o recomiendas a tus alumnos?
a. Si
b. No
¢Por que?
8. ¢Para qué consultas el diccionario?
a. Para buscar una definicion y luego poder reprotiuein clase
b. Para ver los posibles sinGnimos o antonimos degpatabra

c. Para preparar algun ejercicio de léxico complementa un ejercicio de

comprension oral o escrita
d. Otros:
9. ¢Utilizas diccionarios disponibles en Internet?
a. Si
b. No
Si has respondido afirmativamente, ¢cuales?
10.¢,Cbmo consideras el uso del diccionario en el aula?
a. Imprescindible tanto para el alumno como para @fgsor.
b. Util para ciertos ejercicios de lectura.
c. Inatil
d. Otros:
11.¢.Y fuera del aula?

a. Imprescindible para que el alumno pueda realizar tlreas que se le

proponen en el aula

b. Util para los estudiantes que quieren aprendecdéoe forma auténoma
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c. Prescindible si el manual utilizado posee un glosar
d. Otros:
12.¢Como integras el diccionario en tus clases?
a. Hago las actividades del manual que recomiendascetiel diccionario
b. Preparo actividades enfocadas a aprender a mahejacionario
c. Hago actividades de concienciacion sobre la utllidi@l diccionario

d. No uso el diccionario porque el manual proporcianaglosario al final y no

es realmente necesario para el alumnado
e. Otros:

13.¢Cbomo reaccionas cuando un alumno esta en clasel@omio continuamente el

diccionario?
a. Me pone nervioso/a y le pido que no vuelva a teh€iccionario

b. Intento hacerle entender que no puede dependedicigbnario y que no

siempre es necesario consultar todas las palabeass
c. Le dejo que busque el Iéxico que no comprendeqaae sienta mas seguro
d. Otros:
14.En general, el diccionario en el aula:
a. Es una herramienta de la que se debe prescindir
b. Es una herramienta que se debe ensefiar a mahegagsudiantes
c. Es una herramienta importante solamente para aqeoividades
d. Es una herramienta imprescindible

e. Otros:
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ANEXO II: Encuesta para alumnos

1. ¢Como comprendes mejor el significado de utebpm una expresion...?
f. Con una definicion
g. Con un sinénimo/anténimo
h. Con un ejemplo
I.  Con un dibujo en la pizarra
j- Con la traduccion
k. Otros:

2. ¢Qué diccionarios consultas mas frecuentemente?
a. Los diccionarios bilingies
b. Los diccionarios monolingiies

3. ¢Cuando utilizas los diccionarios?
a. Enelaula
b. Fuera del aula

4. ¢Has recibido alguna vez informacion especial slasrdiccionarios en los cursos de

espafol que has tenido?
a. Si
b. No
Si has respondido afirmativamente, ¢qué tipo denmdcion se te proporcion6?
5. ¢Lees el prologo de los diccionarios que consultas?
a. Si
b. No

¢Por que?
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6. ¢Consultas diccionarios bilingies?
a. Si
b. No
¢, Cuales son los diccionarios bilinglies que suelesuitar?
a. Pons
b. Langenscheidt
c. Klett
d. Otros:
¢ Para qué consultas estos diccionarios?
a. Para comprobar la ortografia
b. Para comprobar la pronunciacion
c. Para buscar el equivalente en espafiol
d. Para buscar el equivalente en mi lengua materna
e. Otros:
7. ¢Consultas diccionarios monolingles?
a. Si
b. No

Si has respondido afirmativamente, ¢cuales sorditasonarios monolinglies que

sueles consultar?
a. Diccionario de sindnimos y anténimos
c. Diccionario de uso de Maria Moliner
d. Diccionario del espafiol actual de Manuel Seco

e. Diccionario para la ensefianza de la lengua espafiedpafiol para

extranjeros.
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f. Diccionario Salamanca de la lengua espafiola
g. DRAE
h. REDES
i. Practico
j. Otros:
¢ Para qué consultas estos diccionarios?
a. Para comprobar la ortografia
b. Para consultar la pronunciacion
c. Para consultar el significado
d. Para buscar sinénimos o anténimos del término lolasca
e. Para consultar informacion gramatical (si un vebdrregular, etc.)
f. Para consultar informacion pragmatica
g. Para buscar informacion cultural
h. Para buscar las combinaciones mas frecuentes dealataa

i. Para ver cOmo se usa en un determinado contextel(easo de que el

diccionario ilustre el uso mediante un ejemplo)
j. Otros:
8. ¢Qué piensas que hace falta en los diccionarioslingies de espafiol?
a. Informacion fonética
b. Informacion gramatical
c. Informacién pragmatica
d. Informacion cultural
e. Definiciones claras

f. Sindénimos y anténimos
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g.

Fraseologia

h. Otros:

9. ¢Utilizas diccionarios disponibles en Internet?

a.

b.

Si

No

Si has respondido afirmativamente, ¢cuales?

10.En general, el diccionario:

a.

b.

Es una herramienta imprescindible en el aprenddmajespariol
Es una herramienta 0til s6lo para aprender léxico

Es una herramienta (til s6lo para determinadasidaties

Es una herramienta de la que se puede prescindir

Otros:
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ANEXO llI: Resultados pormenorizados de las encueas realizadas a los docentes

Tipo de formacion recibida en la ensefianza de e/le

Ninguna 3 12%
Cursos esporadicos 7 28%
Especialista 1 4%
Experto - -
Master 11 44%
Doctorado 3 12%

Afos de experiencia en la ensefianza de e/le

0-1 6 24%
1-3 5 20%
3-5 5 20%

127



+5

¢,Como explicas el léxico que tus alumnos no compeN? ¢ De qué estrategias te vales?
Les doy una definicion
Les doy un sinénimo/antonimo
Les doy un hiperénimo y les explico las diferencias
Les pongo un ejemplo
Les hago un dibujo en la pizarra
Se lo traduzco
Otros: Les pido que lo busquen en el diccionario
Les pido que lo relacionen con otras lenguas qneaen

Con mimica
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20

22

12

36%

76%

80%

12%

88%

48%

36%

28%
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En tu formacién en ele, ¢ estudiaste en algin momenka importancia del diccionario en el proceso densefianza-aprendizaje y

su uso? (porcentaje hallado en base a los 22 pradess que tienen alguna formacion)

Si 3 13,6%
No 19 86,4%
NS/NC - -

Si has respondido afirmativamente, ¢ como ha influid en tu practica docente actual?

“He aprendido a valorar el diccionario como unadmaienta y no como un consultorio de dudas”

¢ Has leido investigaciones sobre el diccionario corherramienta didactica?

Si 4 16%
No 21 84%
NS/NC - -
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¢,Cuales?

En capitulos de libros de formacién, en los apupters la bibliografia del méaster, en el enfoquéckex.

¢ Usas el diccionario monolinglie para preparar tuslases?
Si

No

¢, Cual? (Porcentaje basado en los 20 profesores quean el diccionario para preparar las clases)

DRAE

DIPELE

SALAMANCA

DUE

DUEA
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80%

20%

95%

35%



Otros: wordreference

Redes

Julio Casares

¢, Qué deficiencias ves en los diccionarios antericg® (Porcentaje basado en los 20 profesores que \daiiciencias)

Falta de informacion fonética

Falta de informacién gramatical

Falta de informacién pragmatica

Falta de informacioén cultural

Falta de definiciones claras

Falta de sinbnimos y antonimos

Falta de fraseologia

Falta de ejemplos ilustrativos
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12

10

11

5%

10%

5%

25%

25%

60%

50%

10%

45%

45%

55%



Otros:

¢, Recomiendas el diccionario monolingiie a tus aluma®

Si 23 | 92% ‘
No 2 8% ‘
¢ Qué DM aconsejas a tus alumnos? (21)

DRAE 14 66,7%
SM 1 4,7%
PONS 2 9.5%
MOLINER 5 23,8%
SALAMANCA 2 9.5%
DUEA 1 4,7%
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Diccionario en linea EI Mundo ‘ 1 4,7% ‘
¢ Usas el diccionario bilingle para preparar tus clees?

Si 16 64% ‘
No 9 36% ‘
¢ Recomiendas el uso del diccionario bilingie a tagumnos?

Si 15 60%

No 5 20%
Si/No 3 12%

NC 2 8%
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¢Lees el prélogo?

Si

No

NC

¢ Para qué consultas el diccionario?

Para buscar una definicion y luego poder reprotiueir clase

Para ver los posibles sinGnimos o antonimos depalabra

Para preparar algun ejercicio de léxico complenmengaun ejercicio de comprension oral o escrita

Otros: Para ver los usos permitidos

Para “fabricar” el pequefio diccionario de clase
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11

12

17

16

15

44%

48%

8%

68%

64%

60%

4%

4%



¢, Consultas diccionarios en Internet?

Si 22 88%
No 3 12%
¢,Cudles? (Porcentaje basado en los 22 profesoresqonsultan los diccionarios online)

DRAE 11 50%
Leo 4 18,1%
Pons 3 13,6%
Wordreference 8 36,4%
Otros: 10 45,5%
Dix 2 9%
lexilogos 1 4,5%
IFinger 1 4,5%
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Vox 1 4,5%
dict 1 4,5%
Myjmk.com 1 4,5%
late 1 4,5%
Diccionario de términos clave de ele 1 4,5%
Diccionario de EI Mundo 1 4,5%
¢, Como consideras el uso del diccionario en el aula?

Imprescindible tanto para el alumno como para @iesor 7 28%
Util para ciertos ejercicios de lectura. 11 44%
Inatil 2 8%
Otros: No le gusta demasiado el uso en ¢ 1 4%
Util pero prescindible 2 8%
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Resuelve problemas puntuales agilmente

NC

¢ Y fuera del aula?

Imprescindible para que el alumno pueda realizatdeeas que se le proponen en el aula
Util para los estudiantes que quieren aprendecdéoe forma autonoma

Prescindible si el manual utilizado posee un glosar

Otros: Necesario

NC

¢, Como integras el diccionario en tus clases? (vasaespuestas)
Hago las actividades del manual que recomiendascetlel diccionario

Preparo actividades enfocadas a aprender a mahejacionario
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14

19

4%

4%

56%

76%

4%

4%

4%

16%

32%



Hago actividades de concienciacion sobre la utllidiel diccionario 9 36%

No uso el diccionario porque el manual proporcianaglosario al final y no es realmente necesaria gh 6 24%
alumnado
Otros: No uso el diccionario en clase 4 16%

¢, Como reaccionas cuando un alumno esta en clase soltando continuamente el diccionario?
Me pone nervioso/a y le pido que no vuelva a teaéiccionario 1 4%

Intento hacerle entender que no puede dependdiat@nario y que no siempre es necesario consltis las| 20 80%

palabras nuevas

Le dejo que busque el Iéxico que no comprende@egae sienta mas seguro 6 24%
Otros: Le pido que haga las consultas fuera de clas 1 4%
Le ignoro: cada uno tiene su forma personal ded&stu 1 4%
Le digo que me puede preguntar lo que esta buscando 1 4%
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En general, el diccionario en el aula:

Es una herramienta de la que se debe prescindir

Es una herramienta que se debe ensefar a manhegaesdudiantes
Es una herramienta importante solamente para aqaoiavidades
Es una herramienta imprescindible

Otros: depende del nivel de los estudiantes
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23

8%

92%

12%

12%

4%



ANEXO IV: Resultados pormenorizados de las encuestaealizadas a los alumnos

Grupo A
Tiempo estudiando espafiol 0-1
Alumnos 17,7%

1. ¢, Como comprendes mejor el significado de una pddra?

Con una definicion 31,8%
Con un sinénimo/anténimo 13,6%
Con un ejemplo 63,6%
Con un dibujo 14,5%
Con la traduccion 45,5%
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Grupo B

1-3

28,2%

25,7%

20%

45,7

2,8%

65,7%

Grupo C

3-5

33%

39%

2,4%

68%

4,8%

70,7%

Grupo D

+5

18,5%

43,5%

34,8%

78,2%

4,3%

47,8%

Grupo E

++5

2,4%

33,3%

66,6%

100%

Total

100%

33,9%

23,3%

63%

4%

61,2%



Otros: ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘

2. ¢, Qué diccionarios consultas mas frecuentemente?

Bilingles 86,3% 88,5% 95,1% 73,9% 100% 87,9%
Monolinguies 9% 5,71% 4,8% 13% - 7,2%
Los dos - 2,8% - 13% - 3,2%
NS/NC 14,5% 2,8% - - - 1,6%

3. ¢ Cuando utilizas los diccionarios?

En el aula 9% 5,7% 7,3% 14,3% - 6,5%
Fuera del aula 81,8% 80% 78% 91,3% 100% 82,2%
En los dos sitios - 13,6% 12,2% - - 6,5%
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NS/NC ‘ 9% ‘ 5,7% 2,4% 4,3% ‘ - 4,8%
4. ¢ Has recibido alguna vez informacion especial lse. ..
Si 13,6% 5,7% 43,9% 47,8% 100% 29,8%
No 81,8% 68,5% 53,6% 52,1% - 61,3%
¢Cual?
Recomendacion DRAE - 2,8% 7,3% 17,4% - 6,5%
Pons - - 4,8% 4,3% - 2,4%
D. del estudiante - - - 4,3% - 0,8%
Moliner - - - 8,6% - 1,6%
Vox - - - 4,3% - 0,8%
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Panhispéanico de dudas - - 4,3% - 0,8%
Diferencias DM-DB 2,8% - - - 0,8%
Tipos 2,8% 9,7% 17,4% 33,3% 8%
Estructura - 2,4% - - 0,8%
Lista de diccionarios 5,7% 2,4% - - 2,4%
Ventajas de cada tipo - 2,4% - - 0,8%
Cémo buscar - 2,4% - - 0,8%
Historia de los diccionarios - 2,4% 4,3% - 1,6%
Los DM son mejores para aprender - - 4,3% - 0,8%
Poca informacion en cuanto al contenido - - 4,3% - 0,8%
Ventajas y desventajas - - 4,3% - 0,8%
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5. ¢Lees el prologo de los diccionarios que consaag?

Si 13,6% 25,7% 12,2% 4,3% - 14,5%
No 86,3% 65,7% 85,3% 91,3% 100% 81,5%
NC - 8,5 2,4% 8,7% - 4,8%
Razones por las que lees el prélogo

Abreviaturas - 11,4% - - - 3,2%
Uso con mas efecto - 2,8% - - - 0,8%
Muy importante - 2,8% - - - 0,8%
Caracteristicas - 5,7% 2,4% - - 2,4%
Fonética - 2,8% - - - 0,8%
Investigacion - 2,8% - - - 0,8%
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Comprobar si es el adecuado

Coémo usarlo

Razones por las que no lees el prologo

No tengo tiempo

No me parece importante

No me interesa

No da informacion sobre la palabra

No tiene informacion interesante

No es necesario

No me le ha ocurrido nunca

4,5%

4,5%
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2,8%

8,5%

2,8%

2,8%

2,8%

2,4%

4,8%

2,4%

12,2%

14,6%

2,4%

4,3%

17,4%

21,7%

13%

33,3%

33,3%

0,8%

2,4%

4,8%

2,4%

11,3%

3,2%

0,8%

5,6%

0,8%



Sé como usar el diccionario -

No es util .

No veo el porqué -

6. ¢ Consultas diccionarios bilinglies?

Si 95,5%

No 4,5%

¢, Cuales son los diccionarios bilinglies que suelemsultar?

Pons 36%
Langenscheidt 40,9%
Klett 9%
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94,2%

5,7%

71,4%

54,2%

2,8%

100%

63,4%

58,5%

2,4%

4,3%

4,3%

4,3%

100%

95,6%

30,4%

8,7%

100%

100%

66,6%

0,8%

0,8%

0,8%

97,6%

2,4%

67,7%

49,2%

4,8%



Otros: Leo online 9%

Bertelsmann 4 5%

Bilinglies de Esp. -

Slaby/ Grossmann -

Hueber -

¢ Para qué consultas estos diccionariog@arias respuestas)

Para comprobar la ortografia 40,9%
Para comprobar la pronunciacion 27,2%
Para buscar el equivalente en espafiol 50%

Para buscar el equivalente en mi lengua materna | 45,4%
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11,4%

2,8%

42,8%

20%

62,8%

77,1%

4,8%

2,4%

46,3%

17%

65,8%

63,4%

8,7%

8,7%

60,8%

17,4%

82,6%

78,2%

66,6%

33,3%

33,3%

66,6%

9,7%

0,8%

0,8%

1,6%

0,8%

46,7%

19,3%

64,5%

66,9%



Otros: Para ver cuél es el mejor | -

modo de expresarse

Para aprender la 9%

conjugaciéon

NC 4,5%

¢Por qué los consultas? (varias respuestas)

Porgue es mas rapido 45,4%

Porque la informacién es mas clara 31,8%

Porque asi no necesito hacer esfuerzo pdr3,6%

comprender la definicion

Porgue aprendo léxico con listas bilingtes 13,6%

Otros: No tengo otro -
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5,7%

5,7%

62,8%

60%

8,5%

17,1%

2,8%

63,4%

41,4%

12,2%

19,5%

69,5%

39,1%

21, 7%

30,4%

33,3%

100%

0,8%

0,8%

4%

62%

43%

13%

19,3%

0,8%



NC 13,6%

7. ¢ Consultas diccionarios monolingiies?

Si 18,1%
No 77,2%
NS/NC 4,5%

¢ Cudles son los diccionarios monolinglies que suetesisultar?

Diccionarios de sinbnimos y antonimos 4,5%

Diccionario de Uso de M. Moliner 4 5%

DEA de Manuel Seco -

Diccionario para la ensefianza de la lengua espaiiola
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2,8%

28,5%

71,4%

5,7%

11,4%

2,4

34,1%

65,8%

2,4%

2,4%

2,4%

7,3%

78,2%

17,4%

4,3%

21,7%

4,3%

21,7%

66,6%

33,3%

33,3%

33,3%

4%

38,7%

59,7%

1,6%

8%

3,2%

0,8%

9,7%



ELE

SALAMANCA - 2,8% 2,4% 4,3% - 2,4%
DRAE - 8,5% 24,2% 39,1% 33,3% 18,5%
REDES - - - - - -
Practico - - - - - -
Otros: Vox - 2,8% - - - 0,8%
Langenscheidt 4,5% - - - - 0,8%
DRAE estudiante - - 2,4% - - 0,8%
Etimoldgico: Corominas - - - 4,3% - 0,8%
Pons - - - 4,3% - 0,8%
NS/NC - - - 4,3% - 0,8%
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Porcentaje relativo de la pregunta 7:

¢ Cudles son los diccionarios monolinglies que suetesisultar?

Diccionarios de sinbnimos y antonimos 25%

Diccionario de Uso de M. Moliner 25%

DEA de Manuel Seco -

Diccionario para la ensefanza de la lengua espaiiola
ELE

SALAMANCA -

DRAE -

REDES -

Préctico -

Otros: Vox -
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20%

40%

10%

30%

10%

7,1%

7,1%

7,1%

21,4%

7,1%

71%

27,8%

5,6%

27,8%

5,6%

50%

50%

50%

50%

20,8%

8,3%

2,1%

25%

6,2%

47,9%

2,1%



Langenscheidt 25%

DRAE estudiante -

Etimoldgico: Corominas -

Pons -

NS/NC -

¢ Para qué consultas estos diccionarios?

Para comprobar la ortografia 9%
Para consultar la pronunciacion 4,5%
Para consultar el significado 13,6%

Para buscar sinbnimos o anténimos del término | -

buscado
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2,8%

5,7%

14,2%

17,1%

7,1%

9,7%

17%

14,6%

5,6%

5,6%

5,6%

43,5%

8,7%

43,5%

47,8%

66,6%

2,1%

2,1%

2,1%

2,1%

2,1%

4%

4%

20,1%

20,1%



Para consultar informacién gramatical 4,5%

Para consultar informacion pragmatica -

Para buscar informacién cultural 4 5%

Para buscar las combinaciones mas frecuentes de 456

palabra

Para ver como se usa en un determinado contexto -

una palabra

Otros: -

¢ Por qué los consultas?

Porque es mas preciso 4,5%

Porgue asi aprendo la palabra en contexto 9%
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2,8%

2,8%

5,7%

8,5%

11,4%

11,4%

20%

9,7%

4,8%

7,3%

12,2%

9,7%

22%

21,7%

4,3%

8,7%

26%

34,8%

17,4%

56,5%

- 8,9%

- 3,2%

- 4%

- 10,5%

33,3% 14,5%

33,3% 11,3%

33,3% 25,8%



Otros: En exdmenes

NC

8. ¢ Qué piensas que hace falta en los diccionarimenolinglies de espafiol?

Informacion fonética

Informacion gramatical

Informacion pragmaética

Informacion cultural

Definiciones claras

Sinénimos y anténimos

Fraseologia

18,1%

9%

4,5%

9%
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5,7%

14,2%

2,8%

14,2%

8,7%

11,4%

2,8

2,4%

2,4%

34,1%

2,4%

14,6%

17%

4,8%

2,4%

4,3%

4,3%

8,7%

39,1%

8,7%

21,7%

8,7%

26%

13%

33,3%

0,8%

1,6%

4%

26,6%

3,2%

14,5%

9,7%

10,5%

5,6%



Otros:

NC 72,7% - 36,6% 39,1% 66,6% 33,9%
9. ¢ Utilizas diccionarios disponibles en Internet?

Si 59% 77,1% 85,3% 95,6% 66,6% 79,8%
No 27,2% 8,5% 4,8% 4,3% 33,3 10,5%
NC 13,6% 14,2% 9,7% - - 9,7%
¢ Cudles?

Leo.de 31,8% 54,2% 34,1% 47,8% 66,6% 42, 7%
Dict.cc 4,5% - - - - 0,8%
pons.de - 17,1% 29,2% 52,1% - 24,2%
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DRAE -

Langenscheidt -

Reverso 4 5%

Abacho -

Dix -

Super-spanisch.de -

10. En general, el diccionario: (varias respuestas)

Es una herramienta imprescindible en el aprendizags,4%

de espafol

Es una herramienta util solo para aprender Iéxico | 18,1%

Es una herramienta (til sélo para determinadas | 4,5%
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2,8%

2,8%

2,8%

51,4%

11,4%

2,8%

9,7%

2,4%

2,4%

2,4%

4,8%

61%

22%

2,4%

21, 7%

13%

14%

13%

- 8%

- 0,8%

- 1,6%

- 0,8%

- 4,8%

- 0,8%

66,6% 58%

- 16,1%

- 2,4%



actividades (trad)

Es una herramienta de la que se puede prescindir 4,5% - - - - 0,8%

Otros: herramienta buena - - 2,4% - - 0,8%
escribir textos - - - 4,3% - 0,8%
textos y traducc. - - - - 33,3% 0,8%

NC 31,8% 14,2% 12,2% - - 13,7%

Contestaayb - - 2,4% 8,7% - 2,4%
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ANEXO V: Entradas lexicogréaficas

V.1. Diccionario de la Real Academia Espafiola (vigésima segunda &adit,
2001)

violencia. (Del latinviolenta). f. Cualidad de violento. || 2. Accién y efed®sviolentar o violentarse.

|| 3. Accion violenta o contra el natural modgdgvecer. || 4. Accidn de violar a una mujer.

V.2. Diccionario de uso del espafiol, Maria Molineftercera edicion)

violencia (del lat.violenta) 1 f. Cualidad de violento: ‘La violencia del oleaje [e slu caracter]2
Utilizacién de fuerza en cualquier operacion: ‘Ruedeter las gafas en este estuche, pero con viale&mn
especial con referencias a cosas no materialedemanstruirse, como nom-bre unitario, gam la: ‘Con este
nifio no conseguiras nada por la violenciakFuerza.3 Manera de proceder, particularmente un gobie®ro,
que se hace uso exclusivo o excesivo de la *fuétha régimen de violencia’. 4 (Costar, Estar con
Situacion de la persona que se siente violentate'Siuesta violencia pedirle el dinero, se lo pé-go’. =

*Violentarse.5 (Cometer)Accién injusta con que se *ofende o perjudicagaian.

violencia domésticala ejercida entre personas que con-viven bajo ismmtecho, incluso sin tener relacion
de parentescd®Generalmente, se refiere a la ejercida por el vaodme la mujer que es o ha sido su pareja,

conviva o no con ella.

v. de géneroViolencia, fisica o psicoldgica, ejercida por urembro de una pareja sobre el otro, especialmente
del varén sobre la mujer.

hacer violencia a p sobre]alguien *Forzarle de cualquier manera a haceutrp quieres Violentar.
sin violenciaExpresion muy frecuente que equivakuavemente.
= NOTAS DE USO

La expresidnviolencia de géneraes una traduccién del inglégender-based violence gender
violence Pero en espafigénerono es sinénimo dgexq es decir, no designa la condicion biol6gica parual

los seres vivos son masculinos o femeninos, poudd, algunos autores des-aconsejan este uso.

V.3. Diccionario del espafiol actual, Manuel Seco(priara edicion, 1999)

violenciaf 1 Cualidad de violento. | C Barojaquisidor 42: Don Diego de Simancas .. aparece ante
nuestros ojos actuando con violencia y pasion. dM&ibiana 16: El pecho de Marcelo Prats se levanta

bruscamente, respirando de un modo fatigoso bajmlencia de la rabia contenida.

2 Accion violenta [3 y 4] Delibe¥oto 31: Yo no digo que tengais la culpa, pero Madidguiere

violencias. Ya... ya.. Pues, antes de liarla, agalodi carteles y os vais con la musica a otra parte
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V.4. Clave. Diccionario de uso del espafiol actual ¢ga edicion)

violencia s.f. 1 Precipitacién o tendencia a dejarse llevar faailteepor la ira o a hacer uso de la
fuerza: Esa violencia tuya podra servirte para imponertéoa mas débiles, pero no para convencei2os
Accidn violenta producida por esta tendencia athase de la fuerzee han adoptado medidas para evitar la
violencia en los campos de fatb8limpetu o fuerza extraordinarios con que algo se lnese produckl fuego

se extendia con una violencia sobrecogedor&TIMOL. Del latinviolentia

V.5. Diccionario Salamanca de la lengua espafiola fein de 1996)

violencias.f.1 (no contable) Calidad de lo que sucede con brusglydmpetu, fuerza o intensidéal:
violencia de una discusion, la violencia de unartenta 2 (no contable) Accién o serie de acciones en que se
usa la fuerza fisica para destruir una cosa, fdaf@ a una persona u obligarla a hacer una bdlshace falta
emplear la violencia. Luis la ha golpeado con vimia. 3 (no contable) Accion y resultado de estar una
persona en una situaciéon incomoda o embarakbsaausa violencia tener que pedirle el dinero mesdebe

SIN. reparo.

V.6. REDES. Diccionario combinatorio del espafiol egaemporaneo (primera
edicion)

violencia ¢ abusivd®, a destajd", alevoso, arbitrario, asesino, barbaro, brutal, @gd”’,
contenido, de palabra y obr, desaforadd®, descarnadd’, desenfrenadd, desmedidd®, desmesurado,
execrablé, extremo, imperanté, implacable, impuné*, infernal, irracional, radical, reinante, salvaje,
sumo, tremendo, vandalico, verbalé acto (de), arranque (de), arrebato (def, brote (de), foco (de),
manifestacion (dej, ola (de}f, secuela (d&) ¢ abjurar (de)', acabar (con), acallar, acentuar(se),
agravar(sef*, alimentar®’, amainar'®, anidar>®, aplacar(se§?, apoderar(se}’, arreciar*, atizar %', azotar”,
cerrar los ojos (antef, combatir’, condenar, contener, corta®, decrecer®, desatar(seY,
desencadenar(sé) desfogar, detener, dominar®, ejercer’, engendrar’, estallar, exacerbarl, generar,
incentivar®® incitar (a)**, incubar'®, inducir (a)*, influgir** instaurar?® instigar (a), intensificar(se),
)27,

luchar (contra), mitigar®*, perconizarl5, predicaf*, rayar (enf’, recrudecer(se}’, remitir, reprimir,

segrear, vencer

[l Véase tambiérasesinar, asesinato, intolerancia, saquear, secuast terror, terrorismo

V.7. Diccionario de sindnimos y anténimos

violencia. 1fuerza, intensidad, brusquedad, furia, furor, vedwecia, impetu, brusquedad, brutalidad,
ferocidad, salvajismo, rabia, saffasuavidad calma 2 reparo, apuro, incomodidad. injusticia, atropello,

agresion, demasia.
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V.8. Diccionario fraseol6gico documentado del espafiol et

VIOLENCIA

violencia de génerqo domésticg. f Violencia de perss. de un sexo contra las deestia relacion de
pareja.Normalmente referida a la ejercida por el hombratca la mujer || R. M. TristarEIM 132.2003 (In):
Las declaraciones del subdelegado .. en relacidiecmuerte de Gloria Sanz han caido como un @eragua
fria entre las asociaciones que luchan contradeentia de género. C. NoguePais11.2.04 (In): Cada dia,

una media de 39 victimas de la violencia doméstiteenen la orden de proteccion.
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