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1. Introduccion

El creciente interés por los cursos de formacion en linea y la proliferacion de los
mismos garantizan, cada dia mas, el acceso a una formacion sin fronteras ni limites.
Sin embargo, a menudo los requisitos educativos exigidos por las instituciones o
universidades organizadoras limitan el acceso de determinados alumnos a la
educacién, normalmente debido a minimos lingiisticos o preformativos.

El objetivo del presente trabajo es disefiar un curso que ayude a los futuros
estudiantes de Funiber’ a alcanzar el nivel lingiiistico minimo requerido por esta
entidad para cursar el programa de Formacion de profesores de espafiol como lengua
extranjera. Con ello, se pretende que el alumno no solo logre un nivel de espafiol que
le permita acceder al programa, sino que, también, obtenga las herramientas
lingliisticas necesarias para poder completarlo sin grandes dificultades.

Como punto de partida, se presenta el marco teorico en el que se sitla esta
memoria. Para ello, se realiza un repaso de las aportaciones mas importantes que se
han hecho en las &reas tratadas y se definen los objetivos generales que se pretenden
alcanzar con la consecucion del proyecto.

A continuacion, se describe de forma detallada el contexto en el que se
enmarca el curso: se definen la institucién que organiza el curso, los programas de
formacion que proporciona vy, finalmente, se describe el entorno inmediato en el que
éste se va a desarrollar.

El Gltimo paso consiste en el disefio completo del curso. En primer lugar, se cita
el tipo de curso y programa utilizado; después, se describe el perfil de alumno, se
analizan sus necesidades y se tratan los objetivos; a continuacion se presenta la
programaciéon de forma detallada; y, finalmente, se habla sobre los procedimientos y
tipos de evaluacion que van a ser puestos en practica.

La memoria se completa con las conclusiones finales, la bibliografia y los
anexos, en los que se encuentran materiales que completan y apoyan las afirmaciones

realizadas en la presente memoria.

El interés por la realizacion de un proyecto de estas caracteristicas se centra
en dos ambitos: el académico y el personal. En primer lugar, el disefio de este curso
me ha permitido explorar el uso de los entornos virtuales en el aprendizaje de lenguas
y, asi, poder experimentar su aplicacion real. El curso, que a dia de hoy lleva un afio

en funcionamiento, me esta proporcionando informacién esencial para mejorar mi
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practica docente, me muestra dia a dia qué aspectos debo pulir y me exige encontrar
soluciones efectivas; todo un reto. Por tanto, es una fuente inagotable de conocimiento
y practica que me ayuda a reflexionar sobre mi quehacer. Por otro lado, este proyecto
también he podido indagar en dos campos relativamente nuevos y poco explorados: el
espafiol académico y la ensefianza en entornos virtuales. Asi, he tenido la oportunidad
de elaborar materiales pioneros que no solo traten estos temas, sino que los unan.
Finalmente, disefiar el curso me ha ayudado a englobar todos los conocimientos
tratados durante la maestria y, por tanto, a comprender la aplicacion real de lo que he
aprendido y estudiado durante estos dos ultimos afios.

En segundo lugar, este proyecto promueve uno de los principios sobre
educacién en los que mas creo: el acceso a la formacion como derecho fundamental y
la garantia de que todos los que lo deseen puedan realizar estudios superiores. La
realizacién de esta memoria me ha permitido no solo garantizar la igualdad de
oportunidades a los alumnos, sino también a mi. Gracias a ella he descubierto
maneras de alcanzar un dominio linguistico del espafiol a nivel avanzado, he adquirido
una mayor consciencia linglistica y he reafirmado la importancia de expresarme con
propiedad.

Para concluir, no puedo menos que agradecer la ayuda inestimable de mi
tutora y coordinadora del FOPELE, Silvia Pueyo, por su valioso y constante apoyo
durante la elaboracion de esta memoria. Asimismo, me gustaria dar las gracias a
Funiber por haberme dado la oportunidad de crear este curso y poder coordinarlo
desde su comienzo. Finalmente, expreso mi mayor agradecimiento a todas aquellas
personas que me han apoyado durante este largo y fructuoso camino (familia, amigos,
tutores y alumnos), desde el comienzo del master hasta la conclusion de la presente

memoria.



2. Marco teodrico

En esta seccion se recogen los pilares teéricos en los que se sustenta el
trabajo y se muestra la aproximacion por la que se ha optado. Para ello, se revisan las
aportaciones mas importantes que ha habido en cada una de las areas tratadas: el
disefio y la programacion de cursos, la ensefianza de espafiol con fines académicos y
el aprendizaje en entornos virtuales. Finalmente, se definen y aclaran términos y

conceptos utilizados que podrian ser objeto de confusion.

2.1 Disefio y programacion de cursos de L2/LE

Aclaraciones terminolégicas

El disefio y la programacion de cursos de L2/LE ha sido fuente de creacion de
una terminologia exhaustiva, pero no exenta de irregularidades conceptuales. En este
proyecto se ha optado por la utilizacibn de Unicamente los conceptos curso y

programacion, definidos de la siguiente manera:

e Curso : engloba la planificacién, actuacién, evaluacion y puesta en practica de un
conjunto de actividades que buscan un fin comun. El concepto curso en este
trabajo tiene un significado muy similar a la nocién de curriculo, mucho mas
presente en la bibliografia sobre el tema.

e Planificacion : es la secuenciacién de actividades con las que se desea
conseguir unos objetivos predeterminados. Para ello, primero se seleccionan
los contenidos y después las actividades y los materiales que se desean
utilizar. La planificacion se puede referir tanto a los procesos para disefiar todo

un curso, como el trato de las actividades individuales.

Principios sobre el disefio y la programacion de cur S0s

En el disefio y programacion de cursos se engloba todo el conjunto de pasos a
sequir, desde que surge la necesidad de crear un curso de formacién hasta su
completa finalizacion. Es, por tanto, un plan detallado formado por la seleccién de
unos objetivos, la secuenciacion de unos contenidos y actividades, y la eleccion de
una metodologia y unos principios evaluativos; todo ello supeditado a las

caracteristicas del contexto de actuacion (Martin Peris, 1997-2008).



Aunque los conceptos relacionados con el disefio y la programaciéon de cursos
ya se evidenciaron a principios del siglo pasado (Dewey, 1916), no fue hasta la llegada
del enfoque comunicativo y el creciente interés por integrar los conceptos tedricos con
su aplicacioén real en el aula que se empez6 a indagar en este ambito.

Uno de los primeros trabajos importantes sobre el concepto de curriculo (aqui
llamado curso) fue el realizado por R. Tyler en 1949. En él, se indicé que la estructura
que debia seguir la planificacién de un curriculo tenia que basarse en los objetivos
finales, las experiencias hasta llegar a esos objetivos, los principios metodolégicos y
los medios.

En los afios 70, se desarrollaron numerosas investigaciones con el fin de
imbricar la teoria con la préactica. Con ello se pretendia dar al curriculo un estatus
cientifico propio para que pudiera avalar los resultados de la innovacion pedagogica
(Garcia Santa Cecilia, 1995). A partir de ahi surgieron cuatro dimensiones opuestas
para la elaboracion de un curso: los progresistas, centrados en el alumno; los
esencialistas, preocupados por los contenidos; los sociélogos, mas orientados a los
valores de la sociedad; y, finalmente, aquellos que se encaminaban hacia la
experiencia pedagdgica.

En el campo de la ensefianza de LE/L2, no se empez06 a utilizar el concepto de
curriculo hasta hace algunos afios. En el pasado, el aprendizaje de una L2/LE se
concebia Unicamente desde el punto de vista linglistico y se rechazaban los
paralelismos entre su estudio y el estudio de cualquier otra materia. Sin embargo, en
los Ultimos afios se ha visto una reconciliacion en este ambito gracias a la aceptacion
del concepto de competencia comunicativa, el rechazo a los antiguos sistemas y el
interés por nuevas ideas. Hoy en dia, se observa una tendencia a unificar los dos
campos y a indagar en sus respectivas investigaciones.

Para concluir, es interesante observar los cuatro pasos primordiales en el
disefio de un curso de L2/LE (Garcia Santa Cecilia, 2000) que han sido utilizados para
la elaboracién de esta memoria:

1) El andlisis de las necesidades; que establece la diferencia entre los
conocimientos actuales del alumno y los que se desean conseguir.
2) La definicién de objetivos; es decir, qué se quiere lograr con el curso.
3) El programa; formado por:
a. La seleccion y gradacién de contenidos; presenta las competencias.
b. La seleccién y gradacion de actividades y materiales; muestra todas las
actividades y pasos para llegar a la asimilacion de esas competencias.
4) La determinacién de los procedimientos de evaluacién y las técnicas que se

van a utilizar para validar el aprendizaje.



Concepciones sobre el aprendizaje de una lengua

El disefio de un curso siempre parte de un conjunto de preconcepciones sobre
cémo se aprende una lengua: el enfoque. En diferentes épocas han ido surgiendo
filosofias diversas sobre el aprendizaje para dar respuesta a nuevos sistemas de
valores sociales y personales. Hoy en dia, sin embargo, Martin Peris, (1997-2008)
sefiala que la tendencia mas aceptada “apela mas a una actividad docente basada en
la eleccién de determinados principios linglisticos, psicol6gicos y didacticos acordes a
las condiciones concretas de cada momento” y, por tanto, existe una tendencia a
analizar en profundidad el contexto y tomar las decisiones que mas favorezcan al
aprendizaje del alumno.

Sobre esta base se engloba el enfoque comunicativo, una concepcion sobre la
ensefianza que surgidé a principios de los afios 70 y representa uno de los modelos
mas utilizados hoy en dia. EIl concepto ha ido ampliandose y modificandose a través
de los afios; en la actualidad podria definirse con un conjunto de ideas y principios que
buscan que el alumno pueda comunicarse con la mayor fluidez posible en una LE/L2.

Segun Garcia Santa Cecilia (1995), los principios generales que sigue este

enfoque son los siguientes:

« Uso de la lengua con fines comunicativos: se prioriza la comprension,
negociacién y expresion de significados.

* Ensefianza centrada en el alumno: se intenta motivar al alumno mediante tareas
gue le ayuden en la vida real.

e Desarrollo de la competencia comunicativa: el alumno debe dominar las
competencias gramatical, sociolingiistica, discursiva, estratégica vy
sociocultural.

« Enfasis en las necesidades del alumno y en el significado: qué necesita el
alumno y cuéles son sus expectativas.

* Importancia de la dimension sociocultural: se fomenta el entendimiento
intercultural.

« Desarrollo de la autonomia: se involucra al estudiante en su propio aprendizaje y
en la toma de decisiones sobre si mismo.

» Respeto al individuo: se otorga una gran importancia a las variables afectivas.

La tendencia a analizar el contexto en profundidad ha llevado al reconocimiento
de la importancia del papel del alumno en el proceso de aprendizaje y de la necesidad

de centrarlo en sus necesidades. Segun Garcia Santa Cecilia (2000), este cambio de



orientacion exige incluir las siguientes premisas en el disefio y la puesta en practica de

un curso:

* Las necesidades del alumno con respecto a qué ha de aprender para llegar a un
fin determinado.

» Sus deseos y expectativas sobre qué y como se va a aprender.

« El fomento continuo de su autonomia mediante la negociacién entre profesor y
alumno.

e Su participacién en los procesos de elaboracion del curso.

e Las variables individuales del alumno: afectivas, cognitivas y los estilos de

aprendizaje preferenciales.

2.2 La ensefianza del espaiiol con fines académicos

La ensefianza del espafiol con fines académicos es una disciplina de creaciéon
muy reciente, cuyo objetivo principal es dotar al alumno de los conocimientos
necesarios para que pueda producir textos académicos aceptables en una cultura con
una tradicién educativa diferente a la suya.

Sus inicios se remontan al establecimiento de programas de movilidad
educativa europea, como Socrates y Erasmus. Estos intercambios mostraron que,
aunque el estudiante tuviera un buen conocimiento de la lengua del pais de llegada, el
desconocimiento de las tradiciones académicas, de la estructura, la funcién de las
clases y las formas de evaluacion provocaba un abandono prematuro de los estudios y
sentimientos de frustracion en el alumno.

Esta evidencia dio lugar a miiltiples investigaciones sobre el cédigo escrito?
empleado en el ambito universitario y al establecimiento de las caracteristicas del
lenguaje académico. Aunque en el ambito de inglés ya hay estudios sobre el tema
desde los afos sesenta, en el caso del espafiol las primeras muestras de analisis no
llegaron hasta 2000, con la publicacién del proyecto ADIEU. En él, se analizaron una
serie de articulos escritos por profesores y que los estudiantes debian utilizar como
fuente de estudio.

Con aquellos textos, se cred un corpus a partir del cual se llevd a cabo un
analisis descriptivo, explicativo, situacional y tematico de las muestras. Sus resultados
se publicaron en la Guia Did4ctica del Discurso Académico escrito (Vazquez, 2001) y

se pueden resumir en los siguientes parametros o secciones:

2 También se realizaron analisis del codigo oralp pe se han tratado en esta memoria.



» La organizacion del texto.

» La construccién de la argumentacién y de la exposicion.
* La coherencia temética.

» Las personas del discurso y la “despersonalizacién”.

» Las matizaciones, modalizaciones y comentarios.

» Las relaciones retéricas y los conectores.

» Las reformulaciones.

Este proyecto ha abierto un nuevo campo de analisis a partir del cual se han
creado materiales para la preparacién de estudiantes provenientes de tradiciones
educativas diferentes a la espafiola. Entre ellos destaca la inestimable aportacién de
G. Vazquez, en calidad de coordinadora, de obras como: Actividades para la escritura
académica, 2001, El discurso académico oral, 2001, y Espafiol con fines académicos:
de la comprension a la produccién de textos, 2005, que han marcado un antes y un
después en el estudio del espafiol con fines académicos.

En la actualidad, las investigaciones se centran en el enriquecimiento del
corpus, el establecimiento y el estudio de las diferencias entre los paises de habla

hispana, la creacion de programas de ensefianza y la elaboracién de materiales.

2.3 La ensefianza del espafiol como LE/L2 en entornos  virtuales

A pesar de la aparicion relativamente reciente de la informatica en la
ensefianza del espafiol, no resulta temerario afirmar que ha revolucionado la
educacién tradicional y ha abierto puertas y planteado preguntas nunca antes

exploradas. Como nos indica Funiber (2010r):

Parece inevitable que esta innovacion tecnolégica va a revolucionar el aula de
idiomas en los proximos afios. En estos momentos se esta experimentando
sus efectos en las practicas docentes en diferentes contextos educativos,
aunque sigue siendo privilegio de contextos educativos tecnol6gicamente
desarrollados. (p. 2)

La utilizacién de las tecnologias en el aprendizaje de lenguas empez6 en los
afios 40 en EE.UU. con el uso de medios audiovisuales, como radio o discos. A partir
de alli, los avances tecnolégicos generales marcaron una pauta en el aula, y se
empezé a utilizar cada vez mas la television, cintas, videos, ordenadores, CD-ROM,
etc. Sin embargo, no fue hasta la aparicion de Internet que se pudo observar una

revolucién en el uso de las TIC en el aula y un verdadero interés por su exploracion.
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Actualmente las herramientas TIC para la ensefianza del espafiol como LE/L2
parecen no tener limites (Funiber, 2010r). Entre sus posibilidades se hayan los CD y
DVD de diccionarios, juegos, videos digitales, etc., pero cuyo uso ha decaido en los
Ultimos afios. En plena explotacion didactica se encuentran las herramientas de
Internet, como webs, chats, videoconferencias, correo electrénico, listas de difusion,
foros y grupos de noticias. Finalmente, en la actualidad existe un interés creciente por

el uso de los pod-cast y otros sistemas de difusién de informacién movil.

Siguiendo de cerca la vivaz proliferacién de estas herramientas, los autores se
afanan por analizar sus usos en el aula. Durante los primeros afios, las investigaciones
se inclinaron hacia las ventajas y desventajas de las TIC, que se pueden resumir en

las siguientes listas:

Ventajas, segun P. Marqués (1999):

¢ Almacenamiento de grandes cantidades de informacién.

» Automatizacion de tareas.

» Canales de comunicacion inmediata, sincrénica y asincrona, para difundir
informacién y contactar con cualquier persona o institucion.

» Doble interactividad con los materiales y con las personas.

» Desarrollo de destrezas de comunicacion interpersonal y de autoaprendizaje.

« El entorno motiva y permite un mayor acercamiento interdisciplinar e
intercultural a los temas.

» Facil acceso a todo tipo de informacién en cualquier formato.

* Globalizacion de la informacién.

« Homogeneizacion de los codigos y procesamiento de cualquier informacion.

* Instrumentos para todo tipo de proceso de datos.

* Interactividad.

e Potenciacion de las capacidades mentales cognitivas.

Desventajas, segun M. Higueras, 2004:
* A menudo no se siguen las normas de cortesia en Internet.
* Breve permanencia de las paginas.
« Desorientacion y sobrecarga cognitiva por exceso de informacion.
» El interés que despierta en los alumnos puede convertirse en una desventaja
en cuanto los alumnos abandonan el recorrido propuesto por el profesor y
navegan libremente.

» Falta de actualizacién de muchos enlaces.

11



» La gran cantidad de tiempo que exige la preparacion de este tipo de clases.

» Lainformacién no esta siempre organizada ni es fiable.

» Las expectativas de los alumnos respecto a la calidad de los materiales
multimedia son altas y es dificil cubrirlas dado los costes de la elaboracion de
material multimedia interactivo.

e Los alumnos pueden perder la motivacion, igual que suele ocurrir en la
ensefianza a distancia, si no se crea una comunidad de aprendizaje.

* Mucha de la informacidn ofrecida es poco fiable.

e Pérdida de tiempo para localizar informacion relevante.

* Predominio de la escritura frente a la oralidad.

»+ Se fomenta una desigualdad de oportunidades, puesto que no todos los

alumnos tienen el mismo acceso a Internet.

En la actualidad, los campos de pensamiento sobre las TIC ya no se dirigen a
analizar las ventajas o las desventajas, sino que se centran, por un lado, en analizar la
aplicacion y el uso de estas herramientas, y, por el otro, reflexionar sobre las
posibilidades que ofrecen.

En primer lugar, destacan los trabajos de Adell (2004) y Soler-Espiauba (2001)
sobre como usar en el aula algunas de las herramientas informéticas mas populares.
Sobre ello, han proliferado todo tipo de obras dedicadas a la formacién e orientacién
de profesores; desde las més livianas y practicas, como el Decélogo para profesores
internautas novatos de Martinez (2001), hasta las mas reflexivas, como el articulo de
Long (2005) sobre la ASL y su implicacién en las TIC.

En segundo lugar, uno de los puntos en los que coinciden la mayoria de obras
sobre formacion de profesores es la dificultad con la que los docentes se encuentran
para conocer con profundidad y saber utilizar con eficacia todo un seguido de
herramientas que cambia de forma imparable e impredecible.

En relacion a esto se encuentran las obras reflexivas sobre las posibilidades de
las TIC. Cruz (2001), por ejemplo, habla sobre las posibilidades inimaginables, en su
punto de vista, del alcance de estas tecnologias. Sin embargo, en la actualidad la
tendencia se leja de la vision optimista inicial Cruz y se centra en ver de una forma fria
estas tecnologias y en afirmar, como sefiala Yague (2007:16) que “en la actualidad, no
parece que existan (demasiadas) muestras reales (significativas) de ese potencial

didactico”.
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3. Objetivos del trabajo

A continuacion se presentan los objetivos del trabajo:

1. Disefar un curso en linea de espafiol con fines académicos, mediante la adaptacion
del curso C1 existente en el Aula Virtual de Espafiol (AVE) del Instituto Cervantes,
gue atienda a las necesidades y carencias linguisticas detectadas en los alumnos
gue no han superado la prueba de acceso al Master de formacién de profesores de
espafiol LE ofrecido por Funiber.

2. Proponer un formacion que ayude a los alumnos a manejar con éxito los aspectos
linglisticos de los cursos de formacién de profesores de espafiol LE ofrecidos por
Funiber.

3. ldentificar, estudiar y caracterizar los diferentes perfiles de alumno, para crear un

curso flexible que se pueda adaptar a las necesidades y requerimientos individuales

de todos los participantes.
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4. Descripcion del contexto

El contexto de aprendizaje es una de las variables que mas inciden sobre los
procesos de adquisicion de una lengua. Esta variable incluye tanto el contexto
inmediato del aula como el institucional en el que se inscribe un curso, asi como el
sociohistérico en que tiene lugar el aprendizaje (E. Martin Peris, 1998-2008).

La descripcion del contexto tiene como objetivo mostrar las bases que asientan
la programacion, para asi justificar los pasos que se han realizado con posterioridad. A
continuaciébn se muestra una descripcion detallada de este entorno y de las

limitaciones y ventajas que lo acompafian.
4.1 Institucion

La organizacidon que promueve y pone en practica este curso es la Fundacion
Universitaria Iberoamericana (Funiber®), una institucién fundada en 1997 y enmarcada
dentro de la formacién de postgrado. Se encuentra presente en todo el mundo hispano
y la mayoria de la formacién que ofrece es en linea y a distancia.

Su objetivo principal es difundir y compartir el conocimiento europeo y el
latinoamericano a través de una red académica y profesional presente en 25 paises y
45 universidades. Entre sus otros objetivos destacan: promover la creacion de
programas interuniversitarios, apoyar en la formacion y en las actividades de proyectos
de cooperacion internacional, y proporcionar soluciones de formaciéon a medida y de
gestién del conocimiento para empresas e instituciones.

En resumen, busca formar profesionales bien cualificados que cursen con
prestancia sus programas y aprendan a dar lo mejor de si en el mercado laboral. Para
ello, proporciona un modelo que garantiza la inmersion educativa y el aprendizaje

personal y organizacional.
4.2 Area de Formacion del profesorado

Funiber ofrece formacién en 11 areas del conocimiento®: Medio ambiente;
Salud y nutricién; Deporte; Tecnologias TIC/NBIC; Audiovisual; Turismo; Proyectos,

prevencion, calidad e ingenieria; Arquitectura, disefio y urbanismo; Empresa,

% www.funiber.org
4 Julio de 2010.
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desarrollo directivo y RR.HH.; Doctorados; y, la que nos ocupa, Formacién del
profesorado.

En el Area de Formaciéon del Profesorado se ofrecen actualmente tres
programas. El primero, creado en 1997, es el programa de Formacién de profesores
de inglés como lengua extranjera (TEFL). En 2003 se inicié el programa de Formacion
de profesores de espafiol como lengua extranjera (FOPELE). Ambos se componen de
cursos de master, especializacién y varias extensiones universitarias. Finalmente,
hace poco tiempo se ha empezado a ofrecer un nuevo programa formado por el
Master en educacion.

El objetivo principal de TEFL y FOPELE es proporcionar una formacién amplia
y actualizada, y aportar bases para el desarrollo de las destrezas académicas y
profesionales necesarias para la ensefianza del espafiol y el inglés como LLEE en
cualquiera de los diversos contextos de ensefianza-aprendizaje. Dentro de este
objetivo, se busca que el alumno sea capaz de, segun la Guia del tutor de FOPELE
(2009):

« Analizar y debatir cuestiones y practicas actuales en la ensefianza del espafiol
y el inglés como LLEE.

« Aplicar habilidades analiticas a cuestiones y problemas especificos.

» Manejar criticamente la bibliografia y los trabajos de investigacion actuales en
el area de didactica de LLEE.

« Evaluar las ventajas y desventajas que ofrecen las propuestas metodoldgicas
actuales.

» Aplicar las destrezas y los conocimientos adquiridos en un proceso continuo de
mejora de la practica.

« Tomar conciencia de la importancia de la evolucién profesional individual.

« Desarrollar la reflexion critica sobre el propio pensamiento y actuacion

pedagdgicos para evolucionar e innovar.

El modelo pedagdgico seguido en estos dos programas es el siguiente, segin
la Guia del tutor de FOPELE (2009):

» Modelo de formacién de tipo colaborativo.

« Basado en una concepcion dinamica y co-constructivista de la ensefianza y el
aprendizaje.

« Valoracioén y relevancia de los procesos de aprendizaje.

« Estimulacién de la reflexion critica y practica reflexiva del alumno.

» Atencion a la globalidad de la persona en el proceso formativo.
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» Disefio instruccional adecuado y suficiente para obtener los objetivos basicos

de los programas.

Funiber exige los siguientes requisitos minimos de admision para aquellas

personas que deseen cursar los programas de FOPELE y TELF:

Perfil de alumno:
« Licenciados en Filologia Hispanica, Filologia inglesa, Traduccién e
Interpretacion o Linguistica.
» Graduados universitarios de titulacion asimilable.
o Titulados universitarios de cualquier especialidad que acrediten
documentalmente formacion especifica en didactica de lenguas extranjeras y

un sélido conocimiento de la lengua espafiola y/o inglesa.

Requisitos de admision:
» Un minimo de experiencia.
« Un dominio suficiente del espafiol/inglés como lengua vehicular en el ambito
académico a quienes tengan la titulacién universitaria requerida o una titulacion

afin obtenida en paises hispanohablantes.

Si el alumno no puede probar un dominio suficiente de la lengua, debe realizar
una prueba de acceso (ver Apéndice 1). En esta prueba se evalla si el alumno sera
capaz de seguir un curso de FOPELE o TELF sin dificultad o si es necesario que
obtenga un apoyo extra.

En un principio la manera de proceder era la siguiente: si el resultado de la
correccion de la prueba era apto, el alumno podia acceder directamente al programa, y
si obtenia apto condicional se le informaba de sus errores, pero se le dejaba realizar el
curso o maestria de todos modos. Sin embargo, si la prueba resultaba en un no apto,
el estudiante quedaba fuera del programa hasta que demostrara la adquisicion del

nivel de lengua requerido.

4.2.1. FOPELE y el Aula Virtual de Espafiol (AVE)

A finales del afio 2008, Funiber firmé un convenio con el Instituto Cervantes
para poder ofrecer cursos de espafiol en linea a través de la plataforma Aula Virtual
del Espafiol (AVE). Se eligié esta herramienta, pues contaba con una filosofia de
aprendizaje similar a la de Funiber y, por tanto, se podia adaptar a la perfeccion a los

requisitos de sus cursos.
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En relacion a su creacion, la plataforma AVE fue disefiada por el Departamento
de Tecnologia y Proyectos Lingiiisticos (perteneciente al Area Académica del Instituto
Cervantes), y por el Centro Virtual Cervantes. En el proceso conté con la asesoria
cientifica de un equipo dirigido por H. Lépez Morales, Secretario General de la
Asociacion de Academias de la Lengua Espafiola. Finalmente, en el proceso de
creacion participd TANDEM, la Escuela Internacional de Madrid, la Universidad de la
Rioja y la Universidad de Alcala. La implementacién informatica fue llevada a cabo por
la Universidad de Alicante.

El objetivo inicial del AVE es proporcionar un espacio en el que los estudiantes
tengan acceso a informacién sobre la lengua y la cultura espafiolas, y cuenten con la
posibilidad de poder interactuar con sus compafieros y profesores. Siguiendo a Juan
Lazaro (2004), se observa que este entorno cuenta con muchas de las herramientas
aconsejadas para plataformas de aprendizaje en linea. Entre ellas, tiene un disefio de
facil uso e intuitivo que favorece la comunicaciéon y mantiene la motivaciéon del alumno,
dispone de un sistema de alertas, para que el alumno sepa si tiene nuevas
informaciones y un espacio de trabajo (foro, tablon de anuncios y chat), para
comunicarse con sus comparieros, y, finalmente, posee un material didactico muy
atractivo con recursos interactivos y multimedia.

En febrero de 2009, aprovechando el convenio firmado con el Instituto
Cervantes, en el Area de Formacion del Profesorado se decidié adaptar el nivel C1
del AVE y crear un curso especifico para aquellos postulantes al programa FOPELE
gue obtuvieran un apto condicional o un no apto en la prueba de acceso. Para ello, se
llevé a cabo un analisis de las necesidades formativas de los alumnos y se observé
gue presentaban carencias basicamente en dos areas: en el uso de la gramética y el
vocabulario y en el manejo de un estilo de redaccion académico apropiado. Este curso
se presenta en esta memoria y a partir de ahora nos referiremos a él como curso AVE-
Funiber.

4.2.2 Prueba de acceso
La prueba de acceso se realiza cuando surge una de las siguientes
situaciones: el alumno no puede acreditar un nivel de lengua suficiente o, durante el

desarrollo de uno de los cursos de FOPELE, un tutor encuentra que el alumno

presenta problemas linglisticos importantes.
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Composicion

Cuando se trata de espafiol con fines especificos, como en este caso, Aguirre
Beltran (2004) recomienda que sea la institucion académica quien realice la prueba,
pero también indica que es importante que el profesor la corrija, para que asi adquiera
una vision concreta de las necesidades del alumno.

En FOPELE se elabor6 una prueba de dominio que tiene como finalidad
determinar los conocimientos lingiisticos del candidato y sus posibilidades para
desenvolverse en el programa FOPELE. La prueba esta compuesta por 3 preguntas
de respuesta abierta sobre aspectos basicos del area de conocimiento del programa
gue permiten valorar la competencia en expresion escrita del alumno en un contexto

académico.

Contenidos

La prueba de acceso tiene como objetivo comprobar si el alumno posee los
requisitos minimos lingliisticos para cursar el programa FOPELE: comprensién de
textos escritos académicos, habilidad de relacionar ideas, utilizacién del espafiol
académico, correccidon gramatical y deteccion de los propios errores. En el apartado
5.3.2 Analisis de la situacibn meta se haya mas informacion sobre los requisitos
minimos exigidos por en el programa.

Ademas de ser eliminatorios, los resultados proporcionan informacién detallada
sobre lo que el candidato sabe o no sabe hacer y a qué nivel. Asi, la prueba también
puede ser utilizada como una diagnosis que proporciona informacion fundamental para

la seleccién de los contenidos del curso AVE-Funiber.

Evaluacion

La correccién de la prueba la lleva a cabo la coordinadora del curso AVE-
Funiber y los tutores tienen acceso a la misma durante el desarrollo del curso. Con
esto, se consigue adquirir una vision bastante concreta de los problemas linglisticos
gue presenta el alumno y se favorece la personalizacién de su formacion desde el
principio.

A modo de ejemplo, en el Apéndice 2 se puede ver la correccion de una prueba
modelo. En ella, se realiza una evaluacién sumativa en la que se dividen los errores en
6 categorias: puntuacion, ortografia, tipografia, estilo, gramatica y vocabulario. Cada

tipo de error se clasifica segln sea inexistente, leve, moderado, grave o muy grave, en
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relacion con los requisitos minimos de acceso al programa FOPELE. Si el alumno
presenta errores moderados en 4 de 6 categorias o graves en 2 de 6 categorias,
obtiene un apto condicional. En el caso de que muestre, como minimo, errores graves
en 3 de 6 categorias, se le califica con un no apto. En todos los demas casos, la

prueba resulta en un apto.

4.2.3 Los tutores

Los tutores del AVE-Funiber son estudiantes del master de FOPELE que
realizan un practicum de aproximadamente cinco meses en esta plataforma. Su
seleccién se rige por tres variables: su expediente académico, sus conocimientos de
espafiol académico y redaccién, y, finalmente, su interés en el programa. Se
encuentran en el tercer cuatrimestre del master (de cinco) y, por tanto, poseen ya
amplios conocimientos sobre la practica docente.

A cada tutor se le adjudica un grupo de entre 3 y 6 alumnos que debe guiar
hasta la finalizacion del curso. Su objetivo principal es ayudar al alumno a conseguir
un buen nivel de espafiol académico y redaccién, siguiendo el itinerario preestablecido
del curso y adaptandolo a las necesidades de sus alumnos.

Respecto a la preparacion, los tutores reciben una formacién con una duracion
de 4 semanas. Durante las dos primeras semanas realizan el curso de Formacion de
tutores del AVE (proporcionado por el Instituto Cervantes) y, durante las dos Ultimas,
se familiarizan con el curso AVE-Funiber mediante una guia redactada especialmente
para el curso: la Guia del tutor del curso AVE-Funiber. Por tanto, dominan a la
perfeccion todas las herramientas de ambos cursos y tienen los conocimientos

necesarios para poder sacar el mayo provecho de su uso.

4.2.4 Organizacion del curso

Cada afio se convocan tres ediciones de curso que coinciden con el inicio de
los programas del Area de Formacién del Profesorado: el 15 de febrero, el 15 de junio
y el 15 de octubre. La mayoria de los alumnos empieza a la vez el curso del AVE y los
cursos de FOPELE en esas fechas. Sin embargo, en alguna ocasion ha sido necesario
comenzar a mitad de edicion, pues las carencias del alumno se han detectado
mientras cursaba alguna asignatura de FOPELE, o también ha habido alumnos que
s6lo debian hacer uno, dos o tres de los moédulos del curso, pues presentaban

problemas linglisticos muy especificos.
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5. Disefo del curso

5.1. Tipo de curso

El contexto en el que se enmarca el curso AVE-Funiber preestablece unos
limites en la eleccion del tipo de curso que se puede disefiar. Por un lado, los cursos
del Area de Formacion del Profesorado de Funiber se realizan totalmente a distancia
y, por tanto, el curso AVE-Funiber se debe completar siguiendo esta modalidad.
También, a pesar de que el curso AVE puede ser realizado de forma autodidactica, los
ejercicios extras que se debieron afiadir para incluir contenidos de espafiol académico
y redaccion necesitan un apoyo adicional. Por tanto, el curso AVE-Funiber debe
proporcionar la guia constante de un tutor.

La determinacion de la duracion del curso también ha de tener en cuenta
algunas caracteristicas externas. El AVE-Funiber debe tener una duracién suficiente
para que los alumnos puedan adquirir las competencias linglisticas necesarias y los
tutores realicen un practicum provechoso. Sin embargo, no puede ser ni muy extenso
ni demasiado intenso, pues los alumnos lo deben poder compaginar con sus estudios
de FOPELE. Ademas, tiene que ser compatible con los 12 temas del nivel C1 del AVE
y con la realizacién de unos ejercicios de familiarizacion previa con el entorno.

Para ello, se decidid realizar un curso de 17 semanas y 160 horas de
dedicacion. La primera semana se dedica a la familiarizacion con el entorno del curso
y las restantes 16 se reparten en 4 modulos de 4 semanas cada uno: modulo C1.1,
Cl1.2, C1.3 y Cl1.4. En cada médulo se tratan 3 temas del AVE y 3 temas de espariol
académico o de redaccién, y se deja una semana para las actividades de repaso y de

personalizacién del aprendizaje.
5.2. Tipo de programa

En la eleccién del tipo de programa se buscé realizar un curso que no se
distara del enfoque tratado en el AVE y que se considerara adecuado para trabajar las
destrezas que requerian los alumnos. Después de haber analizado estas variables, se
decidié optar por el mismo enfoque tratado en el AVE: un programa basado en tareas

y centrado en el alumno.
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Programa basado en tareas

El programa utilizado se centra en la idea de que la lengua se aprende a través
de la exploracion. Es un método analitico en el que el alumno debe ir de la deduccion
al establecimiento de reglas, y esta centrado en el proceso y no en el producto, pues lo
mas importante es el camino que hace el alumno para llegar a una conclusién. La
necesidad de usar un método por tareas viene dada por los objetivos del curso (ver 5.4
Objetivos del curso) entre los que se encuentran: adquirir una mayor consciencia
linglistica, aprender a detectar y reflexionar sobre los propios errores y convertirse en
autodidacta después del fin del curso. Como se observa, el método por tareas es ideal
para conseguir estos objetivos.

En la elaboracion del programa, primero se crearon tareas centradas en la
forma y en la practica formal de la lengua (lecturas, muestras de lengua, ejemplos,
etc.) que ayudan a los alumnos a practicar los conceptos que van a necesitar.
Después, se disefiaron unas tareas finales (con fin comunicativo) en las que el
estudiante pone en practica las mismas estrategias que tendra que utilizar en el
programa FOPELE (Santa-Cecilia, 2000), como, por ejemplo, textos similares a los
proyectos que realizara, autoevaluaciones y deteccién de errores de los propios
trabajos, entre otros.

Para poder disefar tareas adecuadas se analizé la relacién entre las carencias
de la situacién actual y los requisitos de la situacion meta (ver 5.3.2 Andlisis de la
situacion meta). De esta manera, se detectd a qué tipo de situaciones el alumno se iba
a tener que enfrentar en FOPELE vy, por tanto, qué debia practicar y aprender para
llegar a ser competente. Finalmente, se secuenciaron los temas segln se observa en

la seccion 5.5.1 Seleccion y gradacion de los contenidos.

Centrado en el alumno

El programa que se presenta es simplemente la base en la que se construye un
aprendizaje individualizado y personalizado. La diversidad de tradiciones educativas
de los paises y los origenes y experiencias de cada uno de los alumnos hacen que,
aungue compartan unos patrones similares, no todos presenten las mismas carencias
linglisticas.

Este hecho obliga a la creaciébn de un programa que tenga en cuenta la
autonomia del alumno y que sea facil de adaptar a las necesidades de cada individuo.
Por ello se decidié afiadir al curso las llamadas Semana de repaso: cuatro semanas
durante el curso reservadas a atender las necesidades especificas de los alumnos,

fomentar su autonomia, ayudarles a tomar consciencia de qué es lo que necesitan y a
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responsabilizarse de la eleccién de lo que va a aprender. Para mas informacion,

consultar el apartado 5.5.2 Seleccién y gradacion de las actividades y los materiales.

5.3. Perfil del alumno y analisis de las necesidade s

El andlisis de las necesidades es un paso imprescindible en la creacién de
cualquier curso que se precie en la actualidad. Como nos indica Garcia Santa-Cecilia
(2000:29), “desde una perspectiva que sitda al alumno en el centro de las decisiones
gue han de adoptarse en el programa, el analisis de las necesidades se convierte en
una herramienta imprescindible (...) que permite maodificar, orientar e incluso ampliar
los planteamientos iniciales”.

A pesar de ser una parte importante y basica, el andlisis de las necesidades,
segun Graves (1996), suele estar supeditado al contexto: requisitos institucionales y
personales del alumno, tutor, coordinador y entidad organizadora. A esto se le deben
sumar los aspectos burocraticos y econdémicos que, desafortunadamente, son

indisociables de la creacion de cualquier curso.

5.3.1 Andlisis de la situacién actual

Como sefialan Dudley-Evans y St. John (1998), el analisis de la situacion actual
debe dar informacion sobre el nivel de conocimientos del alumno, es decir, la
diferencia entre lo que el alumno sabe y lo que deberia saber. Para ver estas
diferencias y contabilizarlas se han usado tres instrumentos.

Por un lado, se encuentra la prueba de acceso, nombrada en el apartado
anterior, en la que se muestran las carencias del alumno en relacién a la situacion
meta. Por el otro, se utiliza el Sistema de gestién de Funiber: un programa que agrupa
informacién relacionada con la formacién del alumno en Funiber. Aunque es una
fuente limitada, contiene datos béasicos sobre el origen, las experiencias de vida y el
curriculum del participante.

Finalmente, ya después de comenzar el curso AVE-Funiber, la tarea de Mejorar
la redaccion de la Semana 2 (para mas informacion, ver 5.5 Programacion) tiene como
objetivo proporcionar informacion al tutor sobre la biografia del alumno, para que éste

pueda conocerle en profundidad y, asi, personalizar mas el curso.
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Perfil de los alumnos

A partir de la experiencia se ha podido ver que hay tres perfiles de alumno con

unas caracteristicas determinadas:

a) Alumnos con esparfiol LE : proceden de distintas partes del mundo. Suelen tener
un buen dominio de la redaccion y del espafiol académico, pero presentan grandes
problemas de correccion linglistica, principalmente en gramatica, ortografia y
eleccion de palabras.

b) Alumnos con espafiol L1: residen en paises hispanohablantes, pero

normalmente no han estudiado carreras relacionadas con las humanidades. No
suelen tener problemas gramaticales, pero si de espafiol académico y de
redaccion, pues, a menudo, no perciben la importancia de redactar con propiedad
y tienen una consciencia linguistica limitada.
Sus principales carencias se dividen en dos grupos. Por un lado, presentan
problemas de redaccion: el estilo llano y las caracteristicas del castellano escrito, el
desarrollo de las ideas para escribir un texto, la eleccion de palabras, la
construccion de parrafos y frases, la puntuacion, la tipografia, la ortografia y la
autocorreccién. Por el otro, tienen lagunas en temas relacionados con el espafiol
académico: el texto académico, los conectores, la coherencia tematica, la textura
escrita, los juegos sintacticos, las reformulaciones, las personas del discurso y
“despersonalizacién”, las matizaciones, modalizaciones y comentarios, y la
construccion de la argumentacion y de la exposicion.

¢) Alumnos con espafiol L2 : normalmente son descendientes de hispanohablantes,
personas que emigraron a un pais no hispanohablante de nifios o individuos que
viven o0 han constituido una comunidad de habla relevante en el pais de acogida,
como es el caso de muchos hispanos en EE.UU. (Martin Peris, 1997-2008). A
pesar de poseer un buen dominio del espafiol, éste no puede ser considerado su
L1, ya que no recibieron una escolarizacion avanzada en este idioma. Sus
carencias basicas son un compendio entre las que presentan los alumnos con

espafiol LE y las que muestran los estudiantes con espafiol L1.
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Competencias generales

A continuacion, se describe el nivel de competencia linguistica general de los
estudiantes del curso AVE-Funiber. Cabe apuntar que se trata tan solo de una
generalizacion y que cada caso se estudia y personaliza por separado durante la

realizacién del curso:

a) Nivel general : el nivel de espafiol de los alumnos varia entre C1 y C2, segun el
MCER, y hay bastantes participantes con espafiol L1 o L2. Sus conocimientos
sobre el espafiol académico vienen determinados por su nivel de educacién, pues,
normalmente, aquellos sin estudios superiores y con una tradicion educativa muy
diferente, suelen presentar mas problemas de adaptacion.

b) Carencias : la mayoria de ellos tiene grandes deficiencias a la hora de expresarse
por escrito con coherencia y correccién. También, presentan problemas con la
ortografia y la gramatica, asi como poca consciencia linglistica. Esto les hace
producir textos de pobre calidad y poco acordes con las necesidades de la

situacion meta.

Actitudes y cultura de los alumnos

A pesar de algunas excepciones, el nivel educativo de los alumnos acostumbra
a ser alto y en su mayoria han cursado estudios universitarios. Por tanto, aunque las
tradiciones educativas sean diferentes, son conscientes de la importancia de la
formacion continua. También, muchos tienen el espafiol como L1 o L2 y, por tanto, su
conocimiento del mundo no difiere mucho del que tienen que aprender. Finalmente, los
alumnos que desean empezar un curso de FOPELE suelen tener profesiones
relacionadas con el mundo de la educacién y las lenguas; esto les motiva en gran
medida a esforzarse en su camino y a desarrollar una consciencia linglistica
avanzada.

Sin embargo, a menudo el curso suele presentar un impacto psicolégico
bastante fuerte en los alumnos. La realizacion del AVE-Funiber es un requisito
indispensable para poder continuar con la formacion en FOPELE vy, por tanto, muchos
de los alumnos se ven forzados a realizar un curso que no habian planeado y que les
reduce su tiempo libre. Ademas, se ha observado que los alumnos con espafiol L1 se
sienten ofendidos cuando se les dice que su nivel de lengua no es lo suficientemente
bueno. Esto causa que algunos de ellos se nieguen a hacer el curso o que sean

inconstantes durante su desarrollo.
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5.3.2 Andlisis de la situacién meta

El objetivo principal del AVE-Funiber es proporcionar herramientas para que el
alumno pueda cursar con éxito los cursos de FOPELE. Por tanto, para analizar la
situacién meta se debe saber qué es lo que los tutores de FOPELE evaltan en el
alumno y con qué textos éste se va a enfrentar. Como se ha visto anteriormente, las
necesidades de aprendizaje de los participantes del AVE-Funiber se dividen en dos
grupos: los linglisticos y los relacionados con la redaccién y el espafiol académico.

A continuacién, se presenta un cuadro que relaciona los principios de FOPELE
(explicitados en la Guia de tutores y la Guia de estudios y del Campus Virtual del
alumno de FOPELE, 2009) con las carencias detectadas en los alumnos y las
necesidades generales sobre redaccion (apuntadas por D. Cassany, 1995) y espafiol

académico, (destacadas por G. Vazquez, 2004, y G. Vazquez et at., 2001):
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El alumno debe ser capaz de:

El alumno presenta caren  cias importantes en:

Mostrar un excelente correccion

linglistica

La gramatica
La ortografia
La eleccion de las palabras

La tipografia

Utilizar las convenciones de estilo

de los trabajos académicos

El texto académico

La textura escrita

Mantener un tono académico

general

Los juegos sintacticos

Las reformulaciones

Las personas del discurso y la “despersonalizacion”
Las matizaciones, modalizaciones y comentarios

La construccion de la argumentacion y de la exposicion

Presentar una estructura y
complejidad correctas en sus

textos

La construccién de parrafos

La construccion de frases

El Estilo llano y las caracteristicas principales del castellano escrito

Mantener la coherencia entre las

partes del trabajo

La coherencia tematica
Los conectores

Citar la bibliografia utilizada de

forma correcta.

El texto académico

Usar con efectividad la bibliografia
a través de citas y referencias

bibliograficas

El texto académico

Utilizar un estilo adecuado

El Estilo llano y las caracteristicas principales del castellano escrito

La construccion de la argumentacion y de la exposicion

El texto académico

Crear un trabajo comprensible

La eleccion de palabras

La construccién de parrafos

La construccion de frases

La puntuacién

Cémo desarrollar ideas para escribir un texto

La textura escrita

Mostrar su dominio del espafiol

El Estilo llano y las caracteristicas principales del castellano escrito

La eleccion de palabras

La construccion de parrafos
La construccion de frases
La puntuacién

La tipografia

La ortografia

Argumentar de forma coherente

La construccion de la argumentacion y de la exposicion
Las matizaciones, modalizaciones y comentarios

Los juegos sintacticos

Las reformulaciones

Construir  los  péarrafos  con

adecuacion

La construccién de parrafos
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5.4 Objetivos del curso

Este apartado define los objetivos a los que debe llegar un alumno para
desenvolverse adecuadamente en la situacion meta. Estos objetivos forman un punto
de partida para la creacion del curso, son acordes con el contexto en el que éste va a
tener lugar y relevantes con lo que se espera del alumno (Garcia Santa-Cecilia, 2000).

Siguiendo a G. Vazquez (2004), se han divido en dos apartados: los objetivos
generales, con los que se da una visiébn amplia de lo que deberia saber el alumno al
acabar el curso, y los objetivos especificos, que aportan una vision mas particular de
las funciones y los temas que se tratan, asi como de los aspectos culturales cognitivos

y gramaticales en los que se va a actuar.
Objetivos generales

El alumno, al acabar el curso, debe ser capaz de:

» Alcanzar el nivel de competencia en espariol y, especialmente, en espafiol con
fines académicos necesario para desenvolverse correctamente en el programa de
FOPELE.

« Adquirir una mayor consciencia linglistica; es decir, aumentar su conocimiento
explicito acerca de la lengua y su percepcién y sensibilidad conscientes al
aprenderla, ensefiarla y usarla.

» Poder reflexionar sobre los propios errores, a fin de saber detectarlos y eliminarlos.

e Saber cémo continuar después de completar el curso y convertirse en un

aprendiente autébnomo y autodidacta.
Obijetivos especificos

Competencias lingiisticas

En primer lugar se encuentran las competencias linglisticas, es decir aquellas
gue el MCER® y el Plan curricular del Instituto Cervantes consideran necesarias en el
nivel Cl. En este caso, vienen preestablecidas por el propio AVE, aunque
posteriormente han sido adaptadas y modificadas para cumplir Gnicamente con los
objetivos del curso y no hacer repetir a los estudiantes conceptos que ya tienen

asumidos o que no son necesarios para los objetivos propuestos.

® Marco comun europeo de referencia para las lenguas
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Los objetivos de cada uno de los temas y actividades del AVE se encuentran
desglosados al detalle en el Apéndice 4. Sin embargo, grosso modo, se puede apuntar
que se centran en que, al acabar el curso, el alumno sea capaz de (adaptado del
MCER, 2001):

e Comprender una amplia variedad de textos extensos y con cierto nivel de
exigencia, asi como reconocer en ellos sentidos implicitos.

» Expresarse de forma fluida y espontanea sin muestras muy evidentes de esfuerzo
para encontrar la expresion adecuada.

» Hacer un uso flexible y efectivo del idioma para fines sociales, académicos y
profesionales.

» Producir textos claros, bien estructurados y detallados sobre temas de cierta
complejidad, mostrando un uso correcto de los mecanismos de organizacion,

articulacion y cohesion del texto.

Competencias en redaccién y espaifiol académico

En segundo lugar se encuentran las competencias en redaccién y en espafiol
académico. Algunas ya han sido mostradas en el cuadro de la paginas 25 del apartado
5.3. Perfil del alumno y analisis de las necesidades, mientras que otras (como la
autocorreccioén y los errores y problemas mas frecuentes al redactar) se han afiadido
para facilitar la asimilacién de contenidos.

Los objetivos de cada uno de los temas también se encuentran desglosados al
detalle en el Apéndice 4. Sin embargo, como en el apartado anterior, a continuacion se
explicitan las directrices y los objetos de conducta observable de cada una de estas
materias. Estas han sido basadas, de nuevo, en los criterios de la Guia de tutores y la
Guia de estudios y del Campus Virtual del alumno de FOPELE (2009) y las
necesidades sobre redaccion (apuntadas por D. Cassany, 1995) y espafiol académico

(destacadas por G. Vazquez, 2004, y G. Vazquez et at., 2001):

1. Los objetivos relacionados con la Mejora de la redaccién buscan que el alumno sea

capaz de:

» En relacion al estilo llano y las caracteristicas principales del castellano escrito:
o Comprender las convenciones sociales que cada cultura tiene sobre la
forma y el estilo de redaccion y poner en practica aquellas relacionadas con
la lengua espafiola.

o Redactar textos con una estructura, complejidad y estilo adecuados.
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» Con respecto al desarrollo de ideas para escribir un texto:
o Utilizar diversos procesos para empezar a escribir un texto y descubrir cual
€s mas conveniente seguln el contexto.

o Producir textos comprensibles.

Acerca de la eleccion de las palabras:
o Producir textos comprensibles.
o Producir textos que presenten una mayor correccién y precision lingdistica.
0 Buscar recursos para variar y precisar el vocabulario utilizado.
» Enrelacién a la construccion de parrafos:
o Producir textos comprensibles.
0 Redactar textos con una estructura, complejidad y estilo adecuados.
« Con respecto a la construccion de frases:
o Producir textos comprensibles.

o Redactar textos con una estructura, complejidad y estilo adecuados.

Acerca de la puntuacion:
o Producir textos comprensibles.
0 Conseguir un muy buen dominio del espafiol.
* Enrelacioén a la tipografia:
o Producir textos que presenten una mayor correccién y precision linguistica.
« Con respecto a la ortografia:

o Producir textos que presenten una mayor correccién y precision linguistica.

2. Los objetivos relacionados con el Espafiol académico buscan que el alumno sea

capaz de:

 En relacion al texto académico:
o Utilizar correctamente las caracteristicas del género académico.
o Adecuar el estilo a las convenciones del género.
o Utilizar y citar correctamente la bibliografia.
» Con respecto a los conectores:
o Presentar una correcta coherencia textual.

Acerca de la coherencia tematica:

o Presentar una correcta coherencia textual.
* Enrelacion a la textura escrita:
o Presentar textos cohesionados.
o Conocer las caracteristicas del género académico.

o Presentar textos comprensibles.
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» Con respecto a los juegos sintacticos:
o Utilizar técnicas para que los textos adquieran un tono académico.
o Argumentar de forma coherente y con el maximo de recursos.

Acerca de las reformulaciones:

o Utilizar técnicas para que los textos adquieran un tono académico.
o Argumentar de forma coherente y con el maximo de recursos.
» Enrelacién a las personas del discurso y “despersonalizacion”:
o Utilizar técnicas para que los textos adquieran un tono académico.
» Con respecto a las matizaciones, modalizaciones y comentarios:
o Utilizar técnicas para que los textos adquieran un tono académico.
o Argumentar de forma coherente y con el maximo de recursos.
 Acerca de la construccion de la argumentacion y de la exposicion:
o Utilizar técnicas para que los textos adquieran un tono académico.
o Argumentar de forma coherente y con el maximo de recursos.

o Adecuar el estilo a las convenciones del género.

3. Los dos temas siguientes® estan relacionados tanto con la mejora de la redaccion

como con el espafiol académico, y buscan que el alumno sea capaz de:

 Enrelacién a la autocorreccion:
o Tener en cuenta la importancia de revisar los textos propios y la manera
como se debe realizar.
« Con respecto a los errores y problemas mas frecuentes al redactar:
o Tomar consciencia de los principales problemas que se dan a la hora de

redactar textos y las posibles soluciones existentes para contrarrestarlos.

5.5 La programacion

5.5.1 Seleccién y gradacion de los contenidos

Este apartado proporciona una visibn general del desarrollo del curso y
muestra el esqueleto en el que se han asentado las actividades. En el siguiente punto,
5.5.2 Seleccidn y gradacion de las actividades y los materiales, se vera con detalle la

elaboracion de todas las partes y la secuenciacion de los contenidos.

® Estos temas no se han detectado en la evalugegémse considera que el alumno debe ser competente
en autocorreccion, asi como saber cudles son dtdepnas mas frecuentes de redaccion que se presenta
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Contenidos linguisticos generales

Los criterios linglisticos generales se basan en la relacién entre la situacion
inicial de los alumnos y las destrezas que van a necesitar para enfrentarse con éxito a
los requerimientos linguisticos del programa FOPELE. ElI analisis realizado

previamente indica que los alumnos necesitan tratar los siguientes puntos:

e Lengua: temas del AVE correspondientes al nivel mas alto del que dispone
(C1) y relacionados con la gramatica, la comprension lectora y el Iéxico.

e Mejorar la redaccion:

El estilo llano

Las caracteristicas principales del castellano escrito

Cbomo desarrollar ideas para escribir un texto

La eleccién de palabras

La construccion de parrafos y frases

La puntuacion

N o g bk w D PE

La tipografia
8. La ortografia
« Espaiiol académico:
1. Eltexto académico
Los conectores
La coherencia temética

La textura escrita

2
3
4
5. Los juegos sintacticos
6. Las reformulaciones
7. Las personas del discurso y “despersonalizacion”
8. Las matizaciones, modalizaciones y comentarios
9. La construccién de la argumentacién y de la exposicion
* Mejorar la redaccion y espafiol académico:
1. La autocorreccion

2. Los errores y problemas mas frecuentes al redactar
Contenidos linguisticos especificos
La creacion del curso AVE-Funiber empezé con la compaginacién del curso C1

del AVE, que ya existia, con un curso de redaccion y espafiol académico, que aln se

debia crear. El resultado de esta union fue la creacion de un curso de 17 semanas en
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el que cada semana se trata un tema del AVE (12 en total) asociado con uno o varios
temas de redaccion y espafol académico. Es decir, cada semana se divide en dos
partes: una en la que se trata un tema del AVE y otra en la que se estudian uno o mas
temas relacionados con la mejora de la redaccién o el espariol académico.

La decision de unir las dos partes en cada semana de curso surgio para poder
dar cabida a todos los perfiles de alumno. De esta manera, los alumnos con espafiol
LE (que normalmente necesitan mas el curso del AVE) y los que tienen el espafiol
como L1 o L2 (que suelen requerir mas del curso de redaccion y espafiol académico)
no deben realizar semanas infructuosas y pueden aprender nuevos conceptos con un
ritmo regular.

Para unir el AVE al curso de redaccion y espafiol académico se siguieron
criterios de similitud y relaciéon tematica, para dar una dimensién mayor a los diferentes
temas y reforzarlos entre si. Por ejemplo, la actividad de mejora de la redaccion de la
Semana 4 (redactar una carta de reclamacion y analizar sus péarrafos y la longitud de
sus frases) tienen relacion directa con su correspondiente Tema del AVE, que trata las
reclamaciones y las cartas formales. Se ha intentado mantener esta relaciéon en la
mayoria de casos, aunque a veces (por ejemplo, en las Semanas 6 y 7) no ha sido
posible establecer una relacion tan clara.

Ademas de por semanas, el curso se divide en dos grandes bloques. Durante
la primera mitad del curso (mddulos C1.1y C1.2) se tratan temas de redaccién y en la
segunda y Ultima (modulos C1.3 y C1.4) se estudia el espafiol académico. Se decidié
dividir el curso asi para que el alumno pudiera ver una coherencia y continuidad en lo
gue estaba estudiando, porque las actividades de espafiol académico suelen ser mas
complejas y exigen que el alumno ya posea un nivel de redaccién alto y, finalmente,
por su versatilidad: dependiendo de las necesidades lingiisticas del alumno, éste
puede optar por cursar solo el primer o el segundo bloque.

Finalmente, se adjudicd una semana de repaso al final de cada maodulo del
AVE (C1.1, C1.2, C1.3y C1.4). Esto permite que el curso se adapte a las necesidades
particulares de cada alumno, subsane sus principales fallos y repase lo que mas
necesita. Ademas, durante la Ultima semana se realiza un proyecto final que tiene
como objetivo agrupar todo lo que el alumno ha aprendido.

A continuacidbn se presenta un esqguema conciso que muestra los temas

principales de las 17 semanas de duracion del curso AVE-Funiber:
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Médulo | Semana | Temas AVE Asignaturas de Mejorar la redaccion Asignaturas de Espafiol académico

- 12 Tareas introductorias

22 Tema 1 El movimiento del estilo llano -

Las caracteristicas principales del castellano escrito

3 Tema 2 Como desarrollar ideas para escribir un texto -
Cl1 La eleccién de las palabras
42 Tema 3 La construccion de los parrafos -

La construccion de las frases

52 Semana de repaso
62 Tema 4 La puntuacion -
Cl.2 72 Tema5 La tipografia -
82 Tema 6 La ortografia -
92 Semana de repaso
108 Tema 7 - El texto académico
Los conectores
112 Tema 8 - La coherencia tematica
C1.3 La textura escrita
Juegos sintacticos
Las reformulaciones
122 Tema 9 - Personas del discurso y “despersonalizacion”

Matizaciones, modalizaciones y comentarios

132 Semana de repaso

142 Tema 10 - La construccion de la argumentacion y de la exposicién
152 Tema 11 - La autocorreccién

Cl4 Los errores y problemas mas frecuentes al redactar
162 Tema 12 Proyecto final

172 Semana de repaso




5.5.2 Seleccidn y gradacién de las actividades ylo s materiales

Para la creacion del AVE-Funiber se parti6 de unos principios que en la
actualidad se consideran bésicos en todo curso de espafiol con fines académicos
(Flowerdew y Peacock, 2000): materiales auténticos, ensefianza por tareas, cursos a
la medida de las necesidades individuales y especificos de disciplinas particulares,
fomento de la autonomia, tAndem con especialistas y focalizacidn en el registro, Iéxico,
sintaxis y retdrica propios de una disciplina.

Por otro lado, una de las bases de la programacién y adecuacion de contenidos
que se presenta es dar a conocer a los alumnos las tradiciones académicas v,
después, encaminarlos a producir textos coherentes con ellas. Esta afirmacion sigue
las indicaciones de Vazquez (2004:1129) en: “su competencia comunicativa [de los
alumnos] deber4d ampliarse para la correcta recepcion de textos orales (clases
magistrales) y la produccién aceptable de textos escritos (trabajos monograficos y
examenes, entre otros)” y “uno de los problemas de mayor peso lo constituye el
desconocimiento que el estudiante tiene de las tradiciones académica”.

Asi, para programar de forma adecuada se debe tener en mente el entorno (de
comunicacion y cooperacion), los recursos didacticos, las tutorias y el tipo de

modalidad. Pues, en palabras de Juan Lazaro (2004):

La creacion de un entorno de ensefianza y aprendizaje de espafiol como LE
en Internet supone la existencia de un espacio en el que los estudiantes tienen
informacioén (...) y tienen la posibilidad de interactuar con sus compafieros y

sus profesores para progresar de forma confiada y segura. (p. 1087)

Apéndices 3y 4

En los siguientes apartados se presenta una explicacion general de la
seleccién y gradacion de contenidos de todo el curso. Sin embargo, si se desea ver
esta informaciéon con mas detalle, se debe consultar al Apéndice 3 y Apéndice 4. A
continuacién se presentan estos dos apéndices y se dan algunas directrices para

interpretar su contenido. .

Apéndice 3, Programacion: itinerario y actividades

Este apéndice muestra las actividades que el alumno debe realizar en cada
una de las semanas de trabajo. Para ello, se utilizan 17 tablas (una tabla por cada

semana de curso) que se dividen en los siguientes apartados:



1. Actividades del alumno: todas las actividades que el estudiante debe
realizar, tanto de la parte del curso AVE como en la parte de redaccién y
espafiol académico.

Descripcion: se muestran las instrucciones de las actividades.
Dias, Tiempo: indican el tiempo total de dedicacién al curso y a cada
actividad en particular.

4. Herramienta: sefiala la herramienta o herramientas utilizadas para realizar
las actividades.

5. Observaciones: en este apartado se engloban algunas puntualizaciones
adicionales sobres las actividades, como ejercicios que no se deben hacer
o lecturas adicionales que los alumnos deben realizar. Al lado de los
ejercicios que no se deben hacer se indica el porqué y la destreza que
predomina en la actividad: EE es expresion escrita, EO expresién oral, CO

comprension escrita y CL comprension lectora.

Para nombrar las actividades del AVE en la tabla se han utilizado en la tabla
unas siglas especiales. Asi, T1 significa Tema 1; S1 indica que la actividad se
encuentra dentro de la Seccién 1 de ese tema; S1a2 define la Actividad 2 hallada en la
S1; y Sla2pantalla3 quiere decir que el ejercicio se encuentra en la S1, enla a2y en
la tercera pantalla.

Las tablas de las Semanas de repaso se han modificado un poco para dar
cabida a las diferencias que éstas muestran con respecto a las otras semanas. Por
tanto, aunque se mantiene la nomenclatura citada en el parrado anterior, también
aparece la sigla MT, que indica que las actividades alli citadas se encuentran en el
apartado Material complementario, localizado al final de cada médulo del curso AVE.
Dentro del apartado MT se hallan las siguientes siglas: SL para las actividades de la
seccién del AVE Sonidos y letras, TP para Taller de practica, TE para Técnicas de

estudio y, finalmente, El para En Internet

Apéndice 4, Programacion didactica: tabla de objetivos y contenidos

Este apéndice contiene una descripcion minuciosa de todas las actividades del
curso: los temas generales tratados, los objetivos de cada semana, los textos
utilizados y los contenidos (funciones, exponentes, formales y socioculturales). Por
tanto, esta parte se dirige mas a lo que el alumno debe ser capaz de dominar al
acabar el curso.

Para ello, también se usan 17 tablas (una tabla por cada semana de curso), en

las que se pueden observar los siguientes apartados:
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Tiempo de desarrollo: la duracion total del curso.

2. Tarea final: corresponde a los apartados “Mejorar la redaccion” o “Espafiol

académico” de las tablas del Apéndice 3.

Temas: los temas tratados durante esa semana de trabajo.

Objetivos: presentan los objetivos que se desean conseguir con las
actividades propuestas para esa semana.

5. Textos: se hallan todos los textos contenidos en las actividades. A su lado y
entre paréntesis se indica la manera como se transmite ese texto; por
ejemplo (AU) significa que el texto es audiovisual.

6. Contenidos: se muestran todos los contenidos tratados en las actividades.

a. Funciones
b. Exponentes
c. Formales:
i. Pronunciacion y prosodia
ii. Gramética
ii. Léxico
d. Socioculturales: se incluyen los productores culturales y los saberes

y comportamientos socioculturales.

Para citar los contenidos tratados en todo el curso AVE-Funiber, se utilizé el
Plan curricular del Instituto Cervantes (2006). Las especificaciones del apartado
“Objetivos” de la tabla estan extraidas de la seccion “1. Objetivos generales” y “13.
Procedimientos de aprendizaje” del Plan curricular. Las de los apartados “Funciones” y
“Exponentes” estan basadas en la seccion “5. Funciones”. Las del apartado “Formales”
se inspiran en las secciones “2. Gramatica”, “3. Pronunciaciéon y prosodia”, “4.
Ortografia” y “9. Nociones especificas”. Finalmente, las encontradas en el apartado
“Sociocultura” se extrajeron del apartado “10. Referentes culturales”.

Las tablas que tratan sobre las Semanas de repaso también son diferentes a
las de las semanas de curso. Entre sus diferencias, cabe destacar los cuadros
pintados con lineas diagonales y horizontales. Las lineas diagonales marcan los
contenidos principales que trabaja esa actividad y las horizontales indican los
contenidos secundarios.

Limitaciones

Finalmente, es importante establecer algunas de las limitaciones principales

gue se encontraron al disefiar del curso. Como es sabido, el curso esta
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predeterminado por un contexto que establece la eleccion del entorno de trabajo y la
carga lectiva del curso. Estas caracteristicas son invariables, asi que, dentro de las
opciones disponibles siempre se ha intentado escoger la que mas favoreciera el
aprendizaje.

Como ejemplo de estas limitaciones estd la asincronia. Los alumnos se
matriculan al principio de cada cuatrimestre, pero su progresiéon suele ser bastante
desigual y algunos se atrasan o0 se adelantan, debido a problemas personales,
contextuales, informéaticos o humanos. Esto tiene como consecuencia la casi
imposibilidad de crear un entorno colaborativo, pues resulta muy dificil organizar
trabajos en grupo o correcciones en parejas o escalafones. Durante el curso se utilizan
actividades que promueven la dindmica de grupo, como la correccion de textos en
parejas y la creacion de un Foro-cafeteria, pero nunca han llegado a funcionar de
manera satisfactoria.

También, el entorno AVE presenta bastantes limitaciones que influyeron
substancialmente no solo en el disefio sino en la puesta en practica del curso. A

continuacién se presentan algunas de ellas:

1. Editor de texto del AVE limitado e imposibilidad de usar otros mas sofisticados,
como Word u Open Office. Por tanto, la falta de variedad tipografica utilizada
evita una mayor comprensién de los mensajes.

2. Dificultad para organizar el Foro (no es posible colocar mensajes en un orden
diferente al temporal) e imposibilidad de modificar las entradas. Por tanto, los
errores en estos mensajes pueden causar una gran confusién en el alumno.

3. El sistema de alertas no tiene en cuenta los nuevos mensajes colgados en el
Foro y el alumno debe consultarlo asiduamente para ver las dUltimas
informaciones.

Los mensajes del Foro no pueden llevar adjuntados mas de un archivo.
No se pueden enviar archivos que pesen més de 1Mb, cosa que hace que se
deban reducir de tamario y de calidad.

6. Limitacion de recepcion: no se pueden enviar ni recibir mas de 10Mb, al llegar
a este limite, se deben borrar mensajes para poder recibir nuevos.

7. En el Sistema de Seguimiento (sistema en el que se pueden consultar los
resultados de los ejercicios de los alumnos) solo es posible ver el tanto por
ciento acertado, no los errores exactos que se han cometido. Esto hace muy
dificil detectar los sus problemas principales del alumno.

8. EIl cambio de modulo suele tardar unos dias y, por tanto, el alumno se retrasa

rapidamente.
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9. No hay un medio de reunién informal de los alumno ni un foro de preguntas.
Esto disminuye la motivacion del alumno y el intercambio de impresiones entre

los comparieros.

5.5.3 Cronograma y estructura del curso

Precurso

Si el alumno obtiene un no apto o un apto condicional en la prueba de acceso,
se le indica que debe realizar el curso AVE-Funiber y se le envia la correccién. Una
semana antes del inicio oficial del curso, se procede a darle de alta en el Campus del
AVE vy, en cuanto finaliza este proceso, recibe en su correo personal unas claves
individuales para enterar en el AVE que le permiten visualizar el primero de los
médulos (C1.1).

Junto a las claves, también se le envia un correo de bienvenida en el que se le
indican los pasos para acceder al curso, la fecha de inicio y se le adjunta la Guia del
alumno del AVE. El AVE tiene una guia de orientacion propia; sin embargo, debido a la
naturaleza dual del curso (AVE y curso de espafiol académico y redaccion), se ha
substituido ésta por otra, que explica los pormenores de los dos cursos, y una semana
introductoria, en la que el alumno debe hacer una tareas para familiarizarse con el
entorno.

Antes del inicio del curso, el tutor recibe una lista con los nombres de sus
alumnos, sus correspondientes pruebas de acceso, contrasefias, correos electrénicos,
fechas de inicio y finalizacion, y otros datos de interés. De esta manera, puede

familiarizarse con el perfil y, asi, personalizar la formacion lo méas pronto posible.

Tareas introductorias

Durante la primera semana del curso (del lunes al domingo) el alumno debe
realizar unas tareas para familiarizarse con el entorno y crear una dinamica de grupo
adecuada.

El lunes después de recibir las claves, el alumno debe entrar en el Campus del
AVE y empezar a leer la Guia del alumno. Se trata de un documento que explica el
funcionamiento del curso. Dentro de la guia, hay seis tareas que el alumno debe

completar antes del domingo después de recibir las claves y que tienen como objetivo
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corroborar lo que el alumno esta leyendo y comprobar que comprende el
funcionamiento del AVE-Funiber y el uso de todas las herramientas del Campus.

A medida que el alumno realiza las tareas, su tutor le envia observaciones y
puntualizaciones sobre su trabajo. De nuevo, en el Apéndice 3 se encuentra una
relacion de todas las actividades que el alumno realiza, los objetivos de cada una y las

herramientas que debe usar.

Curso

El lunes siguiente (una semana después de haber comenzado las Tareas
introductorias), el alumno empieza las materias. Como se ha indicado anteriormente,
el curso se divide en 4 grandes mddulos: C1.1, C1.2, C1.3 y C1.4., cada médulo dura
4 semanas y contiene 3 temas y 1 semana de repaso. En la primera parte de la
semana (del lunes al jueves) los alumnos realizan actividades Unicamente del curso
AVE vy, en la segunda parte (del jueves al domingo), se centran mas en el espafiol

académico o la redaccion.

Tema

Del lunes al jueves de cada semana, los alumnos deben realizar las actividades
del Tema correspondiente del AVE. Por ejemplo, durante la Semana 2 los alumnos
tendran que hacer las actividades del Tema 1, durante la Semana 3 las del Tema 2,
etc. Para ello, el tutor cuelga un mensaje el lunes de cada semana en el que presenta
el nuevo tema y explicita las actividades que el alumno debera completar.

Uno de los problemas principales que se observaron al crear el curso es que
sélo la realizacién completa del AVE exigia ya una dedicacion de entre 120 y 150h’.
Sin embargo, las restricciones de contexto (la carga lectiva del curso debe ser
compatible con FOPELE y permitir que el alumno llegue al nivel de lengua requerido
en no mas de un cuatrimestre) exigian que el curso AVE més el curso de espafiol
académico y redaccion pudieran completarse en, como méximo, 160h. Por tanto, la
duracion del curso AVE tenia que ser reducida.

Al mismo tiempo, se detecté que habian muchas actividades del nivel C1 del
AVE que eran redundantes. Entre ellas, los ejercicios de pronunciacion y sociocultura,
pues la mayoria de los alumnos tienen el espafiol con L1 o L2, y las de comprension
oral y expresion escrita, pues el nivel de las mismas es inferior al requerido en el
programa FOPELE.

" Segln la pagina oficial del AVIBttp://ave.cervantes.e@onsultado: 5 de agosto de 2010]
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Por tanto, se decidié no incluirlas en el curso, siempre y cuando hacerlo no
impidiera la comprension de las actividades posteriores. Sin embargo, pronto se
observd que muchas de estas actividades podian Gtiles para reforzar conocimientos e
individualizar el aprendizaje de los alumnos, asi que se decidié crear unas Semanas
de repaso (consultar el siguiente apartado) con ejercicios que pudieran ayudar al
alumno a trabajar los conceptos que mas necesitara. De esta manera, se pudo reducir

la duracién del AVE-Funiber a 160h y 17 semanas sin restar eficacia al curso.

Mejorar la redacciéon y espafiol académico

Del jueves al domingo de cada semana, los estudiantes tienen que completar
tareas que tratan la mejora de la redaccion o el espafiol académico. En los mddulos
C1.1y C1.2 los alumnos tratan temas relacionados con la mejora de la redaccién y en
los moédulos C1.3 y C1.4 se centran mas en el espafiol académico. Cada jueves, los
tutores cuelgan un mensaje en el Foro en el que presentan la tarea que debe hacer el
alumno y le dan las indicaciones oportunas.

Las tareas que deben realizar se dividen en la construccion de un tipo de texto
determinado y la realizacién de ejercicios que ayuden a reflexionar sobre el uso de lo
tratado en el tema. Para ello, siempre se proporcionan al alumno lecturas
especializadas, basadas en textos de autores consagrados, como Daniel Cassany,
organizaciones de renombres, como el diario El Pais, y manuales como Ortografia
espafiola, Guia didactica del discurso académico escrito o Manual de escritura
académica. Estos textos se han seleccionado por su facilidad de comprensién, clara

estructuracion y autoria indiscutible.

Mejorar la redaccién

Después de haber acabado las tareas introductorias, los alumnos se
encuentran con seis semanas (dos mddulos: C1.1 y C1.2) dedicadas a la tarea de
mejorar su redaccion. En este titulo se encierra un pequefio manual de estilo que de
forma clara y precisa aborda los diferentes temas que los alumnos mas van a
necesitar para cumplir con los objetivos del programa de FOPELE.

Las tareas de Mejorar la redaccion se dividen en dos grandes partes. La
primera de ellas coincide con el primer médulo (C1.1) y la segunda con el segundo
(C1.2):

En el primero médulo (C1.1) los alumnos realizan una expresion escrita sobre
un tema relacionado con el Tema del curso AVE de esa semana Yy, después,
completan otra actividad de reflexion que relaciona la expresién escrita que acaban de

realizar con el tema tratado en las lecturas. Por ejemplo, en la Semana 2, el Tema del
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AVE (Tema 1) trata las caracteristicas de los reportajes y en la tarea de Mejorar la
redaccion los alumnos deben realizar un reportaje sobre si mismos. Después, deben
leer la