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voy a ofrecer una muestra de edmo un poema,
sin siquiera proponérselo, puede prescindir
perfectamente de las percepciones visuales:

Sefior, dame tu Cruz

para cruzar con ella mi existencia,
" Sefior, quiero tu Cruz

para no desviarme del sendero

y vivir una vida

gque no me aplaste al recontar sus horas.

Sefior, dame tu Cruz, la necesito,
que el barro es deleznable,

y el dolor lo depura y lo hace menos malo;""
La necesito, si, la necesito

para intentar seguir la huella luminosa
de tu misién de amor entre los hombres
y entender un poquito

la magnitud de tu figura humana.

Tu Cruz, quiero tu Crusz..

Y pido yo tu Cruz con loco empefio

sin querer darme cuents

de gque eres Jesueristo

y de que yo soy yo, tan s6lo yo.

ANTONIO AGUADO

LA EDUCACION Y SUS MEDIOS

Algo sobre el ciego y su educacién

Empezaré estas lineas constatando que lo
que en ellas se afirma es producto de una ex-
periencia personal, tenida como ciego y como
profesor de ciegos; y me veo obligado a tratar
algunos ‘aspectos del tema desde un punto de
vista més subjetivo del que seria mi deseo,
pﬁr no existir estudios definitivos acerca de
ellos.

 En primer lugar, es mi propésito abordar
el tema de si existe o no una psicologia dife-
rencial del ciego. A continuacidén, y dando por
admijtidas, provisionalmente, tales diferencias,
examinar hasta qué punto una educacién ade-
cuada puede reducirlas en cuanto al comporta-
miento del ciego en sociedad. Como conclusién
del trabajo, deseo sefialar algunos rasgos me-
todologlcos que deben tenerse en cuenta en la
ensefianza de los no videntes.

Abordando el primer punto que me he pro-
puesto, afirmaré que efectivamente pienso que
existén diferencias psicolégicas entre los in-
dividuos ciegos y los individuos que ven, Lo
que ofrece, a mi juicio, mayor dificultad, es
determma,r cualitativa y cuantitativamente
estas diferencias; pues si qu151eramos dotar-
las de un contenido y unos limites pisariamos
siempre en el terreno resbaladizo de 1a, i insegu-
ridad, ya que est& comprobado hasta la sacie-
dad que estas diferencias, muy acusadas an-
tes de someter al ciego a una aceién educativa
adecuada, se atenfian en mucho cuando el cie-
go se halla cultivado.

Si admitimos que nada hay en el entendi-
miento que de alguna manera no haya pasado
antes por los sentidos, es indudable que habra
que admitir 1gualmente diferencias percep-
tuales, que originarén, por consecuencia, con-
temdos animicos diversos que en ningtin modo
juzgo permanentes, pues ya he dicho que esta
diversidad puede aminoerarse en el seno de una
educacién apropiada y en la cordialidad de un
trato social adecuado donde campee la com-
prension,

Asi, pues, msustlendo en mis afirmaciones,

admito entre ciegos y videntes rasgos psmo-
légicos dlferen(nales, pero juzgo propdsito de
un mayor empefio el concretar cuales de estos
rasgos podrian atribuirsele al individuo ca-
rente de vista con la certeza exigida por un
rigor cientifico. El ciego se halla inmerso en
el mundo de los videntes porque numérica-
mente es infinitamente inferior y porque, aun-
que se encuentra rodeado de estimulos visua-
les que no percibe, tiene que estar soportando
constantemente las alusiones a ellos, ya diie el
mundo esti hecho para las personas que ven.
Y no sélo porque numéricamente sea infini-
tamente inferior, sino porque el sentido de la
vista es un elemento que a €l le falta y.que'in?
dudablemente es una fuente de conocimientos.
Consiguientemente, el ciego se encuentra en
inferioridad de condiciones con respecto deld
persona que ve en cuanto a su actividad per-
ceptiva; aun mas, no sélo percibe menos;’ “gino
que percibe dlstmto o mejor, perclbe incom-
pleto; porque en sus percepciones falta la
aportacion del sentido de la vista.

Mas dejando a un lado este problema de* ra’iz
netamente eplstemologlca, lo que a mi propé-
sito importa es examinar cémo el individuo
ciego reacciona ante las diversas situaciones
vitales planteadas por estas diferencias arri-
ba mencionadas, porque segun yo pienso-ellas
son el origen del desigual comportamiento:de
individuos que ven y de individuos gue no ven,
al enfrentarse con el mundo que les rodea, y
ocasionan, precisamente, habitos que podrian
considerarse como rasgos psicolégicos carac-
terizantes de los individuos afectados de ce-
guera,

Mas a medida que el nifio ciego va econocien-
do los objetos que utiliza y se va acomodando
al lenguaje perceptivo de las personas que con
él conviven, va formando sus percepciones a
las tenidas por los individuos que ven, en parte
porque se va familiarizando con ellas a fuerza
del uso y en parte porque van completando-sus
conocimientos lag personas que le rodean. En
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conseguir un mayor grado de acomodacion,
en ampliar horizontes perceptivos del ciego,
hasta lograr que éste utilice con normalidad
las percepciones objeto de su mundo circuns-
tante, es en lo que puede cifrarse el fruto de
una buena educacién.

HEs claro que a lo largo de estas considera-
ciones me estoy refiriendo al ciego de naci-
miento o al que perdié la vista en los prime-
ros afios de su vida, y asimismo al ciego cuya
ceguera no ha sido originada por taras degene-
rativas como la sifilis, alcoholismo, consan-
guinidad, o por traumatismos, que ademas de
la ceguera le causan otros males como des-
equilibrios nerviosos, ete. Concretando. me re-
fiero aqui al ciego que es distinto de las per-
sonas que ven, solo y exclusivamente porque
no ve,

Abundo en la opinién de aue la educacién es
un accidente que no modifica esencialmente
al hombre, v creo asimismo que es algo aue
sirve para desenvolver todas sus facultades
poniéndole en condiciones de comportarse en
la plenitud de su verdadero ser; estoy conven-
cido, va lo he expresado mas arriba, de aue
un proceso educativo llevado a sus més épti-
mas consecuencias atenuaria las diferencias
ex1stentes en la conducta entre el individuo
ciego y el 1ndlv1duo que ve,

'Y siguiendo el hilo de mi reflexién vuelvo a
pregunta,rme scudl seria el limite de la re-
ducclon de estas dlferenncn—xst teniendo en-cuen-
ta, una accién.educativa ideal? Puestas asi las
cosas. es facil deducir. que me hallo falte de
exnerlencms para dar una respuasta a la solu-
cién del problema. . . o7 st

Mas si el intentos de f1;|ar unos: llmﬂtes‘, de
establecer una marea, me -eg-inagequible; no
lo e tanto. a mi juicio, el intentar discurrir
cual.seria el fundamento de una buena educa-
cidn, cuales serian.los pilares:sobre.los gue ha-
bria. de sustentarse una .adecuadar-actividad
educativa. Indudablemente, resta accién debe-
ria-estar dirigida a rellenar enlo-posible esas
lagunas, origen de las diferencias en la con-
ducta; poraue azlo- que- hay:que:atender es a
capacitar al:eiego;: aprovechandd al méximo
los-recursos:de aue dispone y poniéndole en
lag mejores condiciones posibles para que pue-
da-desenvolverse con normalidad en su VLda de
relacién. -

~Asf, pues, la tarea mas: urgente que el ‘edu-
cador deberi tener en cuenta es la de abrir de
pareen par las ventanaspor‘donde-el educande
pueda asomarse al mundo que le rodea para
captar-ideas, para precisar conoeimientos. En
sumay;-para amueblar su espiritu al méaximo
con percepciones-que hagan-posible y eouili-
brado el trabajo de su imaginacién ereadora.
Para ello sera necesario despertar en el nifio
ciego una curiosidadique;-a ser posible, rayeen
1g.impertinenecia, rodeandole de estimulos que
le.solicitensdesde tod@s los puntos de su-sen-

a coordinar ya tener. diversas sensacmnes a
ultivar, a. e]ercnt:azmsus senbldos para que ellos

vista. Ya dijimos que las diferencias psicolé-
gicas existentes entre personas que veny en-
tre personas que no ven tenian un origen epis-
temolégico; pues bien, razonando del mismo
modo afirmamos que estas diferenciad seran
menores cuanto mayores sean los conoecimien-
tos que el ciego pueda adquirir. En consonan-
cia con este criterio, Piérre Villey afirma que
la educaeién de los ciegos debera tener por
fundamento estos cuatro puntos hegemoni-
cos (1): “1) gimnastica y juegos; 2) cultivo
de los sentidos y en particular del tacto, con
vistas a la sustitucién; 3) educacién de la ima-
ginacién por las lecciones de cosas, a fin de
proporcionar nociones al espiritu; 4) educa-
cién de la facultad de orientacién”.

Y como, en efecto, comparto la opinién del
sensato pedagogo francés, trataré de glosar
sus afirmaciones con la esperanza de dejar
un disefio de lo gue en mi opinién debe con-
sistir el quehacer de un educador de ciegos:

1> Educacion gimndstica y juegos.—Es
indudable que una de las preocupaciones pri-
mordiales que debe tenerse en cuenta en la
educacién de los nifios ciegos es el desarrollar
el aparato motor, que debe poner al nifio en
condiciones de moverse con soltura y seguri-
dad. Para ello, nada mas eficaz que una for-
macién gimnéastica que motivara: a) que los
musculos caigan bajo el dominio de la volun-
tad; b) que el nifio aprenda a conservar acti-
tudes ya ensefiadas; ¢) que sea disciplinado
en sus movimientos; d) que sepa mantener la
tensmn de sus musculos e) que desarrolle
su memoria muscular con la repeticién de los
ejercicios, creando un hibito que har, posible
la reproduccmn de estos movimientos en to-
das las ocasiones necesarias,

Todo lo cual le dara mayor control sobre su
sistema nervioso 'y haré que el educando tenga
una exacta nocmn de sus movimientos, y al
propio tiempo noclon de que los realiza bien
sin tenerse que preocupar para ello de que le
falta la vista.

"Para completar esta educacién gimnistica,
el profesor deberi actuar como iniciador y
organizador de los juegos que los nifios rea-
Iicen, porque los Juegos deben ser el comple-
mento. el colofén jugoso de la gimnasia. La
actividad lidica dara flexibilidad y vida a las
enseflanzas gimnésticas, les dara naturalidad
y les hari servibles y utilizables, pues, como
dice Carlos Groos, la actividad ladica es un
ejeréicio, preparatorio no de manera precon-
cebida o premeditada, no de un modo siste-
matico y reflexivo, sino en el sentido de que
el nifio juega con Tos objetos que le rodean,
ejercita sus musculos y desarrolla su sistema
nervioso'preparandose de una manera incons-
ciente para la vida. Asi, pues, el nifio realiza
al jiigar una éspecie de dominio progresivo So-
bre los'cbjetos que caen bajo su campo de ac-
¢ién liidica, y trata de vencer en ellos los obs-
taculos la.s dificultades de la realidad.

" Es ev1d‘ n e €l juego produce en todo
mno una educacién excelente del movimiento,

(1) PIERRE VILLEY, “Pedagogia. de los c1egos" pé=
Qo
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del gesto, de la actitud fisica. En nuestro caso,
la evidencia de esta utilidad se acrece eonsi-
derando lo necesario que es para el nifio ciego
la adquisicién de esta soltura y movilidad.

El nifio ciego debe adquirir por la via del
juego la agilidad e intuicién que le falta a
causa de su escaso poder de imitacién por de-
fecto del 6rgano visual, el més importante
para facilitar este aprendizaje mimético. Es
decir, debe adquirir gracia y armonia en los
movimientos, en la accién de los musculos y
en el dominio de los 6rganos, y por otra par-
te adquirir lo que yo llamaria “sintesis del
espacm”, esto es, una comprensién pronta y
lo mas completa posuble de las situaciones.

El juego, que precisamente se caracteriza
por esta exigencia de movimientos y gestos
espontaneos y habiles, llevara asi al nifio cie-
go a conseguir esa prestancia dinamica de
gue hablamos.

En cuanto a la intuicién del espacio, la lo-
grari mas facilmente por medio del juego que
por medio de ningln otro procedimiento, ya
que el juego obliga al nifio a desplazarse con
rapidez, a atender, a coordinar lugar y situa-
ciones: situacion de los lugares, de los com-
pafieros de juego, de él mismo en relacién con
el conjunto.

Hsto educa inmejorablemente ese sentido
de sintesis espacial y apunta a otro de los mas
importantes aspectos que debe cuidar toda
pedagogias de ciegos: el sentido de la orien-
tacion.

Toda esta prontitud de movimientos y esta
facilidad de orientarse y captar la situacion
tiene una repercusion de suma importancia
en la conducta social del ciego.

2.2 Cultivo de los sentidos, y en particu-
lar del tacto, con vistas a la sustitucion.—Creo
no pecar de exagerado diciendo que la perso-
na que ve obtiene un ochenta o un noventa
por ciento de sus percepciones valiéndose del
sentido de la vista, circunstancia que coloca
al ciego en posesién de una limitacién que a
primera vista parece insuperable; nada tiene
de extrafio que las personas que ven (y que
no conocen los recursos que el tacto y el oido
proporcionan en orden a la percepcién) crean
que el ciego es un ser incapaz de desenvol-
verse y de adquirir unos conocimientos gque
le pongan en condiciones de convivir racional-
mente con sus semejantes; los que asi pien-
san no cuentan con que la ceguera no dismi-
nuye en absoluto las facultades intelectuales
del hombre, y no se aperciben de que esta
inteligencia. ordena las actividades del resto
de los sentidos y les exige un rendimiento
exhaustivo. Ello hace posible que los sentidos
de que dispone el no vidente sustituyan en no
pequeita parte la actividad absorbente del
sentido de la vista, ensanchando insospecha-
damente el horizonte cognoscitivo de las per-
sonas que no ven, He oido muchas veces de-
cir a mi alrededor: “;Hay que ver! jFulani-
to no ve y hace tal o-cual cosa!, jparece men-
tira! ; Has visto cémo ha conocido-o construi-
do-tal o cual objeto? Convendris conmigo en

~__que Fulanito es un prodigio.” Estas o pareci-

das expresiones, que ustedes habran.oido tam-
bién muchas veces, parecen rodear el queha-
cer del ciego de un halo misterioso, de algo
que parece traspasar los limites de lo ordi-
nario; no hay tal; no hay sino unos sentidos
forzados a un ejercicio que les impone servir
las exigencias de un ser menos dotado, que
se afinan y multiplican en sus servicios y aca-
ban prestando ayudas que las personas que
ven no requieren porque no las necesitan.
¢ Quiere decir ésto que los sentidos que el cie-
go posee son mas perfectos que los poseidos
por una persona con vista? De los resultados
obtenidos de miltiples experiencias se des-
prende que no existen tales diferencias; lo
tnico que ocurre es que la educacion, resul-
tante de un mayor ejercicio, los ha puesto en
condiciones de ser utilizables en mayor gra-
do; no es lo mismo oir que escuchar, no es lo
mismo tocar que palpar, y el ciego se ve obli-
gado en un mayor nimero de ocasiones a es-
cuchar y a palpar que las personas con vista.
Es posible, dice Piérre Villey, que el tacto de
los ciegos no sea superior al de los viden-
tes (2); “pero ello no impide que su indice
llegue a percibir hasta dos mil o dos mil qui-
nientos puntos de Braille por minuto; y per-
cibirlos con claridad suficiente para construir
letras, palabras y frases, mientras que el in-
dice del vidente no experimentado distingue
con trabajo el nimero de puntos de que se
compone una letra”. Es necesario, pues, aten-
der de un modo primordial a la educacién del
tacto y sobre todo de la mano, gue es.su Or-
gano méas perfecto, porque “la mano es. a la
vez un agente y un intérprete del desarrolle
del espiritu” (3). Kant llama a la mano. “el
cerebro externo del hombre”. Katz va alin
maAs lejos al preguntarse si el cerebro huma-
no se cred en la mano, “o ha sido la articula-
cién finisima sensomotora—dice—de la ma-
no la que, por su parte, ha estimulado al ce-
rebro a nuevas producciones” ; y més adelan-
te agrega: “Lo cierto es que a partir de de-
terminado estado de evolucién, debemos ima-
ginar estrechisima relacién de accién y reac-
cibn entre ambos.”

Estas observaciones abogan en favor de la
tesis seglin la cual el cerebro con sus éxigen-
cias estimulantes obliga a la mano a conti-
nuos progresos en su labor. Ya dijo Anaxa-
goras: “El hombre es inteligente porque tie-
ne manos.”

Son las manos qulenes permiten al .cerebro
mayores concepciones, porque “la mano suple
—segun el decir de Gerardo Hauptman—a to-
dos los instrumentos, y por concordancia con
el intelecto presta a este ultimo dominio uni-
versal”’, Lo cierto es que una gran parte de
la cultura humana se la debemos a las manos,
cuya estructura les permite sinniimero de mo-
vimientos.

“El hombre es lo que es—expresa Bartri-
na—por la refulgente luz de su cerebro, por
la potente habilidad de las manos.”

(2) PIERRE VILLEY, “El mundo de los ciegos”, pé-
ginas 65 y 66.

) J.S. SIMON, “El clego y su educacién”, pégi-
nas 103 y 104.
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3. FEducacion de la imaginacion por las
lecciones de cosas, a fin de proporcionar no-
ciones al espiritu.—A lo largo de todo este
trabajo he venido insistiendo en que la acti-
vidad preferente de un educador de ciegos
debe encaminarse a proporcionar a sus alum-
nos el mayor nimero de percepciones que le
sean posible, pues ellas han de servir de base
al trabajo que se veré forzada a llevar la ima-
ginacién creadora, Es claro que cuanto ma-
yor sea el nimero de percepciones, cuanto
mayor sea el nimero de realidades, de datos
coneretos sobre los que el ciego pueda ope-
rar, menos deformados, mis naturales seran
sus conocimientos.

De c6mo deban proporcionarse a los ciegos
¢iertos tipos de conocimientos hablaré en otro
lugar.

4° Educacién de la facultad de orienta-
cién.—El horizonte del ciego es auditivo, lo
mismo que el del vidente es visual; por ello,
habra que tener en cuenta, cuando se trate
de cultivar la facultad de orientarse del cie-
go, la necesidad de dotar este horizonte audi-
tivo de sefiales, de hitos, que puedan servir-
le de referencia. Ademés de estos datos pro-
porcionados por el sentido del oido, lé seran
my utiles al ciego los que puedan proporcio-
narle el sentido del olfato, asi como los ad-
quiridos por lo que ha dado en llamarse sen-
tido' de los obsticulos. Teniendo en cuenta
estas circunstanciasg, la educacmn del sentido
de la orientacién seri més eficaz cuanto ma-
vor sea la educacion de los elementos que la
integran; asi, pues, serd muy conveniente:
1) hacer que los alumnos ejerciten su oido,
discriminando el sonide peculiar que emiten
los objetos que con méis frecuencia utilice;
2) procedimiento parecido ha de seguirse ¢on
los datos suministrados por el sentido del ol-
fato, porque el ciego en su caminar se veri
orientado infinidad de veces por olores habi-
tuales que sera premso distinguir; 3) si pre-
guntan ustedes a un ciego diestro por qué se
ha introducido con precisién en un portal o
por qué ha esquivado un 4rbol o una colum-
na, les dird que en el primero de los casos
1 vaeio y gl segundo ha no-
tado un obsticulo; ello es verdad, mas ;de
d.ohde proviene esta facultad? Hay qtiien afn'—
ma due tiene su origen en el sentido del ofdo;
otros dicen que ‘se debe a las diferencias en
las sensaciones térmicas, y algunos alegan
que su raiz se asienta en los conductos semi-
circulares. Lo cierto es que su existencia es
una realidad y_que la, mejor manera de des-
arrollarla, a mi modo de ver, es la actividad
Ifidica,. Sefiala Pidrre Villey como factor inte-
grante de 1a facultad de orientaci6n a la me-
moria, muscular' su papel no estrlba en su-
ministrar datos de referencla sino que pro-
cede de otro modo (4) “no supone ninguna
educcién ni siquiera inconsciente. Sus efec-
tos se limitan a fijar los movimientos por la
costumbre de encadenar unos a otros y ha-
cer mecéniea, la orientacion”.

«(#) PIRRRE“VILLEY; “El mundo de los c1egos" pa-
ginas 95 y 96.

Cada uno puede reconocer en si sefiales de
esta memoria muscular. Ella hace que, sin
contar los escalones y sin mirarlos, sepamos
cuidndo hemos llegado a'lo alto de la escale-
ra. Nuestras piernas han registrado de algu-
na manera las contracciones que debian de
hacer. Del mismo modo que la altura de una
escalera, retienen muy bien las dimensiones
de una habitacién y la separacién de dos pa-
redes. La memoria muscular invita al ciego
a repetir con una perfecta regularidad los mo-
vimientos que en él han llegado a ser hahi-
tuales.

Uno de los ejemplos mas sorprendentes de
lo que es la memoria muscular nos lo da la
escritura corriente. Escribir una frase es una
operacién muy complicada que leva consigo
un nimero considerable de movimientos y
cada uno exige una delicada precisién. Sabe-
mos con cudnto trabajo un nifio comienza a
escribir y cudnta perseverancia le es necesa-
ria para llegar a hacerlo correctamente. Hs-
tos mismos movimientos, cuando la memoria
muscular los ha registrado, llegan a ser para
el hombre tan espontéaneos y tan rapidos, que
es capaz de escribir sin fatiga horas enteras
a una velocidad vertiginosa.

La gimnasia y la repeticién de movimien-
tos que puedan engendrar habitos ttiles se-
ran elementos que habra que tener en cuenta
en vista a una educacion’ de esta memoria
muscular.

Abordando el tercer punto que me he pro-
puesto al empezar estas lineas, intentaré di-
sefiar algunos rasgos caracteristicos que han
de tenerse en cuenta para una metodologia
en la enseflanza de los ciegos; mas antes quie-
ro advertir que un buen maestro que tuvie-
ra que dedicarse a esta ensefianza daria con
ellos sin un conocimiento previo especial, por-
que, a mi.juicio, un buen educador se adap-
taria casi sin darse cuenta a este tipo de en-
seflanza; como ya de alguna manera queda
indicado, esta especialidad tiene méas reali-
dad en lo especulativo que en lo préctieo.

Al hacernos cargo de la entidad que nos
ofrece el educando eiego, hemos de contar con
gue la ceguera impone limitaciones que con-
dicionan un ritmo y un tiempo en la activi-
dad educativa; a lo menes, en aquellas ma-
terias en las que por no poder utilizar la pi-
zarra, mapas murales, etc., que facilitan al
maestro la mostracion de sus ensefianzas de
un modo simultaneo a.la totalidad de la clase,
imposibilita,n a éste realizar con sus alumnos
una accién colectiva.

En aquellas otras disciplinas en cuya didac-
tica predomina el elemento verbal sobre el
elemento grafico—tales como lengua, literatu-
ra, religién, etc.——, puede afirmarse que des-
aparecen-las diferencias metodoldgicas entre
la ensefianza de nifios ciegos y nifios con vista.

Al empezar -a constatar diferencias meto-
dolégicas es necesario notar que entre el tacto
y la vista existe una diferencia fundamental,
que consiste esencialmente en la diferencia
de los espacios abarcados. La vista abarca
grandes extensiones; el tacto posee una ac-
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cion muy limitada y controla pequefias par-
celas espaciales. Alguien ha dicho que el tacto
es una vista de cerca, y es posible que sea
verdad; pero con esta miopia los eiegos no re-
sultamos, ciertamente, favorecidos. Asi, pues,
ante la imposibilidad de abarcar grandes to-
talidades o totalidades complejas de una mae
nera global, en la ensefianza de los ciegos ha-
bra gue proceder por aniligis y no por sinte-
sis, como se procede normalmente. Por tan-
to, cuando el maestro de ciegos se enfrenta con
el problema de mostrar a sus alumnos obje-
tos inadecuados al tacto—bien por su tama-
fio, bien por su complejidad, bien porque se
halla fuera del limitado alcance de los dedos—,
procedera ir mostrando ¢ descubriendo los
distintos elementos que componen el todo, a
fin de que el educando se haga cargo de su
constitucion; mas a fin de evitar las conse-
cuencias de aquel famoso cuento oriental del
elefante, habra que coronar este proceso ana-
litico con otro sintético, que completara la
percepcién, ;Y como resolver esta dificultad?
La solucién al problema vendra dada por el
empleo de maquetas que proveerén a nues-
tros educandos de representaciones totales y
de percepciones que por su dispersion, leja-
nia, estructura delicada... no serfan cognos-
cibles de otro modo. En la constitucién de es-
tas maquetas habra que tener en cuenta: que
el horizonte visual mediante la perspectiva
puede representarse por el plano, en tanto
que la realidad tactil impone una representa-
cién tridimensional del objeto; y que siendo
en multitud de ocasiones el objeto demasiado
complejo deberd tender a simplificarse se-
fialando los detalles en que se quiera fijar la
atencion del alumno, Asi, serj altamente apro-
vechable la utilizacion de este procedimien-
to en materiag tales como: historia del arte

Louis Braille

DATOS BIOGRAFICOS.

Louis Braille, a quien deben los ciegos su
alfabeto, vid por primera vez la luz en el pue-
blo de Coup-Vray, departamento de Seine et
Marne, el 4 de enero de 1809. Fué en Coup-
Vray, el domingo siguiente al de su nacimien-
to, 8 del mismo mes, donde recibié las aguas
bautismales. Asimismo fué también en el ce-
menterio de Coup-Vray, donde a los cuaren-
ta y tres afios de su nacimiento fué inhumado
'Su cuerpo. .

Cuando el pequefio Braille contaba tres afios
de edad, 1812, se ignora la fecha exacta, se
hirié en un ojo con una lezna, herida que fué
origen de una oftalmia simpética que causé
su ceguera total, pues del ojo herido el mal
pasé al sano. En 1819 ingresé en la Institu-

~—reproduccion de los diversos 6rdenes arqui-
tectdnicos, de un templo egipcio, de una ca-

tedral—, En historia general: disposicién tac-

tica de una batalla, representacion de un_cas-

tillo feudal, de una galera, etc. En geografia:

maqueta de un puerto, de un faro, de un po-,
blado de tales o cuales condiciones o caracte-

risticas, En lag ciencias naturales: figuras de

animales, de plantas, ete.

Para completar y vivificar este procedi-
miento didactico de maquetas, y en conso-
nancia con las exigencias de la escuela acti-
va, se procurarj que los alumnos ciegos rea-
licen por si mismos estas reproducciones en
la medida que ello sea posible, sirviéndose de
la plastilina, el barro, el papel, el cartén, la
madera. Actividad que podré desarrollarse si
se dota a nuestra ensefianza de clages de mo-
delado, dibujo y trabajos manuales. Ademas,
estas enseflanzas aportaran ventajas tales
coma la de que el educando ciego se haga per-
fecto cargo de las proporciones, de la expre-
si6n; en suma, de la constitucion intima del
objeto que reproduce.

A riesgo de ser reiterativo, y como punto
final de mi trabajo, quiero hacer resaltar el
hecho de gue si tomamos la ensefianza de cie-
gos como ensefianza especial, esta especiali-
dad debera cifrarse exclusivamente en am-
pliar el horizonte cognoscitivo del ciego en
la mayor medida que al educador le sea po-
sible, pues repito: la ceguera no disminuye.
ni altera en absoluto las facultades intelec-
tuales del individuo y, por consecuencia, para
el cultivo de estas facultades el educador no
tendra otro problema que los que ordinaria-
mente pueden presentarsele al tratar con los
nifios que ven.

A,

y su sistema

cién de “J6venes Ciegos”. El método de lec-
tura usado por entonces para la ensefianza de
los jovenes huéspedes de la calle San Victor
era el ideado por Valentin Hauy (1774), fun-
dador de la escuela y primer educador de nifios
ciegos. Consistia este método en la grabacion.
de los tipos usuales de imprenta en alto relieve
y_con trazo continuo. El recién llegado cono-
ci6 la amargura de las dificultades que el mé-
todo Hauy entraflaba y sin duda esta expe-’
riencia triste, que gegln parece, fué constante
preocupacién en la corta vida del ilustre cie-
go, fué el germen fecundo que fructificé en
el glorioso alumbramiento del sistema. :

Por su aplicacién, su habilidad y su inteli-
gencia pronto empez6 a hacerse notar el nue-
vo alumno entre sus camaradas. Pignier, di-
rector por entonces de la Institucién, nos ha





