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que conviene dedicarle; venis de nuestra amadisima Universi-
dad de Deusto, a la que mds de una vez hemos expresado
nuestra predileccién y lo que de ella esperamos; venis, final-
mente, del Colegio Albornoz, de Bolonia, v, estando mds cerca
de Nos y llevando el nombre de tan eminente principe de la
Iglesia, no podemos dejar de notarlo en favor vuestro”, pasa
terminar con la bendicién (32).

EDUCACION ESPECIAL

Un reportaje informa sobre ¢l Colegio nimero 1 de la Orga-
nizacién Nacional de Ciegos, instalado en Madrid. El nuevo
edificio fué instalado hace unos cuatro meses; En él se da la

(32) Ecclesia, 768 (Madrid, 31-I11-56), 7.

Bibliografia sobre Filosofia de

la Educacién

Sin pretender hacer una bibliografia exhaustiva, y
suponiendo conocidas las obras fundamentales de Fi-
losofia, son muy variadas las obras-tipo dé las prin-
cipales corrientes.

Es de tener en cuenta que, rigurosamente, Filoso-
fia de la Educacién es la misma Filosofia en toda su
extension, en cuanto que es el fundamento y estimulo
de la Educacidn; sin embargo, en algunas corrientes
el fildsofo llega a la especulacidn abstracta sobre el
hecho educativo; a éstas vamos a referirnos.

La Psicologia filosdfica y la Teorta cultural de la
Universidad, por su amplitud, exigirian apartados es-
peciales.

Sobre el conjunto de nuestra época, puede asegu-
rarse que vive sobre los supuestos gestados hacia la
mitad del XIX; la ruptura del positivismo y el mar-
xismo sobre el idealismo; y luego del vitalismo, la
fenomenologia v el psicoandlisis sobre el positivismo;
hacen que, en realidad, las grandes tendencias de
nuestro tiempo consistan en llevar a su extremo con-
cepeiones nacidas en el siglo pasado. En el campo de
la Filosofia de la Educacién, todas estas corrientes
muestran la presion de la politica, tanto que hoy casi
habria que hablar de “Filosofia Politica de la Educa-
cidn”.

Asi, el marxismo ha elaborado una Filosofia de la
Educacién, con sentido instrumental, como medio de
configurar a las nuevas generaciones en una “menta-
lidad” colectiva:

Esta Seccién se divide en dos apartados: una
bibliografia selectiva y valoradora que dibuja el sta-
tus questionis de una materia concreta, y algunas Re-
sefas independientes de obras de especial importancia.

enseflanza primaria, el Bachillerato, preparacién para el Magis-
terio y enscfianzas complementarias de orden artfstico o pric-
tico. La residencia es para nifios de ambos sexos, pero la
cducacién se realiza por separado, en alas distintas del edi-
ficio. El niimero de alumnos es de 255: 105 nifias y 150 mu-
chachos. La edad de ingreso son los scis afios; no hay edad
tope de permanencia, por las peculiaridades de la enfermedad.
Los colegiales proceden de toda Espaiia, v todos padecen ce-
guera incurable. El nimero de profesores del Colegio se eleva
a 50, los cuales son necesarios, pues en una clase de alumnos
no videntes, el nimero de quince alumnos ya es excesivo, Los
gastos del Colegio son sufragados enteramente por la Organi-
zacién Nacicnal de Ciegos (33).

CONSTANTINO I.J‘\S(iARH COMNENO

(33) V. Ferndndez Castaiiedo: “El colegio...”, en Mundo
Escolar, 29 (Madrid, marzo 1956), 8-9,

TRILLAT, J.: Organisation et principes de Uenseignement en
URSS. Parfs, 1933,

Claro que la bibliografta en ruso es extensa y poco
variada, adaptacion de los slogans politicos. El ver-
dadero tedrico puede ser considerado Kalinin (1).

De mucho interés, por el contraste violento de cul-
turas, es el problema de la adaptacién filoséfica de la
educacion marxista en China:
cuss, H. H.: China, the land of humanistic scholarships, Ox-
ford, 1949,

FARRINGTON, B.: Education in the New China. ]. Educ,, LXXXV
(1953).

El fascismo, en este aspecto, nos ofrecié especial-
mente las aportaciones de Gentile:

Sommario di pedagogia come scienza [ilosofica. Firenze, 1937,
Scritti pedagogici. Firenze, 1937.
La riforma di educasione. Bari, 1920,

entre otros muchos escritos suyos, que constituyeron
la nerviacion de las reformas [ascistas, aplicando su
conocido idealismo activista.

voSCHETTI, A.: L'Education selon lidéologie fasciste. Pour I'ére
nouvelle, 1935.

caLd: Dail’humanesimo alla scuola del lavoro. Firenze, 1940.

CAPORILLI, ».: L'éducaszione giovanili nello Stato fascista. Roma,
1930.

LOMBARDO-RADICE: L'ideale educativo. Milano, 1925,

MINIO PALUELLO, L.: Education in Fascist Italy. Oxford, 1946.

ROMANELLI: Gentile. Nueva York, 1938,

VARIScO, B.: La seuola per la vita. La Nuova Italia, 1930,

El racismo germdnico tuvo wuna gran repercusion
en la teoria de la Educacién, con su intento de forja-
cién de superliombres:

BERGMANN: 25 Thesen der Denischlandsreligion. Breslau, 1934,

BENZE, R.: Erzichung im Grossdeutschen Reich. Frankfurt in
Main, 1939.

Horor, pu.: Theorie der Schule, Frankfurt in M., 1933,

KARSEN, J.: Deutsche Versuchschulen der Gegenwart und ijhre
Probleme. Leipzig, 1923.

rossEMBERG: Der Mythus des XX Jahrhunderts, Minchen, 1930,

(I) Puede verse una bibliograffa bastante extensa recogida
en mi articulo “La Pedagogia soviética”, Cwadernos Hispano-
americanos, ndm, 7 (1953), 238-243.
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Y como precursor directo debe sefialarse:

KRiEK, E.: Bosquejo de una ciencia de la Educacién. Madrid,
1928,

Pero la corriente dominante, no es necesario decir-
lo, en el mundo occidental es la que podria deno-
minarse democratismo, con un signo mds individua-
lista en los paises de Europa y mis socialista en los
paises anglosajones. El supuesto filosdfico directo son
las obras de William James y la herencia del positi-
vismo, de la fenomenologia y del vitalismo, que se
traducen hoy en el pragmatismo y en el existencia-
lismo como posturas y en la Escuela Nueva como
realizaciones.

CORALLO, G.: Educagione e Libertd, Presupposti Filosofici per
una Pedagogia della Libertd. 1951,

cousiNgT, R.: L'éducation mouwvelle, 1950,

DENT, M. ¢.: A new order in English Education. Univ, of Lon-
don Press, 1943,

GREEN, E.: Education for a new society. London, 1947,

HUXLEY, A.: La doble crisis, Bucnos Aires, 1949,

KESSLER, H.: [ie Jugend der newen Zeut, Berlin, 1950,

KING MALL, R.: La Educacidn, en crisis. Univ. Nac. de Tu-
cumidn, 1950,

Les Droits de U'Esprit (seis estudios sobre los aspectos cultu-
rales de la Declaracién Universal de los Derechos del Hom-
bre reunidas por la Unesco), 1950,

LIVINGSTONE, R.: La crisi dell’educazione contemporanea. Fi-
renze, 1949,

miLor: Les grandes tendances de la pédagogic contemporaine.
Paris, 1938,

Como principales figuras filosdficas deben mencio-
narse tres: Dewey, tan divulgado en el campo estric-
tamente educativo, y:

BERTRAND RussiLL: Edwcation and the Social Order, London,
1933,

WHITEHEAD: Essays in Science and Philosophy. Nueva York,
1947.
(Entre otros ensayos.)

Con esta tendencia coincide en sus supuestos la Es-
cuela Nueva, que recoge la herencia del psicologismo
y sobre todo del sociologismo francés. Sin embargo,
en la Escuela Nueva no puede hablarse rigurosamente
de una Filosofia de la Educacién como disciplina auté-
nomamente desarvollada; a lo mds, como supuesto im-
plicito. Ferriére, Montesori, Ausay, Baden-Powell, Bo-
vet, Bouchet, Decroly, Ehm, Eislander, Fischer, Flayol,
Hamaide, Medici, Paeuw, Papanastasiou, Sevin, Wil-
bois, son nombres ya cldsicos, a los que mds reciente-
mente han seguido:

sLocH: La philosophie de Uéducation nouvelle, Paris, 1948.
rourquif: Les feoles nouvelles, Paris, 1948,

El estudio de Tolstoi como precursor, se comple-
menta con la figura de Tagore y tiene su aplicacién
en numerosos planes de la Unesco, aparte de los de
orden nacional,

Aunque no ha representado una aportacion “origi-
nal” a la FEducacién, ha venido a coincidir con estas
wltimas tendencias el existencialismo, llevando a su
limite la vision del hombre responsable en su liber-
tad. Ademds de Grisebach, deben mencionarse:

HEIDEGGER, H.: Die Selbsthehauptung der deutschen Universi-
tit. Korn, Breslau, 1933,

JASPERS, K.: Die Idee der Universitit. Berlin, 1925,

— Vom lebendingen Geist der Universitit. Heidelberg, 1946.

puGList, ¥.o La storia dell’esistenzialismo e il swo valore edu-
cativo, Rass. Ped., IX (1951).

STEFANINI, L.: L'educazione umana nel sistema esistenzialistico.
Actas I Congr. Nac. F. (Univ. Nac. Cuyo, 1949), 1.833 ss.

stamatu, w.: Heidegger, educador. Alcald (1952).

Y sobre todo la obra fundamental de:

MERLEAU-PONTY, M.: Les relations avec autrui chez Ienfant,
I partic (Cours.), s/d.

La edicion de las obras de Dilthey, de Berlin,
1924-31, tuvo una gran repercusion, al trascender su
influencia la estricta de maestro universitario que ha-
bia tenido en vida. Su peculiar gravitacién sobre la
educacidn, ya directamente, ya a través de Litt, ha
coadyuvado a intensificar la conciencia de los limites
de la educacién, encontrdndose con las de Bergson y
Ortega y Gasset, aunque ha tenido mayor eco la con-
cepeidn, estrictamente fenomenoldgica, de Max Scheler:

El Saber y la Cultura. 1934,

Sociologia del Saber, 1940.

La Universidad y la Escuela Popular de Ensefanzas Superio-
res (sin traducir), 1925,

Asi como la tan divulgada obra de A. Messer, las
aportaciones de Spranger y la corriente psicoanalitica.

La corriente idealista ha tenido un gran represen-
tante en Croce, del que partic Gentile, otro en Cassi-
rer, asi como en:

mooG, W.: Grundfragen der Pidagogik der Gegemwart, 1923,

Y el positivismo, depurado en sus métodos, en:

CARAMELLA, 8.: Studi sul positvismo pedagogico, Firenze, 1921,

En el campo de la filosofia neoescoldstica, es de
destacar sobre todo una actitud critica respecto a otras
tendencias y una incesante labor de asimilacidn; asi,
la revaloracion de San Agustin y Santo Tomds (mds
dc un centenar de estudios sobre las ideas de estos
fildsofos sobre la Educacién en unos veinte afios) y
numerosos articulos, va de simple repudio, ya, muy
abundantes, de adaptacion de corrientes modernas.
Entre éstos, en Espaiia merecen mencionarse los nom-
bres de |. Zaragiieta y M. Alcorta.

Sin embargo, de estricta Filosofia de la Educacidn
las aportaciones son mds bien pocas. Destacan los es-

padioles: ;

A. GONZALEZ ALVAREZ: Filosofta de la Educacién. Mendoza,
1952.

La esencia de la Educacion. Actas 1 Congr. F. (Univ. Cuyo,
1949), 1II, 1809 ss.

PACIOS LOPEZ, A.: Ontologia de la Eduncacidn, C. 8. 1. C., Ma-
drid.

YELA UTRILLA, T. F.: Lo educative como acceso a posiciones
filosdficas. Actas Congr. Int. Ped. (Santander), I, 331-362.

ZARAGUETA, J.: Pedagogia Fundamental. 1943.

La orientacién, sobre todo de los dos primeros, es
de estricta metafisica escoldstica.

CONSTANTINO L.iSCARlS COMNENO
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GERMAN MARTIL: Los Seminarios hoy.

_ Problemas de formacidén sacerdotal.
Colecciébn “Seminarios”, nim. 2.% Edi-
ciones Sigueme. Salamanca, 1955,
307 pdginas.

Por muy vilidas razones, el libro que
ahora nos ocupa merece estima especiai.
La primera, por su novedad. Pues no-
vedad es tratar la educacién eclesidstica
con mente de pedagogo y conocimientos
de psicélogo, en un ambiente como el
nuestro donde han sido muy pocos los
que han planteado una problemdtica de
los seminarios vista desde ese enfoque
pedagégico-psicolégico. Era frecuente mds
bien entre los educadores de seminaris-
tas tratar tan sélo los problemas de
conciencia de los muchachos llamados
por una vocacién religiosa; en el libro
del padre Germdn Mirtl se acude al
mismo tema con una actitud inédita: la
de dar gran valor al aspecto humano y
natural de la formacién pedagégica en
la educacién del futuro sacerdote.

También confiere interés a este libro
su noble afin de modernidad. El autor
discurre a lo largo de sus trescientas pd-
ginas apoyado en los inconmovibles prin-
cipios del Enchiridion clericorum y de
la exhortacién apostélica “Menti nostrae™,
pero en todo momento se percibe en
sus juicios un laudable deseo de com-
prensién y de amplitud.

El padre Mirtil ha dividido su es-
tudio en ocho capitulos, el primero de
los cuales es ya un anticipado resumen
de lo que después se va a desarrollar
con detenimiento. Capitulo que origina-
riamente fué conferencia—con el titulo
de “Los problemas de los Seminarios”—
dirigida por el autor a un grupo de
antiguos alumnos del Colegio Espaiiol
de Roma reunidos en Santiago de Com-
postela.

Como deciamos, en él se apuntan ya
los diversos aspectos de la formacién del
joven futuro sacerdote, desde la espiri-
tual o cientifica hasta la artistica o de
apostolado, vistos siempre desde una pos-
tura muy equilibrada. Pues lo mds ca-
racteristico de la actitud del autor de este
libro son la mesura, el equilibrio, la pre-
ferencia siempre por un buen criterio
medio para decidir aquellas cuestiones
que puedan resultar mds comprometidas.
Por ¢jemplo, hablando de la compren-
sion a que es acreedor el joven semi-
narista, dice: “En este punto se ha de
demostrar la gran serenidad y ¢l domi-
nio pedagégico del educador, su equili-
brio interior y su habilidad exterior.
Equilibrio para mantenerse en el fiel
de la balanza. Por una parte, no ha de
.ceder siempre al desco natural de dar
gusto, para no complicarse la vida. Por
otra, tampoco ha de dejarse llevar del
deseo opuesto, iguwalmente natural, e
igualmente nocivo, de imponer un orden
riguroso, haciendo entrar por el aro a
todo el mundo.” Y, mds adelante, re-
firiéndose al reglamento por el que se
ha de gobernar la disciplina del Semi-
nario: “Evitemos los extremos. Ya he-
mos advertido que esta nuestra edad
afina mucho en ciertos aspectos. Ordi-
nariamente huye de las férmulas bus-
cando la vida, descuida los accidentes
porque prefiere lo sustancial. El Papa
dice que debemos acostumbrar a nuestros
alumnos a discutir v juzgar los aconte-

cimientos. En las clases se agudiza ese
sentido critico, tan necesario para todo
intelectual y para todo aquel que tiene
confiada una misién de guia sobre los
demds. No es ficil hallar esa posicién
de mesura y equilibrio en cuestiones
flexibles, pero es necesario y es obliga-
cién sagrada de todo educador.”

El segundo capitulo trata de¢ los fac-
tores pedagégicos de la vida de semi-
nario y en ¢l se van estudiando el valor
del silencio, las limitaciones de la dis-
ciplina, el caricter formativo de los de-
portes, los riesgos de las vacaciones, la
importancia de las pricticas de piedad
y todas aquellas cuestiones que son co-
tidiano problema para los educadores de
seminaristas,

El tercer capitulo—el mis doctrinal
quizd de todo el libro—es aquel en
que s¢ plantean los términos del pro-
blema entre libertad y autoridad en la
educacién. Expuesta la controversia que
en Italia se suscité en el III Congreso
de Seminarios dedicado a comentar la
“Menti  nostrae”—exhortacién apostélica
en la que el Papa ha expresado sus
tltimos criterios sobre la educacién sacer-
dotal—el autor de Los seminarios hoy
expone las aplicaciones inmediatas al
caso de los seminaristas de esta impor-
tante cuestién pedagégica de la libertad.

A continuacién viene un capitulo des-
tinado a estudiar el ambiente del se-
minario, su importantisima influencia y
la manera de lograr el mds adecuado
para que la educacién del futuro sacer-
dote sea la dptima.

De aqui enlaza con un tema muy
interesante y, seguramente, muy trillado
para quien, como ¢l padre Germin Mir-
til, sacerdote operario diocesano, lleva
veintidés afios trabajando en la forma-
¢ién de jévenes seminaristas. Nos referi-
mos a la psicologia del muchacho a tra-
vés de las distintas edades por que
atraviesa desde que ingresa en el Se-
minario, cuando todavia pertencce a la
infancia y estudia Humanidades, hasta
que termina los cursos de Teologia en
plena juventud. Avanzando de la mano
de autores como Spranger o el padre
Gemelli logra una ordenada descripcién
de las diversas situaciones psicolégicas y
esboza ligeramente los problemas conco-
mitantes con ellas.

Los capitulos sexto y séptimo estin
dedicados a la formacidn intelectual y
pastoral del seminarista. En el primero
de ellos defiende el valor formativo del
latin- transcribiendo palabras del Sumo
Pontifice; y sefiala el valor de las ma-
temdticas o de las ciencihs naturales
como disciplinas de primera importan-
cia para la configuracibn mental de los
alumnos que serdn sacerdotes. Al tratar
de la Escoldistica con citas de la “Humani
generis” y comentarios pontificios a la
misma, llega a la conclusién de que la
Escoldstica es “un cauce fuera del cual
serfa peligrosa moverse”,

En cuanto a la formacién pastoral con-
cede especial importancia a la predica-
cién y a las diversas formas de accién
apostélica: ya parroquiales, ya indivi-
duales.

Por 1iltimo, se cierra el libro con unas
piginas dedicadas a describir las prin-
cipales cualidades que han de formar la
personalidad del educador de seminaris-
tas: sensatez, comprensién, optimismo,

amor, sinceridad, firmeza, colaboracién,
espiritu sobrenatural y tacto pedagégico.

Fruto de veinte afios de experiencia,
este libro dard ocasibn a los expertos
para discutir las miltiples cuestiones se-
cundarias planteadas en él. En todo caso,
la obra del padre Madrtil constituye un
inexcusable punto de partida para toda
ulterior elaboracién doctrinal en el dm-
bito de la pedagogia eclesifistica—con-
SUELO DE LA GANDARA.

HaNs AEsLi: Didactique psychologique.
Application a la didactique de la Psy-
chologic de Jean Piaget. Institut
J. J. Rousseau. Gendve. Delachaux &
Niestlé, Neuchfitel, 1951, 163 pigs.

El autor de este libro ¢s uno de los
colaboradores de Piaget en el Instituto de
Ciencias de la Educacién de la Univer-
sidad de Ginebra. Tanto en el Labora-
torio de Psicologia Experimental, que di-
rige el psicélogo suizo, como en los tra-
bajos de la cdtedra de Psicologia del
Nifio, desempefiada por Mlle. B. Inhel-
der, Aebli, que accedié a la Universidad
como maestro primario, se ha convertido
en un eficaz colaborador del Instituto
Juan Jacobo Rousseau.

Este libro prucha con toda claridad las
ventajas que para la renovacién de la
Diddctica tiene € conocimiento préctico
de la labor escolar, ademds de las ela-
boraciones de la ciencia psicolégica, El
dominio de la problemdtica viva del ha-
cer de la escuela late en las pdginas de
esta obra, merecedora de atento estudio
por parte de cuantos se preocupan por
la fundamentacién cientifica de la Meto-
dologia.

Acbli sostiene que toda diddctica se
edifica sobre una Psicologia subyacente,
Los procedimientos tradicionales, por los
cuales entiende los debidos a la Pedago-
gla del siglo x1x, se apoyaban en la
concepeién sensualista-empirista de la Psi-
cologia, concediendo a la imagen o re-
presentacién mental un puesto de prima-
cia en la génesis de los hechos de con-
ciencia. Consecuentemente, el principio
metodolégico capital era la intwicidn,
base v supuesto de la forja de sensacio-
nes e imdgenes adecuadas de los objetos.

A la intuicién opone la accién, como
postulado metodoldgico. Pero dentro de
la corriente de la “escuela activa” esta-
blece una gradacién progresiva de doc-
trinas psicolégicodiddcticas que, comen-
zando por la de Lay y continuindose
con las de Dewey, Clapardde y Ker-
schensteiner, asciende, en un camina de
perfeccién, a la que él estima preferible:
la “operacional” de Piaget (que tiene sus
antecedentes mds significativos en los tra-
bajos de Pieron y de Wallon, indicamos
nosotros).

Tras esta primera parte critica, que el
auvtor denomina “histérica”, la segunda
se destina a exponer los trazos funda-
mentales de la teorfa piagetiana sobre el
funcionamiento de la inteligencia, ex-
puesta en varios de los libros mds im-
portantes del maestro ginebrino. Sin es-
pacio para comentarla de un modo su-
ficientemente extenso, diremos que Piaget
concibe la inteligencia como un mecanis-
mo interiorizador de “operaciones”, es
decir, que el elemento fundamental del
pensamiento no es la “imagen”, resul-
tado de la “sensacién”™ o “impresién",
ccmo pensaba la escuela empirista, sino
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la operacién, o, lo que vale igual, ls
accidén efectiva, primero, cjecutada real-
mente por el nifio pequefio, “interiori-
zada”, después, y convertida en “simbo-
lo" o “imagen” de la accién, a la que
“representa”, suple y evoca. “La imagen
e; una especie de soporte del pensamien-
to que, simbolizando las operaciones, ha-
or posible su evocacién o resurreccién in-
terior™ (pdg. 43. Véase J. Piaget ct Biirbel
Inhelder: La representation de Uespace
chez l'enfans. Paris, 1948, pig. 535).

Como se ve, para esta Psicologfa, como
para Fausto, “en el principio fué la ac-
cién”. Todo el pensamiento se reduce a
una inmensa red de simbolos, que no
son, en verdad, sino operaciones virtua-
les, al par productos y raices de accién.
Ningtin fundamento tan profundo, deci-
sivo y “radical” para la escuela activa.

Después de esta exposicion de la psi-
cologia piagetiana, Acbli saca las conse-
ceencias diddcticas, defendiendo la nece-
sidad de una metodologia que, tomandc
por base el principio operacional, cons-
titutivo de la mente humana en el de
curso de la infancia—de donde el cali-
ficativo de “genética” que adopta esta
Psicologia—instaure la actividad como
postulado “original” de la ensefianza, Pe-
ro no a la manera, pudiéramos decir,
modesta v transaccional, de Kerschenstei-
ner o de Decroly, sino al modo “esen-
cial” que pide la concepcién de Piaget.

Para demostrar su tesis, Aebli aporta
el resultado de una experiencia llevada a
cabo por él en escuelas de los suburbios
de Zurich sobre el aprendizaje de tres
conceptos geométricos por nifios del sex-
to afio de la escolaridad primaria. Estos
cenceptos eran: el perfmetro, la superfi-
cie del rectingulo y su operacién inver-
sa: la determinacién del lado conociendo
la superficie y uno de ellos.

A decir verdad, se trata de un expe-
rimento que no vacilamos en calificar de
modelo en su género. El conocimiento de
la psicologia de los nifios, al menos en
la direccibn marcada por su maestro, se
dobla de un tacto pedagégico sélo posi-
ble cuando se ha vivido la escuela. La
seleccién de los dos grupos de alumnos.
vno de los cuales trabajaba con arreglo
a la diddctica tradicional, y el otro, si-
guiendo las directrices "activas” deduci-
das de la doctrina de Piaget; la conduc-
cién de las lecciones; los problemas pro-
puestos, tanto en su variedad, para evitar
los “clichés” rigidos, como en la ade-
cuacién exquisita a las nociones de que
se trataba; el estudio de los resultados
y las finisimas observaciones diddcticas
con que esmalta su experimento, llevan
la marca indeleble del maestro que co-
noce a fondo su oficio y sabe qué im-
portancia capital tiene en la ensefianza
el festina lente,

No hemos de regatear los cumplidos
elogios que merece esta magnifica prue-
bu experimental, de la que se desprende
la absoluta superioridad del procedimien-
to activo en la ensefianza de las nociones
geométricas. La metodologia de las Ma-
temdticas espera ¢l impulso formidable de
progreso que ha de imprimirle la con-
cepcién operacional de Piaget. Otro tan-
to puede decirse de su aplicacién a las
ciencias fisicas y naturales,

Lo que no podemos admitir es que
Acbli generalice el postulado a todas las
materias del programa, al menos en la
pureza con que él lo abraza y compar-

te. Las blsquedas de Piaget, ciertamente
ejemplares en este dominio, se han ce-
fiido al campo en que desplicgan sus
vuelos las relaciones de causalidad (fisi-
ca y quimica, principalmente) y aquellas
otras, de indole comparativa, ligadas a
incrementos regulares de la cantidad (es-
pacio-tiempo). En este territorio, el ope-
racionismo es una doctrina exacta. No lo
es, en cambio, o por lo menos ha de
“complicarse” con postulados diferentes,
en los limites de los conceptos de ca-
ricter cualitativo. Se prueba bien con el
ejemplo de aplicacién a la ensefianza del
Lenguaje que Acbli trae, muy a contra-
pelo, lo mismo que en el terreno de la
Geografia humana y en el de la Histo-
ria. Alli imperan postulados menos unf-
vocos, mecdnicos y simples que en los
sometidos a la cantidad.

Comprender un texto literario, los efec-
tos de un hecho histérico o el complejo
de relaciones que se da en un fendémeno
sociolégico, es mds dificil, y hay que des-
plegar, para conseguirlo, un esprit de fi-
nesse, para decirlo con palabras de Pas-
cal, muy alejado del espriz de Geométrie,
que tiene a Piaget por uno de sus mis
destacados representantes en la ciencia
psicolégica.

Pero esto no quita para que, en el
campo de lo cuantitativo, las tesis de
Piaget-Acbli sean de eficaz y fecunda
aplicacién.—apoLro mAftLo.

E. SERRANO GUIRADO: El personal de Edu-
cacién Nacional en la jurisdiccién de
agravios. Servicio de Publicaciones del
Ministerio de Educacién Nacional. Ma-
drid, 1955. 1,107 pdgs.

Para ¢l Ministerio de Educacién Na-
cional tenfa que ser particularmente in-
teresante recopilar la jurisprudencia sen-
tada por la jurisdiccibn de agravios,
dado el elevado porcentaje en que tales
resoluciones se refieren a asuntos trami-
tados por este Ministerio. El hecho, por
otra parte, de que la obra haya sido
emprendida por persona tan calificada en
la especialidad juridicoadministrativa co-
mo es Serrano Guirado, suponfa ya
—como lo ha sido efectivamente—la ga-
rantfa plena de su perfecta realizacién.
Nos encontramos asi ante un voluminoso
tomo de 1.107 pdginas, en las que sec
recogen fintegramente los acuerdos del
Consejo de Ministros en via de agravios
aparecidos en el Boletin Oficial del Es-
tado entre 24 de septiembre de 1946 y
31 de enero de 1953. Por apéndice se
relacionan, asimismo, los acuerdos publi-
cados en ¢l Boletin Oficial del Estado
en el perfodo de 1 de febrero de 1953
a 15 de diciembre de 1955.

Para aumentar el valor prictico de
esta obra, se recogen en ella también
vlos textos legales relativos al recurso de
agravios, asi como un indice cronolégi-
co de los acuerdos jurisprudenciales, otro
de disposiciones citadas y aplicadas y, so-
bre todo, un findice alfabético de mate-
rias, que facilita extraordinariamente (y
siguiendo el sistema de nimeros margi-
nales a que nos ha acostumbrado la Co-
lcl:ci6n de Aranzadi) ¢l manejo de la
obra,

Ei prélogo que Scrrano Guirado pone
al frente del libro es, a su vez, un in-
teresante estudio sobre el recurso de agra-
vios. Aparte de la bibliografia que en él

sc cita (valiosa para quien quiera pro-
fundizar en la materia), se examina con
indudable técnica la esencia de la pro-
blemdtica de la institucién, siendo par-
ticularmente interesante el estudio numé-
rico que se hace de los recursos resueltos
por el Consejo de Ministros hasta la fe-
cha. De este estudio resulta que, de los
353 recursos resueltos de conformidad
con el dictamen del Consejo de Esta-
do, hay 54 estimados, 149 desestimados,
115 improcedentes y 35 que no ha lu-
gar a resolver; y de los 10 recursos en
que el Consejo de Ministros se ha sepa-
rado del Consejo de Estado, hay uno
estimado, sicte desestimados y dos de-
clarados improcedentes. Si se tienen en
cuenta estos resultados, se comprenderd
que el autor, al ofrecernos un juicio de
valor sobre la institucién que estudia,
no oculte su criterio favorable, aunque
con reservas, ya que “dichos datos de-
nuncian también los puntos débiles de
la vigente ordenacién del recurso, que
de continuar como una pieza de nuestro
sistema juridicoadministrativo, es conve-
niente resolver, tanto por aplicacién de
los principios cominmente admitidos en
los sistemas de justicia administrativa,
como por encontrarnos hoy en circuns-
tancias politicas muy distintas de las que
en su dia, al reanudarse el proceso de
sumisién de la Administracién a la ley,
aconsejaron determinadas reservas en fa-
vor de la no fiscalizacién o de fiscaliza-
cién condicionada de determinadas actua-
ciones de la Administracién del Estado.”
F. GARRIDO FALLA.

MAX MAYER: Geschichte der abenlindis-
chen Ersziehung und Bildung (Histo-
ria de la educacidn occidental), Ver-
lag Herder. Friburgo, 1955. 211 pégs.

Ante la edicién de una cobra de and-
lisis histérico de la educacién occidental,
uno se pregunta, en primer término, por
la necesidad y utilidad de semejante em-
presa, cuando sobre ¢l mismo tema exis-
ten ya numerosas obras de contrastada
valia. Pero cuando una casa editorial del
rango de Herder se decide, sin embargo,
a darla a las prensas, es de creer que
su publicacién haya sido aconsejada por
especialistas de la materia,

La presente Historia de la educacién
occidental atiende a una necesidad que
se mantenfa desde 1945. Sin llegar a
comprender fundamentos de amplitud ex-
cesiva, ¥ con un precio asequible (7,20
marcos) para su condicién de libro de
texto, la obra de Mayer brinda un claro
enfoque de dmbito universal del proble-
ma, que evita asi los cadticos excesos
de la mera “informacién objetiva”, a la
que se aficionan tanto los pedagogos pa-
trios. Por estas razones, la nueva Histo-
ria de la educacién podria servir adecua-
damente a nuestros alumnos del Magis-
terio y de la Seccidén de Pedagogfa, del
mismo modo que en Alemania fué im-
prescindible en su tiempo la obra de
Gottler Geschichte der Pidagogik, cuya
traduccién al castellano serfa recomenda-
ble. El libro que comentamos comprende
numerosos textos de clisicos y moder-
nos, hasta el punto que, de las 211 pégi-
nas que lo componen, sélo 25 son origi-
nales del autor, y se¢ corresponden con
breves trabajos criticos.

Con mis acierto que el libro de tex-
to de Gottler, el trabajo de Mayer, con
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sus juicios valorativos de las interdepen-
dencias histéricoculturales, pretende inte-
resar al estudiante en una profundizacién
en los mds destacados problemas pedagé-
gicos de la Historia, para lo cual utiliza
como fuentes gran ndmero de obras re-
presentativas de cada etapa cronolégica
(especial atencién merece la obra, en dos
tomos, de Esterhues y Driesch). Pese a
sus indudables conocimientos de la ma-
teria, no le ha sido ficil al autor dar
con una sintesis arménica que equilibre,
de un lado, la amplitud de los datos, y
de otro, lo que los propios alemancs lla-
man la “Meisterschaft der Beschrink-
ung” (la “maestria de la limitacién").
El lector vive siempre la impresién de
un forzoso precarismo a la hora de resu-
mir en pocas lineas la obra de los auto-
res seleccionados; otras veces, sin embar-
go, en las que el autor adopta o postula
una actitud critica ante ¢l tema, el lec-
tor entendido percibird el arte inusita-
damente justo y eficaz con que, en po-
cas palabras, el autor ha resumido clara-
mente su juicio valorativo. Estos logros
acontecen en especial en los capitulos
dedicados a la Ilustracién y al Roman-
ticismo. Es listima que la obra de Ma-
yer no contenga un capitulo igualmente
critico sobre las novfsimas corrientes de
cardcter psicolégico v filoséfico que han
influido e influyen todavia fuertemente

en la Pedagogia. La alusién a tales co-
rrientes, sobre todo—como sefiala acer-
tadamente el pedagogo alemdn Gustav
Vogel—las relativas a la psicologia fun-
damental y al extencialismo, supone gran
ventaja, por ejemplo, para la reciente
Geschichte der Pidagogik im Abriss
(Compendio de la Historia de la Pedago-
gia), de la que es autor W. Russ. Pero
en este libro sélo se estudia brevemente
a los maestros de cada doctrina, y se
siente, ademds, la ausencia de un estu-
dio critico valorativo desde un punto de
vista catblico, como sabe hacerlo a la
perfecciébn Max Mayer en los capitulos
histéricos contenidos en su Geschichte.
Tampoco podria echarse en olvido un
andlisis catdlico de las ideas pedagégicas
de Makarenko, las cuales, desconocidas
en Espafia, comienzan a apasionar a la
juventud del mundo occidental.

Esta nueva Historia de la educacién
nos plantea la eterna cuestibn de la me-
jor conveniencia de estudiar solamente
aquellos fendmenos educativos de la pos-
teridad que tengan relacién directa o in-
directa con los que hoy dia se nos plan-
tean con la mdxima gravedad y urgencia.
De este modo, y con un criterio docen-
te, se estudiarfan mejor y con la midxi-
ma claridad estas corrientes espirituales
pretéritas, cuyos fundamentos sirven de
base a las ideologias educativas actuales.

1. ESPARNA

EL CONSEJO EJECUTIVO DE LA
UNESCO, EN MADRID

Ha iniciado sus tarcas el 9 de abril
la XLII Reunién del Consejo Ejecutivo
de la Unesco, a la que asisten delega-
dos de veintidés paises, bajo la presi-
dencia del director general de la Unesco,
doctor Luther Evans. Dias antes comen-
zaron los trabajos preparatorios de las tres
Comisiones del Consejo: Finanzas (estu-
dio del sistema de pago de contribucio-
nes de los Estados miembros a la Unes-
co, Relaciones Exteriores (estudio de las
relaciones de la Unesco con las Asocia-
ciones internacionales gubernamentales y
no gubernamentales) y Programas (pro-
yecto de Convencién internacional sobre
los “derechos conexos” al derecho de
autor).

La Reunién de Madrid estudia la eje-
cucién del programa de la Unesco para
1955-56: Programa de ayuda a Estados
miembros; organizacién de las Secciones
de Educacién; proyecto de acuerdo con
la Organizacién europea de Investigacion
Nuclear; Atomos para la paz; normali-
zacién de estadisticas relativas a la edu-
cacién; acuerdo internacional sobre “de-
rechos conexos”, ya citado; y diversos
problemas relativos a la asistencia téc-
nica en 1956 y perspectivas para 1957,

En la sesibn del 9 de abril el minis-

tro de Educacién Nacional de Espafia
pronuncié €l discurso inaugural, en el
que subrayé el cardcter diverso del pro-
grama de esta Reunién, diversidad que
“da idea de la amplitud de horizontes
que tiene ante sf la Organizacién”... “un
mundo heterogéneo en el que se entre-
cruzan problemas teéricos y problemas
pricticos, asuntos de supremo interés
con otros de supremo y exquisito des-
interés, como ¢l coloquio acerca de los
valores artisticos y culturales de la re-
ligién budista”. El sefior Rubio ve en
este abigarramiento un signo de vita-
lidad: “reunir en un solo haz la teorfa
v la préctica” y aunar “las culturas de
Oriente y Occidente”. La comprensién
que facilita la Unesco permite que “esta
tierra espafiola pueda servir otra vez de
eslabén y vehiculo, como lo hizo en
el tiempo de nuestras escuelas medieva-
les, entre Bagdad y El Cairo, con Bo-
lonia y Parfs”. “El trabajo interior de
Espafia—terminé el ministro de Educa-
cibn—en el orden espiritual, cultural v
econdmico se corresponde en cierto modo
con el de la Unesco. También nosotros
tratamos de juntar prdctica v teorfa, rea-
lizaciones y principios; una nacién que
pugna por vivir conforme a un espiritu
eterno, pero encarndndolo en formas ac-
tuales y dindmicas. Por ello, el empuje
de las organizaciones internacionales,

Asi quedarian justificadas mejor las in-
quictudes pedagdgicas que cifraron épo-
cas de duro batallar por la educacién de
los pueblos. Se patentizarfa asimismo—Ilo
que e¢s evidente para el hombre culto,
pero no para el alumno de pedagogia o
¢l simple lector—que el desdén de mu-
chos educadores por los grandes esfuerzos
pedagébgicos pretéritos no son la conse-
cuencia de un desconocimiento de los sa-
beres educativos de aquellos tiempos, sino
una evidente aberracién éptica que los
empequefiece desde la lejanfa histérica,
El conocimiento de los problemas y su
adecuada solucién sélo caben forzando al
educador a conocer claramente la histo-
ria de la época en que se localizan los
estudios pedagégicos. Pero si estos pro-
blemas, que se velan tras determinados
hechos histéricos, quedan sin entendi-
miento, ¢l estudiante, entonces, se trans-
forma en lector entretenido en el mero
acontecer de la Histpria, o simplemente
en candidato a un examen para el que
se le ceba sin discriminacién con innu-
merables materias de imposible asimila-
cién. Pero si el alumno de Magisterio
comprendié el planteamiento del proble-
ma y los diversos intentos histéricos de
su solucién, habrd aprendido en verdad,
incluso para interpretar con éxito los
problemas que en su futuro profesional
le plantee la prictica docente.—E, c. R,

cuando es racionalizado y exacto, nos
sirve de estimulo y leccién, Gracias por
la gentileza que habéis tenido al venir
a Madrid para brindarnos este doble pre-
sente.”

En el segundo niimero de mayo se pu-
blicard una amplia crénica de los trabajos
realizados en esta Reunién. (Noticia pro-
pia.)

DECALOGO DE LA DIDACTICA
MATEMATICA Y MEDIA

En un reciente nimero del érgano de
la Institucibn de Formacién del Profe-
sorado de Ensefianza Laboral, se publi-
ca este interesante Decdlogo redactado
por el catedritico de Matemdticas don
Pedro Puig Adam.

1. No adoptar una diddctica rigida,
sino amoldarla en cada caso al alumno.

2. No olvidar el origen concreto de
la Matemdtica ni los procesos histéricos
de su evolucién.

3. Presentar la Matemdtica como una
unidad en relacién con la vida natural
v social.

4. Graduar cuidadosamente los pla-
nos de abstraccién.

5. Ensefiar guiando la actitud crea-
dora y descubridora del alumno.

6. Estimular dicha actividad desper-
tando interés directo vy funcional hacia
¢l objeto del conocimiento.

7. Promover, en todo lo posible, la
autocorreccién,

8. Conseguir . cierta maestria ¢n las
soluciones antes de automatizarlas,

9. Cuidar que la expresién del alum-
no sea traduccién fiel de su pensamiento.

10. Procurar a todo alumno éxitos
que eviten su desaliento.



