La ensenanza de la Lengua y las pruebas de grado

Los plancs de estudio, por si mismos, jamds han
sido suficientes para mejorar la enseianza; la impe-
riosa necesidad de aprobar los exdmenes los suele des-
virtuar de ratz, aunque su elaboracién sea cuidadosa
y aunque sc acompafien de orientaciones metodoldgi-
cas, De aqui que el problema de la estructura racio-
nal de los exdmenes pase forzosamente a primer tér-
mino.

El antiguo examen de Estado dié nacimiento a re-
cetas cuidadosamente claboradas (claramente por al-
gunos Centros y disimuladamente por otros), con cl
fin de poner a los examinandos en condiciones de
contestar a las preguntas muy concretas y exclusiva-
mente memoristicas que los tribunales, forzados por
la mecdnica convencional del examen, habian de for-
mular. Los resultados del sistema son conocidos, pues
trascendieron ampliamente a la opinidn piiblica. Fué
preciso que la enfermedad llegara al colapso para que
se planteara radicalmente la necesidad de una refor-
ma. La Ley de Ensefianza Media de 1953 abrié el
camino, dividiendo el antiguo examen multitudinario
en dos pruecbas escalonadas y parciales. Tras algunos
tanteos se ha impuesto el criterio consciente: una or-
ganizacién del sistema de exdmenes que ahuyente en
lo posible el azar y el miedo, y que repercuta sobre
la enseflanza, obligindola a convertirse en un pro-
ceso de formacidn y no en un adiestramiento artifi-
cioso.

Varias experiencias, tanto positivas como negativas,
han contribuido a este csperanzador objetivo docente.
En primer lugar, la experiencia negativa de los dlti-
mos exdmencs, ajustados a cuestionarios de 400 temas,
de los que tan sélo 160 fueron exigidos. La vieja
¥ rutinaria preparacién memoristica se agravd con la
facilidad que supuso el conocimiento previo de los
temas. Por otra parte, esta experiencia negativa fué
sufrida, al menos en la revilida elemental, por el
Cuerpo de Inspectores de Ensefianza Media, proce-
dentes todos de los escalafones de los Institutos, y con
el estimulo—que su reciente creacién hace mds vivo—
de perfeccionar su campo de actividad. En tercer lu-
gar, el Ministerio ha podido beneficiarse con las
orientaciones de los catedriticos de Lengua y Litera-
tira de Enseiianza Media, elaboradas a través de
einco reuniones sucesivas, en Madrid, Pamplona, San-
tander y Sevilla.

Centrémonos ahora en este dltimo punto. En nin-
gtin momento se les oculté a los catedriticos de Len-
gua y Literatura que el éxito de sus trabajos depen-
dia por completo de la manera como se levaran a
cubo los exdmenes en las pruebas de grado. Las Ins-
trucciones, a punto de aparecer, son innovadoras en
lo que respecta a los exdmenes de Lengua. Aparte
del ejercicio de redaccién o de composicién, ya cono-
cido y consagrado, se introduce el comentario y ex-
plicacién de textos. Sobre la prdctica de este comen-
tavio ilustran las “hojas de orientacién”, oportuna-
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mente enviadas a todos los Centros. Las réspuestas

hasta ahora recibidas permiten afirmarse en la creen-
cia de que al fin se ha encontrado un camino satis-
factorio.

Enfrentados, por ejemplo, con un romance, los
alumnos deberdn realizar un andlisis ortogrdfico, de
léxico, gramatical, métrico, y dar alguna noticia lite-
raria del género. En torno al texto, pues, se organiza
el examen, de tal modo que quedarin excluidas rigu-
rosamente las preguntas de historia de la Literatura
no vinculadas de modo directo al esclarecimiento del
texto en si mismo,

En el préximo mes de mayo, como fruto de las
reuniones antes aludidas, publicard el Ministerio una
Guifa diddctica. Esta Guia respeta en su totalidad los
cuestionarios, pero explica cémo su contenido mate-
rial se ha de transmitir al alumno precisamente por
la via de la lectura reflexiva. Estudiar la lengua y la
literatura espaiiolas obliga a tomar contacto directo
con esa realidad, sin dejar que entre clla y el alumno
se interpongan las abstracciones de segundo grado que
son los manuales al uso. Conocer unos datos crono-
logicos y unos titulos de obras de Lope de Vega es
una informacién que estd en el mismo orden que
otras noticias semejantes sobre Schiller; otro dato mds
podria ser el de sus nacionalidades respectivas. Por
el contrario, la lectura de una sola obra de Lope
supone una comunicacién inmediata con una reali-
dad expresiva y estética, que de alguna manera en-
riquece la personalidad; enriquecimiento que no pue-
de jamds procurar el simple dato que es la biografia
del autor y el recuento de los titulos de sus obras.
De esta manera, sin abandonar nunca los textos, sur-
gen los estudios gramaticales al compds del andlisis,
y el vocabulario se va adquiriendo también poco a
poco, cuidando de no anticipar los términos abstrac-
tos, que empobrecen el lenguaje, en cuanto facilitan
la expresién genérica.

La Guia Diddctica de la Lengua y Literatura orien-
ta, bajo esta nueva luz, la Explicacién de Textos, lo
que debe ser la Historia de la Literatura y la Com-
posicién Literaria, en la que los temas, que se ofre-
cen como ejemplificacion, van desarrolldndose gra-
dualmente a lo largo del Bachillerato.

Se ha creido conveniente completar la utilidad pe-
dagdgica de esta publicacién afiadiéndole un apén-
dice sobre calificacién de faltas ortogrdficas y un
estudio sobre las “Bibliotequillas de Curso”, que cons-
tituye una seleccién bibliogrifica asequible. Por otra
parte, como los diltimos afios escolares coinciden con
los del Bachillerato elemental, en un segundo apén-
dice se publican los Cuestionarios Nacionales para la
Ensefianza Primaria correspondientes a los periodos de
Perfeccionamiento e Iniciacién Profesional, que sumi-
nistran una excelente orientacidn respecto a la pric-
tica del método activo en la enseflanza de la Lengua.
“No se trata, por ejemplo, en gramdtica de
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nifios aprendan definiciones previas al andlisis de los
elementos o funciones correspondientes, sino que, en
todo caso, las definiciones podrin ser “descubiertas”
por los alumnos mediante un razonamiento conduci-
do por el profesor.” Sobre todos estos apéndices trata-
remos mds extensamente en los préximos niémeros de
la REVISTA.

Con la reforma de las prucbas de Lengua y Lite-
ratura Espafiolas y su repercusion en la diddctica

Tres notas sobre “Vocabulario

bdsico y pruebas de grado®

Nuestro “tema propuesto” del dltimo ndmero (Vo-
cabulario bisico y prucbas de grado) ha suscitado,
como esperdbamos, una interesante correspondencia.
Razones de espacio, y en especial el deseo de dar
cabida a cuantas consultas se nos dirijan, nos obligan
a entresacar de cada carta el pdrrafo o pasaje que
aborda mds directamente cada problema (1).

1. JOTRA MODALIDAD DE EXAMEN? (CUANDO VAMOS A
SABER A QU ATENEKNOS? JPOR QUE NO SE PUBLICAN
LOS CUESTIONARIOS DE LENGUAS MODERNAS, SIN ACU-
DIR A INNOVACIONES EXTRANJERIZANTES?

Debemos seiialar, ante todo, que la REVISTA no pre-
tende implantar sistemas de examen ni tiene autoridad
para ello. La seccion de “Temas propuestos” es tan
s6lo una encuesta permanentemente abierta que aspi-
ra a reunir y contrastar opiniones en torno a muy
concretos puntos.

Por razén de su naturaleza, no es de extrafiar que
muchas de las cuestiones que tienen que ver con las
lenguas modernas tengan sabor de “innovaciones ex-
tranjerizantes”. Pero, en este caso particular, los ob-
jetivos que se definen son sumamente modestos, y al
procedimiento actual de examen no se le hace objecidn
alguna.

2. (EXISTE ALGUN RECUENTO DE PALABRAS INGLESAS
APARTE DEL DE TRORNDIKE? TENGO ENTENDIDO QUE NO
HAY UNANIMIDAD SOBRE EL ORDEN DE FRECUENCIA,

a) Nuestro comunicante nos hace dos consultas.
A la primera, respondemos afirmativamente. En el tra-
bajo de cHARLEs c. FRIES y A. AILEEN TRAVER (English

(1) Al recoger y comentar las réplicas que susciten los “te-
mas propuestos” transcribiremos con rigurosa literalidad el tex-
to, pero reduciéndonos a la parte esencial. A partir del préximo
nimero indicaremos el nombre de nuestro comunicante, siem-
pre que nos autorice a ello expresamente.

s¢ ha iniciado un avance importante, tal vez el pni-
mer avance real en el aspecto metodoldgico, en favor
de la Ensefianza Media. La férmula parece aplicable
a las restantes disciplinas. No se trata ya sino del
estudio concreto de los problemas internos a cada
una de ellas,

La meta— dificil, pero posible — es organizar un
examen que no tare los métodos, ni coarte al profe-
sor, ni atemorice absurdamente a los alumnos.

Word Lists. A Study of their Adaptabilities for Ins-
truction. Ann Arbor. Michigan, 1950) puede hallar
una abundante bibliografia de articulos relacionados
con el tema. Siete de estas selecciones de vocabulario
reciben alli comentario especial, a saber: el Basic En-
glish, de ocpEn; el Definition Vocabulary, de m. west;
el 1. R. E. T. Standard English Vocabulary, de par-
MER y HORNBY; la General Service List del Interim
Report in Vocabulary Selection, de FAUCETT, PALMER,
THORNDIKE y WEsT; 1534 Words with Values 1 to 34,
de vavcert y makr; el Little English, de atkex (ocho-
cientas palabras), y el Teacher's Wordbook, de
THORNDIKE.

b) Es verdad que no existe unanimidad absoluta
en cuanto al orden de frecuencias de las palabras re-
gistradas en estas listas. Tomando camo base el pri-
mer millar de palabras enumeradas por THORNDIKE,
vemos que el Basic English (ochocientas cincuenta)
contiene sélo un 50 por 100, en parte por la natural
limitacién del vocabulario; pero el Little English in-
cluye ya un 60 por 100; la lista de west (mil ciento
treinta y cuatro palabras) cuenta con un 85 por 100 y,
dentro de las mil quinientas treinta y cuatro palabras
seleccionadas por ¥aucert y MAKI, se da un 978
por 100 de las mil palabras mds frecuentes de THORN-
pIKE. Finalmente, entre las dos mil cincuenta palabras
de la llamada General Service List, el 984 por 100
pertenecen al primer millar citado. Como se ve, si
eliminamos el Basic English y ¢! Little English—gque,
por ser dos lenguas bdsicas artificiales, se hallan con-
dicionados por necesidades expresién concisa—, la
adopeidn de cualquiera de las otras listas no entrafia
otro riesgo que manejar un 15 por 100 de voces que
en un determinado recuento o seleccion aparecen en un
distinto lugar de frecuencia; pero que, en definitiva,
son voces frecuentes.

3. ¢No SERfA MEJOR QUE, ANTES DE ESCALONAR EL VO-
CABULARIO INGLES, NOS OCUPARAMOS DE PONER UN
POCO DE ORDEN EN EL USO DEL ESPANOL? LOS TEXTOS
DE ENSENANZA PRIMARIA O DE LOS PRIMEROS CURSOS
DEL BACHILLERATO NO PARECEN TENER EN CUENTA LAS
LIMITACIONES DE LOS LECTORES A QUIENES VAN DESTI-
NADOS, O BIEN LOS AUTORES TIENEN UNA IDEA MUY
OPTIMISTA DE LA CAPACIDAD DE ASIMILACION INFANTIL,

Evidentemente hay libros espaiioles de texto que
deberian tener mds en cuenta la edad y facultades
del piblico a que se destinan. Este fenémeno no ocu-
rre tan sélo en Espafia, aunque es posible que aqui
revista especial gravedad; ni tampoco es caracteristico
de los libros de texto, pues se puede observar en mu-



