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I ntroduccion

Tradicionalmente la ensefianza de una lengua extranjera se ha centrado cas exclusivamente en la
presentacion de contenidos linglisticos sin prestar |a debida atencion a hecho de que toda lengua
va siempre asociada a una cultura, y a una forma de entender e mundo. En muchos casos, toda la
informacion cultural que los alumnos recibian se limitaba a unas breves notas complementarias 0 a
algin comentario ocasional del profesor en las clases de lengua. Asi, muchos alumnos estudiaban
espafiol sin practicamente ninguna aproximacién a los valores culturales inherentes a la lengua.

Hoy en dia, précticamente nadie cuestiona la premisa de Hymes (1972) de que € aprendizaje de un
idioma debe de ir més dla de la adquisicién de una competencia lingliistica s queremos que
nuestros estudiantes puedan llegar algun dia a defenderse en situaciones de comunicacion reales,
con interlocutores nativos y/o con textos auténticos. Son numerosos |os autores que defienden la
introduccion de contenidos culturales en €l aula con € objeto de proporcionar a los estudiantes
algunas de las herramientas de conocimiento necesarias para la adquisicion de lo que Hymes
denomina “competencia comunicativa’ (Kramsch , 1993), (Krasner, 1999). De estaforma, no sélo
CoNseguimos proporcionar a nuestros estudiantes un aprendizaje contextualizado de la lengua, sino
gue a mismo tiempo logramos que se familiaricen con espectos basicos de la culturay civilizacién
hi spanicas.

Ta y como argumentan Musumeci (1993) y Robinson (1993), la introduccién de la cultura en la
clase de lengua también puede congtituirse en un importante elemento motivador, pues la falta de
referentes culturales en d proceso de aprendizaje de cualquier lengua supone un obstaculo adicional
gue con € tiempo puede mitigar € deseo de superacion que toda persona necesita para progresar en
el conocimiento de una lengua y una cultura extrafies. Una clase de lengua extranjera sin los
suficientes elementos culturales a menudo se torna en un microcosmos artificial, en donde la lengua
pasa a ser vistacomo un fin en s mismo, y no como un medio de aproximacién a otras culturasy a
otras gentes. Una vez que e alumno dega de percibir la lengua como una herramienta de
comunicacion propia del mundo real, lo mas probable es que su estudio se convierta en ago

mecanico y rutinario, que tarde o temprano se abandone.



En la actualidad, muchos cursos de espafiol como lengua extranjera suelen incluir una breve
introduccion a la cultura hispanica como complemento a curso de lengua propiamente dicho. Sin
embargo, estamos probablemente muy lgos de acanzar una situacion ided en lo que a ensefianza
de cultura hispanica se refiere, debido a los numerosos obstaculos y limitaciones con los que nos

encontramos.

En lugares como Asia, historicamente muy desligados ded mundo hispanico, los alumnos poseen
muy pocas referencias culturales que faciliten no sdlo ya la comprensién de puntos clave de la
culturay civilizacion hispanicas, sino que también € profundo desconocimiento existente limita las
posibilidades de blsqueda de informacion. Enfrentados a la tarea de recopilar informacion sobre
determinados temas de cultura hispanica, a menudo los alunmos asiaticos no saben por dénde
empezar a buscar. Por otra parte, existe una gran escasez de material pedagdgico para la enseflanza
de cultura hispéanica adecuado a las necesidades de estos estudiantes, bien sea por la complgjidad
lingliistica de los videosy textos utilizados, o porque € contenido de los mismos esta normamente
dirigido a una audiencia hispana, 16gicamente mucho mas experta.

Quizas la limitacién més importante viene dada por € papel marginad del espafiol en muchos
programas universitarios. En muchos casos, € espafiol se ensefia como asignatura optativa o incluso
sin derecho a obtencion de créditos, y los dumnos rara vez pueden dedicar mas de tres horas
semanales a estudio del espafiol. Las precarias condiciones en las que trabgjan muchos pofesores
de esparfiol, con contratos a tiempo parcid o por horas, dan lugar a programas de estudio sin la
debida planificacidn, que no permiten demasiadas veleidades a la hora de disefiar un curso de

lenguay cultura que ayude a superar las limitaciones anteriormente descritas.

Ante estas carencias, € profesor de espafiol a menudo opta por simplificar excesvamente los
contenidos y presentar una visién de la cultura hispanica excesivamente esguematizeda y
reducccionista, echando mano de los ya consabidos tdpicas, que mas que proporcionar informacién
adecuada, 10 que hacen es ofrecer una vision limitada, cas caricaturizada del mundo hispano. La
otra alternativa mas comun es la de tratar de “ensefiar cultura en serio” pero en una lengua que le
sea mas familiar a los alumnos, como puede ser € inglés. Con esto, lo que se consigue es reducir
aln més la ya escasa presencia del espafiol en e aulay retrasar, cuando no abortar, € proceso de
aprendizaje de lalengua

Por eso se comprenden las reservas que muchos pofesores tienen a la hora de integrar lengua y

cultura en los cursos de espafiol. Lo f&cil es eegir un buen manua para “ir tirando”, que los



alumnos se sientan seguros comunicandose en espaiiol dentro del microcosmos que representa la
clase, y dejar los ‘experimentos culturales’ para mejor ocasion. Tampoco conviene desdefiar [os
problemas afiadidos que puede presentar la integracion de lengua y cultura dentro del aula. Véase
por ejemplo la opinién de Ocasar (2003) en relacion con laintegracion de la literaturaen el aulade
lengua espariola. Aun admitiendo e valor intrinseco de todo texto literario, asi como su importancia
como herramienta de transmisién cultural, este autor argumenta que la labor del profesor es la de
“ensefiar lengua espafiola, no historia @ la literatura ni composicion literaria’, y que dadas las
caracteristicas dd lengugje literario y las estrategias de lectura que los estudiantes necesitan para
poder acceder a textos literarios, no conviene introducir alegremente dichos textos en € aula de

lengua espafiola

Si bien es cierto que lo fécil puede ser centrarse en contenidos puramente linglisticos, hay que
reconocer que esta postura no contribuye demasiado a la promocién del espafiol como una
disciplina digna de ocupar un papel méas preponderante en los programas de muchas universidades
asidticas. A menudo los cursos de lengua espafiola sin un sustancial componente cultural son
justamente tildados de “poco académicos’ en muchas de estas instituciones, y de acuerdo con esta
percepcion, pocas veces se considera necesario desarrollar programas de estudio cuya meta sea la
consolidacién de disciplinas como puedan ser lafilologia o los estudios hispanicos.

Integrar lenguay cultura por medio de la tecnologia multimedia

En respuesta a la problematica anteriormente descrita, en City University of Hong Kong hemos
comenzado a trabgjar en un proyecto educativo cuyo objetivo es e de integrar lengua 'y cultura en
un curso de civilizacion hispanica que proporcione alos alumnos la oportunidad de estudiar espafiol
mediante la presentacién de contenidos socio-culturales que les permitan a mismo tiempo adquirir
algunos de los conocimientos bésicos relacionados con € mundo hispano. Nuestro objetivo final es
la produccion de un curso multimedia de cultura hispanica accesible a través de internet que
complemente a trabajo que los alumnos realicen en clase. En dicho proyecto también colaboran en
estos momentos € Departamento de Sistemas de Informacién del Ingtituto Cervantes (Madrid), las

universidadesde Vaencia y Alicantey la Universidad de Hong Kong.

En su actual formato, €l curso estaria compuesto de unos diez blogues teméticos que abarcan una
gran variedad de aspectos relacionados con la sociedad y cultura hispanicas, desde geografia,
politica, economia e historia, hasta sociedad, arte, literaturay etnografia. Si bien en la actualidad la

tematica del curso se centra preferentemente en Espafia, su sociedad y su cultura, no se descarta



modificar este planteamiento incluyendo mucha més informacion sobre Latinoamérica en € futuro.
El actua borrador del curso con los temas proyectados puede consultarse en un apéndice a final de

este articulo.

En principio, cada tema del curso multimedia de lengua y cultura integraria textos ilustrados con
imagenes y una guia de lectura, uno 0 més videos en espafiol con subtitulos en varios idiomas
producidos expresamente para acompafiar a cada tema y una serie de gercicios que sirvan de
soporte lingligtico, para facilitar la comprension y la produccion de lenguaje asociado con los
textosy los videos.

Fig. 1 Estructurabasicadel curso multimedia de cultura hispanica
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No cabe duda que integrar lenguay cultura supone un desafio adicional, dada la escasa informacion
gue los alumnos asiaticos poseen sobre cultura Hpanica asi como por la barrera idiomatica del
espafiol. A continuacion pasamos a exponer las bases tedricas sobre las que se sustenta esta
propuesta pedagogica y a explicar cdmo el uso de la tecnologia multimedia puede contribuir a
resolver muchos de los poblemas asociados con la integracion de lengua y cultura en € aula
Finalmente propondremos una secuencia didactica a modo de gjemplo, donde sugerimos como este
paguete multimedia puede combinarse con actividades tradicionales en una clase de lengua y
cultura.

Bases Tedricas

Esta propuesta educativa parte de la premisa de que una lengua no debe estudiarse de forma aidada,
Sino que se aprende mejor cuando es utilizada como herramienta de comunicacion en un contexto



relevante que tiene en cuenta las necesidades comunicativas de los estudiantes. Tal y como afirma
Eskey (1997), “ una lengua no se aprende para después ser usada, sino que se aprende al usarse”.
La idea de integrar lengua y contenido no es en absoluto nueva. Ha sido pormenorizadamente
estudiada por autores como Mohan (1986), Guntermann (1993), Snow y Brinton (1997). También
existe una considerable tradicion pedagdgica en este sentido, especialmente en & ambito de la
ensefianza dd inglés, en programas de inmersién linglistica de inglés como segunda lengua,
(dentro de lo que se conoce como “ content-based instruction”) y en programas universitarios de
inglés para objetivos especificos 0 académicos.

Segun Grabe y Stoller (1997), la ingtruccion linglistica por medio de contenidos teméticos viene
respaldada por las teorias de adquisicion de la lengua de autores como Krashen y Swain. Se
suscribe asi la premisa formulada por Krashen (1982, 1985) de que la lengua sea presentada
incidentemente en un contexto lo suficientemente claro, que permita su comprension. Ademss,
siguiendo a Swain (1985, 1988, 1993, 1995), en la instruccion linglistica basada en contenidos no
bastariacon un “ input comprensible” , sino que también es necesario € uso productivo de lalengua,

sin olvidarnos de los aspectos formales ce la misma.

Ahora bien, integrar lengua y cultura de forma eficaz no esta exento de problemas en nuestro caso.
A la complgidad de la lengua en si hay que afiadirle € obstéculo adiciona que supone e poco
conocimiento que los aumnos asidticos tienen de la cultura hispanica. Como argumenta Grabe
(1986), nuestros estudiantes necesitarian adquirir “ una masa critica de informacion” sobre culturay
civilizacion hispanicas que les ayude a superar la barrera cognitiva que esta materia representa,
antes de poder abordar textos més complejos en este campo. Cummins (1984, 1989) incide en esta
misma problemética cuando distingue entre desarrollar “destrezas linglisticas y cognitivas en
ambitos académicos’ Cognitive Academic Language Proficiency) y “destrezas linglisticas que
faciliten la comunicacion interpersonal” Basic Interpersonal Communication Skills). Estas Ultimas
pueden ser adquiridas en un periodo de tiempo relativamente corto. Sin embargo, la habilidad de
mangiar contenidos académicos en una segunda lengua no se adquiere tan facilmente. Autores
como Collier (1989) hablan de un periodo de entre cinco y Siete afios en la adquisicion de estas
destrezas lingliisticas y cognitivas necesarias para poder estudiar en una segunda lengua a un nivel

similar a de los hablantes nativos.

¢Hasta qué punto es pues posible utilizar temas culturales como plataforma de instruccién
lingUistica con estudiantes como los anteriormente descritos? Kinsella (1997) sugiere que hasta que

no alcancen un nivel intermedio de competencia comunicativa, los estudiantes de una segunda



lengua deberian estudiar en programas que integren lengua y contenido con e suficiente apoyo
linglistico, en lo que generalmente se conoce como “ensefianza de contenidos combinada con
apoyo lingliigtico” o “ sheltered content instruction” Se trataria por tanto de integrar lengua y
contenido cultural de forma arménica y equilibrada a través de textos y videos culturales
complementados con gercicios linglisticos de apoyo, de tal forma que podamos facilitar € acceso
de nuestros alumnos a contenidos culturales y alavez conseguir una mayor fluidez y correccién en

la expresion.

Un demento clave en la ensefianza de contenidos con apoyo lingliistico es o que Waqui-Van Lier
(1995) denomina “instruccion graduada’ (“ scaffolding”, en inglés), cuyo objetivo no es sdlo
desarrollar habilidades conceptuales de tipo cognitivo, sino también proveer alos estudiantes de las
herramientas retdricas y de expresiéon linglistica necesarias para hablar y escribir sobre
determinados temas. El principa objetivo de toda instruccion graduada debe de ser d facilitar la
comprension de contenidos por medio de gercicios como pueden sar los de vocabulario y los de
lectura graduada. Pero también deben incluirse actividades que estimulen € uso productivo de la
lengua entre |os estudiantes, como pueden ser |as encaminadas a la manipulacion y organizacion de
contenidos (resimenes, discusiones en grupos, presentaciones, etc.). De esta forma conseguimos
que e alumno no sea un mero receptor pasivo de contenidos, sino que se involucre y haga uso de la
lengua para expresar sus propias ideas en relacion con los temas estudiados.

En nuestro caso, cabria digtinguir diferentes posibilidades de instruccion graduada: Podemos por
giemplo hablar instruccion graduada a nivel temético o lingliistico, y también cabe considerar las
posibilidades que nos ofrece la tecnologia multimedia a la hora de facilitar una instruccion
graduada de contenidos.

Instruccion graduada a nivel tematico

Una posibilidad que se nos ofrece es la de clasificar los diferentes temas que integrarian € curso de
lenguay cultura hispanica dependiendo de su complgjidad. A cada tema se le asignaria un nivel de
complgjidad segln lo accesible que sea para nuestros alumnos. Podemos entonces determinar €

nivel de accesibilidad de cada tema aplicando |os siguientes baremos:

Nivel de familiarizacién de nuestros alumnos con € tema.
Nivel de complgidad informativa.



Mohan (1986) explica como clasificar diferentes actividades en dependiendo de su complejidad
cognitiva. Este autor digtingue tres niveles de complejidad segun las exigencias comunicativas que
cada actividad presente: Clagificacion, Principios y Evauacion. A cada uno de estos niveles le
corresponden diferentes funciones linglisticas, como vemos en e recuadro inferior.

Fig. 2 Estructuras cognitivas y funciones linguisticas

Clasificacion Describir, clasificar, definir.

Principios Relacionar, explicar y predecir. Interpretar datos y sacar conculsiones. Formular,
comprobar y establecer hipétesis. Comprender, aplicar y generalizar (relaciones de
causa efecto, medios fines, razones, reglas, normas, estrategias, métodos, técnicas,
impactos, influencias, respuestas, resultados, etc.

Evaluacion Evaluar, ordenar por rangos, apreciar, juzgar y criticar. Formular, expresar y justificar
preferencias y opiniones. Comprender, analizar y decidir de acuerdo con objetivos,

valores, politicasy criterios de evaluacion.

* Adaptado de Mohan (1986, p. 91).

Siguiendo este model o, podriamos determinar € nivel de complgidad de cada tema dependiendo de
las dificultades comunicativas que nos ofrezca. No es lo mismo definir y clasificar una serie de
cosas gque analizar las consecuencias que una determinada situacion acarree. Asi, por gemplo,
temas como la “Geografia de Espafia’, “La Demografia’, o los temas relacionados con la vida
cotidiana de los espafioles, en donde predominarian funciones como las de describir, definir y
clasificar, se considerarian més accesibles desde € punto de vista temético que temas como
“Espafia como Nacién”, o la“Causas y Antecedentes de la Guerra Civil Espafiola’, que presentan
unas demandas comunicativas mucho mayores, relacionadas con funciones como relacionar,

interpretar y analizar datos.

A lahora de determinar € grado de complejidad informativa de cada tema, conviene también tener
en cuenta hasta qué punto los temas son susceptibles de ser presentados por medio de ilustraciones
o graficos. Asi, en los temas de geografia y arte, una parte importante de los contenidos puede ser
presentada por medio de mapas e iludraciones, con lo que se reduce en cierta medida su
complgjidad informativa.

Instruccion graduada a nivel linglistico
Es posible también clasificar los textos y videos que vamos a utilizar de acuerdo con su

complgidad linglistica, para que asi podamos secuenciarlos adecuadamente. Chen, Belkada y
Okamoto (2004) utilizan los siguientes baremos para determinar € nivel de complgidad linglistica



de un texto: NUmero de proposiciones, complgjidad sintéctica, complegjidad [éxica, nivel de
ambigliedad.

Quizas pueda argumentarse hasta qué punto estos baremos son o suficientemente claros para poder
clasificar una serie de textos en funcidn de su complejidad lingliistica. En cualquier caso, no se trata
de hacer una clasificacionrigurosay exhaustiva de los mismos, sino mas bien laidea es la de poder
secuenciarlos mejor atendiendo a criterios pedagégicos. Si ahora combinamos los dos criterios de
clasificacion (teméticay linguistica), podemos determinar con cierta facilidad qué temas serian mas
accesibles y qué otros serian méas complegjos. Volvamos a utilizar alguno de los gjemplos anteriores
parailustrar este punto.

Fig. 3 Clasificacion atendiendo a la complejidad temdticay lingistica

Complgidad Tematica Complgidad Linguistica
Tema Familiarizacion | Compleidad | N° Proposiciones Complejidad | Complejidad | Ambigliedad
Informativa Sintéctica Léxica

Geografia de Espana Media Baa Bajo Bga Baa Bga

Demografia Espafiola Media Baja Bajo Bga Baja Bga
Causas y Antecedenteq
de la Guerra Civil Baja Alta Medio/Alto Media Media Media
Espafiola

Ademas es posible facilitar la comprensién de textos y videos mediante la deconstruccion
lingliigtica de los mismos, tanto a nivel de discurso como a nivel [éxico. Esta técnica consiste en
anticipar las dificultades retéricas y Iéxicas con las que los estudiantes se pueden encontrar e ir
preparandol os mediante preguntas guia, gercicios graduados de lectura o gjercicios de vocabulario.
Muchas veces es también posible afiadir un componente visual a estos gjercicios, smplificando asi
el lenguaje a utilizar.

Tampoco debemos olvidarnos de incluir gercicios orientados a la produccién linglistica, ya que
debemos conseguir que nuestros estudiantes vayan més alla de la mera comprension y practiquen
cOmMo expresarse correctamente en espafiol sobre los contenidos de cada tema. Es por tanto
necesario incluir gjercicios de gramatica, gercicios contextualizados de vocabulario y gercicios de
produccion de textos.




Podemos encontrar numerosos gjemplos de deconstruccidn lingliistica y de gjercicios orientados a
la produccion en los materiales didécticos producidos por City University of Hong Kong, que
pueden ser consultados en los siguientes enlaces. http://www.cityu.edu.hk/en/spanish/tour.html,
http://www.cityu.edu.hk/en/spanish/drama.html ,http://www.cityu.edu.hk/en/spanish/cul ture/neruda.

L atecnologia multimedia como herramienta pedagdgica

Hoy en dia nadie parece cuestionar las posibilidades educativas que la tecnologia multimedia nos
ofrece. No cabe duda de que esta herramienta pedagdgica puede contribuir decisvamerte a
minimizar las barreras cognitivas y linglisticas a las que se enfrentan nuestros estudiantes de
lengua y cultura hispanica. Tal y como apuntan Pusack y Otto (1997), la tecnologia multimedia
aplicada a la ensefianza de idiomas nos proporciona las siguientes ventgas.

1. Multiplicidad de suportes: Por un lado, la rica combinacién de texto, imagenes, video y redidad

virtual que poseen las plataformas multimedia facilita el acceso ainformacién linglisticamente méas
complgja y reduce de forma considerable las barreras cognitivas a las que se enfrentan nuestros
estudiantes. Son numerosos los estudios que corroboran que cuanto més rico sea @ entorno de
presentacion de contenidos, mayor es la capacidad de retencién de ideas y mayores las
posibilidades de retencion de vocabulario (Rihimann 1995), (Groot 2000), Chun & Plass (1996).

Fig. 4 Videos multimedia aplicados a |a ensefianza del espariol
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S a edto le afiadimos las muchas limitaciones que poseen las clases tradicionales a la hora de
proporcionar un entorno realmente comunicativo (por gemplo, un ato nimero de estudiantes de
diferentes niveles con estilos de aprendizaje diferentes y diferente motivacién), no cabe duda de que
latecnol ogia multimedia puede ser e complemento ideal alaclase de lengua.

2. Contral: Las posibilidades que nos ofrece la tecnologia multimedia también proporcionan un
mayor grado de control a los usuarios. Por un lado, la estructura no linear de las aplicaciones
multimedia nos permite presentar informacion a diversos niveles de complgjidad, adaptando asi
nuestros materiales a las necesidades de una gran variedad de usuarios. En la practica, esto supone
gue cada estudiante pueda secuenciar los contenidos de un paguete multimedia de acuerdo con sus
necesidades. Habra estudiantes avanzados que prefieran acceder directamente a textos y a videos
sin recurrir a gercicios de vocabulario o de lectura graduada, y habra otros estudiantes que
necesiten una secuenciacion de contenidos mucho més gradual antes de poder acceder a los
materiales més complgos del curso.

Ademés de la libre secuenciacidén de contenidos, los estudiantes tienen también la posibilidad de
intervenir en cuaquier momento en e proceso de aprendizaje . Por giemplo, durante € visionado de
videos los estudiantes pueden parar, volver hacia atrds y repetir una secuencia cuantas veces
quieran (Joiner 1997). En la préactica, los estudiantes cuentan con “un profesor adiciona” las 24

horas del dia capaz de satisfacer las demandas més exigentes.

3. Interactividad: Otra de las caracteristicas de las aplicaciones multimedia es € dto grado de
interactividad que permiten alos usuarios. En una plataforma multimedia pueden incluirse una gran
variedad de elementos de apoyo que faciliten la comprension de videos y de textos. Desde
suhtitulos en varios idiomas, a glosarios en linea o enlaces que faciliten la comprensién de textos
complgios a permitir una lectura graduada de los mismos, bien mediante esquemas 0 mediante
textos linguisticamente més simples.

La figura inferior ilustra cdmo conectar cada péarrafo de un texto medianamente complgjo con un
enlace al que puedan acceder los estudiantes para obtener una version simplificada del mismo. Al
mismo tiempo podemos incluir enlaces a nivel léxico que conducirian a los estudiantes a un
glosario en linea. De esta forma proporcionamos a los estudiantes una poderosa herramienta de
lectura interactiva que permite a los estudiantes acceder a textos por encima de sus capacidades

linglisticas facilitando de estaforma el aprendizaje de la lengua.






Fig. 5 Enlaces de hipertexto y lectura simplificada.

¢Qué representa Espafia como nacion? La gente tiene opiniones diferentes sobre
este tema, especialmente en lugares como Catalufiay el Pais Vasco.

“Enlace hipertexto” que smplificalecturadel pardo

Uno delos asuntos més debatidos en la Espafia actual es precisamente el modelo de nacién que Espafia representa. Este
temano solo parece dividir alos principales partidos politicos, sino también a numerosos ciudadanos, especia mente en
lugares como € Pais Vasco, Catalufia, y en menor medida, en otras regiones autonémicas espafiolas.

1. medios de comunicacion (n, pl.). Los medios de comunicacion son la
television, laradio, los periddicosy las revistas.

2. “mass media’.

“Enlace con € glosario en lined’

L os medios de comunicacion espafioles también dedican a menudo amplios espacios a analizar € tema de la cohesion

nacional: 1o que Espafia representa y como debe organizarse politicamente en estado espafiol. Dentro de un amplio
espectro de opiniones, encontramos alos que afirman que “la nacién espafiola, entre las mas antiguas del mundo, seve
ahora amenazada por nacionalismos como €l vasco o € catalan, que aspiran a la creacion de estados independientes”.
Por otro lado, desde los partidos nacionalistas més radicales se cuestiona la misma existencia de una nacién espafiola y

s ve a estado espafiol como “un obstéculo para la creacion de un estado vasco y catalan independientes, aspiracion
natural de sus pueblos”.

S bien pueden existir algunos inconvenientes derivados de la utilizacion de aplicaciones
multimedia en tareas de lectura, como puede ser € tener que leer desde una pantalla de ordenador o
un pobre disefio de la pagina web (Waltz 2001), la mayoria de |os autores coinciden en sefidar que
la utilizacion de anotaciones multimedia contribuye enormemente a facilitar la lectura de textos
complgos gracias alos numerosos elementos de apoyo con |os que podemos contar: Desde simples
definiciones de palabras a la utilizacién de imagenes o de video para explicar vocabulario. (AF
Seghaywer 2001). La gran ventgja es € poder acceder a toda esta informacion sin practicamente
interrumpir lalectura de un texto (Davis & Lyman-Hager 1997), (Martinez —Lage (1997).



Fig. 6 Hipertextos 'y glosarios en gjercicios de lectura.
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Hacia laintegracion de la tecnologia multimedia en la clase

Como acabamos de ver, gracias a la multiplicidad de recursos que nos ofrece la tecnologia
multimedia, somos capaces de crear un rico entorno pedagdgico que permita a los aumnos
aprender lengua y cultura sin laintervencion directa del profesor. Cabe ahora preguntarse hasta qué
punto podemos prescindir de formas de ensefianza tradicionales a la hora de ensefiar lengua y
cultura. En mi opinidn, seria posible ensefiar lengua y cultura a distancia aunque con importantes
limitaciones que lo hacen desaconsejable en estos momentos.

Por gemplo, las aplicaciones que acabamos de describir no son tan efectivas a la hora de plantear
temas complegos que requieran respuestas més 0 menos abiertas a la discusién.  Tampoco son
demasiado efectivas cuando se trata de que los alumnos produzcan textos completos sujetos a
multiples variaciones lingliisticas. En estos casos no hay nada como un profesor en frente de unos
alumnos para poder aclarar dudas y encauzar la discusion debidamente. Ademés, siempre es bueno
poder contar con clases presenciades donde podamos evaluar in-situ los progresos de nuestros

alumnosy orientarles debidamente en e uso de lalengua.

Porponemos por lo tanto utilizar la tecnologia multimedia como herramienta de apoyo que

complemente las actividades de clase. Tipicamente cada tema de cultura podria ser abordado de la
siguiente forma:



1. Presentacidn de cada tema en clase: se explica la estructura del mismo, se introducen los
diferentes elementos multimedia relacionados con el temay se informa alos estudiantes de
los objetivos comunicativos a alcanzar. Por gemplo, se les pedira alos alumnos que a fina
del tema hagan un pequefio trabgjo de investigacidn en base a una serie de preguntas guia o
gue preparen una presentacion en espafiol sobre dicho trabgjo.

2. El profesor comienza a introducir € lenguagje relacionado con € tema por medio de
preguntas guia y gercicios introductorios de vocabulario y gramética. Estos gercicios
tendrian como objetivo principal € proporcionar a los dumnos € soporte linguistico
necesario para poder comprender mejor los textos y los videos relacionados con € tema
Parte de este trabagjo se redlizaria en clase y parte fuerade clase.

3. Fuerade clase, los dumnos proceden alalectura de los textos y a visionado de los videos,
con la ayuda de las respectivas guias didacticas y de mas gercicios de vocabulario y de
gramética que sirvan de soporte lingistico.

4. De vudta a clase, d profesor explora por medio de actividades orales y de gercicios de
produccion de textos orales y escritos como ayudar alos alumnos a preparar sus trabajos de
investigacion y sus presentaciones. En caso necesario, se redlizarian gjercicios de gramética
y de vocabulario para “apuntaar” € lengugie que los dumnos van a utilizar en dichos
trabgjos y presentaciones.

5. En pequefios grupos, los alumnos pasan a redlizar los trabajos y presentaciones, que serén

comentadas y evaluadas por € profesor.

Conclusiones

La integracion de lengua espafiola y cultura ofrece importantes ventgjas desde e punto de vista
pedagdgico, ya que permite una ensefianza contextualizada de lalenguay a mismo tiempo ayuda a
los dlumnos a adquirir informacién relevante sobre cultura y civilizacién hispanicas. De todas
formas, esta integracion plantea barreras cognitivas y lingtiisticas adicionales que necesitan de una
variedad de recursos pecbgdgicos para asegurar su efectividad.

La presentacion de contenidos teméticos y linglisticos dentro de un contexto rico, asi como la
introduccion gradual de contenidos consiguen en parte eliminar las estas barreras. En este aspecto,
el uso de la tecnologia multimedia congtituye un soporte ideal para laintroduccion de contenidos.

De todas formas, es importante también proporcionar a los alumnos € suficiente soporte

linglistico, mediante la introduccion de gjercicios variados de lectura, vocabulario y gramética que



les ayuden a comprender los textos y videos utilizados y les permitan mejorar su expresion ora y
escrita. Por lo tanto recomendamos combinar tecnologia multimedia a distancia con actividades

presenciales que nos permitan controlar mejor |os progresos de nuestros estudi antes.
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Apéndice
Temasdel Curso Multimedia de Cultura Hispanica
Geografia

1. Espafia: Geografia Fisica
2. Espania: Geografia Politica

Paliticay Administracién

La Espaiia de las Autonomias
Division Palitico Administrativa del Estado Espariol

Partidos Paliticos y Sindicatos
Relaciones Exteriores

o0 AW

Economia, Empresa e Industria

7. LaEconomia Espafiola: Del Desarrollismo de los 60 a la Epoca Actual

8. Fuentes de Energia, Recursos Minerdes, Recursos Naturales

9. Lalndustria

10. El Turismo, e Comercio y la Empresa

11. Infraestructuras. Redes de Transporte, Comunicacion y Nuevas Tecnologias

Historia

12. Espafia como Nacion

13. Espaiia de 1898 a 1939

14. La Espafia de Franco

15. El Pasado Reciente: De la Transicion Democrética a Nuestros Dias

Sociedad

16. Demografia

17. Preocupaciones de los Espafioles

18. Espiritualidad y Tradicion

19. Seguridad Socia y Sanidad

20. Minorias Etnicas e Inmigracion

21. LaJuventud Espafiolaen @ Siglo XXI
22. El Sistema Educativo Espafiol

Vida Catidiana
23. Vida Familiar y Socid

24. Variedades Gastrondmicas
25. El Ocioy € Tiempo Libre

Arte

26. El Arteen d Siglo XX: LaPintura
27. El Arteen e Siglo XX: LaArquitecturay la Escultura
28. Museos de Espafia



29. El Patrimonio Artistico |
30. El Patrimonio Artistico |1
31. El Patrimonio Artistico Il

Etnografia

32. Ritosy Costumbres

33. El Camino de Santiago

34. La Semana Santa

35. Fiestas Populares |

36. Fiestas Populares |1

37. El Flamenco y Otras Formas Folcléricas

Lenguay Literatura

38. El espaiiol y las Lenguas de Espafia
39. Clésicos de la Literatura Espafiola |
40. Cléasicos de la Literatura Espariola I

41. Clasicos de la Literatura Espafiolallll
42, Literatura Espafioladd Siglo XX: De la Generacion del 98 alade 36

43, Literatura Espaiola del Siglo XX: Dela Literatura de PosguerraaNuestros Dias
44, Panorama de la Literatura Hispanoamericana

Musicay Espectaculos

45. Un Recorrido por € Cine Espafiol hasta Nuestros Dias
46. Panorama Musical Espafiol: Del Pop alos Cantautores
47. Grandes Figuras de la MUsica Espafiola

48. El Deporte

Espafiaen el Mundo

49. La Imagen de Espafia en Otros Paises. ester eotiposy Realidades



