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Desde hace un tiempo
prefiero iniciar una
exposicién pedagdgica
refiriéndome siempre a dos
modelos escolares
contrapuestos. Son modelos
tedricos. En la prdctica, la
escuela actia a travds de
numerosas fuerzas que no se
corresponden exactamente a
uno u otro de los modelos
elegidos. Sin embargo, toda
experiencia préctica contiene
probablemente las
caractaristicas dominantes
de astos modelos que voy a
presentar.

La referencia a estos
modelos es muy importante
cuando se habla del
problema de la diversidad,
distinto, sin duda, del de la
deficiencia. Este ultimo
quada incluido en el anterior.
El problema de la deficiencia
no se identifica con el de la
diversidad, sino que forma
parta de él.

El primero de estos modelos
educativos es el modelo
transmisor. Este se funda
en tres presupuestos bésicos.
El primero es gue el nifio no
sabe y va a la escuela para
aprender. El segundo es que
el maestro sabe y va a /a
ascuela para enseiiar a los
que no saben. El tercero es Ia
definicién de inteligencia,
definicién muy antigua, pero
que estd en vigor en la
préctica ascolar transmisora.
Segiin el presupuesto de esta
ascuela, la inteligencia es un
vacio que se llena por
sobreposicion de
conocimientos.

Psic6logo, investigador, hombre polifacético,
F. Tonucci se ha servido del cémic como medio de
comunicacién de sus investigaciones pedagogicas.

Editorial

Barcanova (Barcelona) ha publicado

recientemente su libro Con ojos de nifio, prologado
por Mario Lodi y Fabricio Caivano. Se trata de una
recopilacién de sus vifietas més significativas y cri-
ticas sobre los aspectos psicopedagégicos del nifio
en edad escolar. Con anterioridad publicé Viaje
alrededor de «El Mundo» (Barcelona. Laia, 1981) y
La Escuela como investigacién (Barcelona. «Refor-
ma de la Escuela», 1979). Trabaja como psic6logo
investigador en el Instituto de Psicologia del Con-
sejo Nacional de Investigacién, de Roma.

| concretdsemos todas las

aplicaciones que se pueden
hacer de este presupuesto
podriamos estar hablando
durante horas. Precisamente de
ahi se deriva, con coherencia,
toda la organizacién de la
escuela transmisora, desde los
aspectos mAas cognoscitivos y
curriculares a los més externos,
mas fisicos, como es la organi-
zacion y disposicién de la clase.
Es coherente, por ejemplo, en
este modelo, que los pupitres
estén sisteméticamente frente a
la tarima o mesa del profesor.
Se da asf una relacién privilegia-
da entre el profesor y cada uno
de los nifios y quede, en cambio,
censurada la relacién de los
nifios entre ellos. Los nifios «no
sabeny y entonces no seria razo-
nable que los que no saben se
comuniquen entre ellos. Lo
importante para este modelo es
que quien sabe comunique con
quien no sabe.

En cuanto a la diversidad,
hemos de decir que para el
modelo transmisor todos los
nifios son iguales, y son iguales
porque no saben. Son iguales,
porque son igual a cero, ya que
comienzan a partir de nada, por-
que no saben. Hay que recono-
cer que todas estas caracteristi-
cas tan coherentes entre si se
estan perdiendo en la actualidad
porque, naturalmente, todas las
luchas habidas en contra, el
movimiento del 68, todo lo que
ha ocurrido en el mundo duran-
te estos afios, ha condicionado
fa escuela. Cuando la eleccién
de un modelo de escuela trans-
misora era coherente, —recorda-
réis, por ejemplo, que se separa-
ban los varones de las nifias; en
mi escuela, las nifias iban a otro
edificio—, esto se hacia asi para
que hubiera una mayor afirma-
¢ion de la igualdad en cada uno
de los grupos. También habfa
otro elemento: la bata de los
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nifios, que creaba una aparien-
cia de igualdad entre personas
fisicamente distintas.

Igualdad
Cronoldgica

La escuela transmisora ha
defendido siempre como princi-
pio fundamental la igualdad de
nivel cronolégico, 10s nifios que
van a una misma clase tienen la
misma edad. No creo que este
sea un principio pedagdgico fir-
me e insustituible, sino que pre-
cisamente estd muy ligado a un
modelo de escuela de este
género. En la actualidad todavia
no estamos preparados para dar
una respuesta alternativa a este
problema. En mi opinién, una
propuesta de superacién del
nivel homogéneo de edad seria,
hoy por hoy, un salto adelante
excesivo. Cuando el nifid no va
bien tiene que repetir y, en este

caso, también es el criterio de la
igualdad el que triunfa. El nifio
es considerado menos capaz
que sus compafieros y mas
parecido a Jos nifios pequefios.
Se le coloca entonces en una
clase donde pueda reconstruirse
un criterio de igualdad.
Basdndose en este mismo
principio de igualdad, esta
escuela transmisora no puede
aceptar al nifio que presenta
caracterfsticas de diversidad
demasiado evidentes, como

ocurre en el caso de los nifios
deficientes. Entonces se crean
aulas, escuelas o centros espe-
cificos, pero no para todos los
nifios deficientes. También aqul
se procede con un principio de
igualdad: ciegos con ciegos,
sordos con sordos..., recreando-
se asi, de nuevo, una situacién
de igualdad.

En esta escuela transmisora,
se da a todos los nifios la misma
oportunidad de conocer,
mediante una propuesta admi-
nistrada directa y Unicamente
por el profesor, a través de una
actitud estrictamente transmi-
sora como es la leccién, la lec-
cibn como un contenido nuevo
que el niflo tiene que aprender.
En esta escuela, por consiguien-
te, la diversidad no esté previs-
ta. La deficiencia estd coheren-
temente rechazada, porque des-~
truirfa el modelo de referencia
bésico.

Naturalmente, este rechazo
no es siempre posible. En ltalia,
por ejemplo, tenemos actual-
mente una legislacion bastante
avanzada que prevé la in‘egra-
cién de todos los nifios deficien-
tes en la escuela normal. Esto
crea muchos problemas porque
la ley por si misma no puede
cambiar la escuela, sino algunas
condiciones externas. Entonces
vemos cémo una escuela que
estd todavia regulada por un
modelo predominantemente
transmisor, vy esto en lo més
hondo de su espfritu, esta obli-
gada a mantener dentro de si la
diversidad. ;Qué ocurre enton-
ces? Que se recrean nuevas for-
mas de seleccidon. La negacién
de la seleccion es lo que esté
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definido por la ley. Segln la ley
italiana, la Constitucién italiana
y la Constitucién espafiola, afir-
man que la escuela es un dere-
cho de todos los ciudadanos. En
el articulo 25 de la Constitucién
espafiola estd escrito que el
derecho a la educacién es para
todos sin  excepcién alguna.
También la ley italiana del 78 ha
declarado que todos los nifios,
independientemente del déficit
gue presenten, tienen derecho a
participar de la escuela normal.
Pero el modelo, escolar al que
nos referimos hace que integrar
a un nifo signifique aislarlo,
esto es, aceptarlo a nivel huma-
nitario, a veces con una actitud
caritativa, a veces cortés, huma-
na, seria, pero en las que siem-
pre acaban credndose nuevas
formas de marginacién. Durante
los Gltimos afios esta escuela
estd realizando una estrategia
para administrar la dificil pre-
sencia de la diversidad, pero no
puede preverla, porque esta
basada en la igualdad.

La dificil presencia
de la diversidad

Entonces, ocurren hechos
como el siguiente. Estan previs-
tos ensefiantes llamados de
apoyo O sostenimiento que,
segln la ley, se conceden a las
escuelas, cuando éstas asumen
niflos deficientes. Ahora bien,
esta disposicién se basaba
sobre la hipétesis de que estos
ensefiantes habian de ser una
ayuda para los otros enseflantes
dentro de la clase. De hecho,
muchas veces, estos ensefian-
tes de apoyo cogen a todos los
niflos deficientes de todas las
clases y forman un pequefio
grupo que vuelve a ser homogé-
neo o igual, que no est4 integra-
do dentro de la clase, sino que

‘ = .
’\,_/l At
\yJ/\ %2
L

e N
g , A\ czj
L\ S

LAY

A

f:/"/: / )
Lf . =

N

{1874) Mas grande, .. mas pequafo.

estd con el enseflante especial.
Se construye asi una clase dife-
rencial dentro de una escuela
normal. Esta forma o modelo de
delegar a los nifios con proble-
mas a otro estd muy arraigada.
Dirfa incluso que es comprensi-
ble, porque los ensefiantes que
tienen estos alumnos han acep-
tado una ley del Estado que los
obliga, pero, aparte de la ayuda
econémica y de personal, no
han tenido una ayuda cultural,
de formacién que les brinde una
alternativa. :

Existe una propuesta legisla-
tiva en Halia, que todavia no es
operativa, de crear el distrito
escolar. E| distrito escolar es
una unidad administrativa y
organizativa que comprende
cerca de 200.000 personas que

En la escuela
transmisora la
diversidad no
estd prevista.

viven en un mismo territorio. En
ciudades tan grandes como
Roma, por ejemplo, hay 20 dis-
tritos escolares. Ademés, exis-
ten distritos compuestos de
pequefios centros o zonas urba-
nas y cada distrito abarca tres o
cuatro centros o pueblos. La
propuesta consiste en que cada
distrito tenga una escuela parti-
cularmente especializada para
acoger a los nifios deficientes.
Nosotros estamos oponiéndonos
y combatiendo esta propuesta
porque parece que de este
modo, si se pone en practica la
propuesta, se volvera a un crite-
rio de igualdad y a un criterio de
selecciébn. Con esto termino la
breve descripcidén de una escue-
la que no puede aceptar la di-
versidad.

La escuela
cambia

$Qué es lo que ocurre cuando
la escuela cambia? El modelo se
invierte y los presupuestos tam-
bién se invierten. El primer pre-
supuesto que se ha de conside-
rar es: «el nifio sabe». Segundo:
el maestro garantiza el que cada
uno avance en su conocimiento
con la contribuciéon de todos los
demas, el maestro es un garan-
tizador de la labor escolar. Ter-
cero: el conocimiento, la inteli-
gencia no es un vacio sino un
lleno que se modifica a través
de la reestructuracién. Natural-
mente esta definicién de inteli-
gencia es coherente con el pri-
mer presupuesto de este mode-
lo: si el niflo sabe, la inteligencia
no puede ser un vacio, si un
nifio no sabe la inteligencia no
puede ser un lleno. Estos tres
presupuestos merecen una ex-
plicacién.

El primer presupuesto, el
nifo sabe, puede facilmente
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confundirse con la concepcidon
rousseauniana que decfa que el
nifio es bueno, que lo sabe todo,
etc. No es ésta mi afirmacién.
Mi afirmacién se ha de conside-
rar en el siguiente sentido: «yo
no sé qué es lo que el niiio sabe,
yo sé que sabe». No es una afir-
macién de cantidad, ni tan
siquiera una afirmacién de cuali-
dad. Es una afirmacion de méto-
do. Partiendo del conocimiento
del nifio, la escuela ha de partir
de una concepcién con la que
pueda asumir la diversidad:
todos los nifios saben cosas dis-
tintas.

Esta escuela se caracteriza
pues por aceptar al nifio tal
como 88, con su Mmanera de ser,
con lo que sabe, con lo que sabe
hacer, con lo que vive. De este
segundo modelo de escuela
también podriamos
hablando mucho tiempo, sobre
todo si concretdsemos la aplica-
ci6n de estos nuevos presu-
puestos a una nueva organiza-
cion escolar. Podriamos ver
cdmo estos nuevos presupues-
tos dan completamente la vuel-
ta a los acuerdos del primer
modelo escolar considerado. Un
aspecto que es interesante
seflalar, aunque sea brevemen-
te, es el concepto de cercano.
Entre las dos escuelas citadas
se encuentran los supuestos
contrarios respecto a este con-
cepto. La escuela transmisora
se basa sobre la hipétesis cogni-
tiva del concepto de lejano.
Todas las propuestas educativas
que provienen de la escuela
transmisora sé6lo son y deben
ser lejanas al nifo. En esta
escuela no se estudiard nunca,
por ejemplo, 1a historia contem-
pordnea. No se debatirén nunca
los problemas de cada nifio. Se
estudiara sobre un libro un texto
que ha sido imprimido igual
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para toda la nacibn y que no
puede ser cercano a nadie. Un
texto de una cultura segura, fir-
me, sobre la que no se discute,
y. por tanto, una no cultura. Y
esto jpor qué? Porque de lo
contrario tocarlfamos lo cercano
al nifio, 1o que el nifio sabe, lo
que por serle cercano conoce y
entonces quedarfa negado uno
de los principios de esta escuela
transmisora.

En el segundo caso la escue-
la parte siempre de lo cercano y
esto constituye precisamente su
actitud metodol6gica. Se parte
de aquello que se sabe. Ocurre
entonces como una especie de
paradoja: se puede saber sola-

El grupo, como
lugar de los
diversos puntos
de vista, es la
organizacion de
base.

mente aquelio que se sabe, se
puede conocer s6lo aquello que
se conoce. ElI conocimiento,
como daeciamos antes, @s una
especie de lleno que se modifi-
ca, que cambia de estructura-
cién. Ya no es la actitud tipica
de una escuela transmisora de
pasar de una ignorancia a un
conocimiento a través de una
actitud de sorpresa y admira-
cién, propia del alumno frente a
la lecciédn del maestro, sino que
es una actitud de profundizacion
progresiva. Esta nueva escuela
acepta al nifio con todo aquello
que el nifio es y todo aquello
que el nifio tiene. Esto es preci-
samente la aceptacién escolar
de la diversidad.

El grupo, como
organizacion de base

Si examinamos otro aspecto
tipico de este segundo modelo
de escuela, el trabajo de grupo,
encontramos la confirmacién
de! significado y del valor de la
diversidad. Digamos primero
que la organizacién fisica del
aula en una escuela transmisora
es coherentemente parecida a la
de esta conferencia. No digo
que nuestra situacién, en estus
momentos, sea necesariamente
transmisora, —puede serlo, en
parte seguro, pero puede no ser-
lo en otra parte del discurso—,
pero lo que cambia en una
situacién como la de hoy, no es
la disposicion del aula sino la
motivacién. Creo que una
comunicacién, una ponencia,
puede dejar de ser transmisora
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El Decalogo
escolar,
de Tonucci

Aumenta el tiempo escolar enormemente y dismi-
nuye la especificidad de la escuela, su funcién cul-
tural y, por tanto, su nivel. Los nifios viven practica-
mente en la escusla.

La escuela debiera ser una institucién con funcién

tipicamente cultural, de elaboracion y reelabora-
cion.

La escuela s6lo cambia cuando cambian los ense-
fantes. Hay que dedicar todos los esfuerzos econé-
micos, politicos y sociales a la formacién de los en-
sefantes,

Los maestros tienen un enorme héndicap, ya que
nunca han salido del circuito escolar... No conocen
practicamente nada de la vida real. Para enseiiar a
vivir hay que conocer la vida.

Se cree que mediante «buenas leyes» se cambiara
a los maestros y que un buen material escolar pro-
ducird una buena educaci6n.

Este es el auténtico desafio: transformar al ense-
flante en alguien capaz de interpretar de modo
nuevo la cultura y de entender al nifio como una to-
talidad.

Una escuela abierta, en la que el maestro es el
adulto que convive con los nifios, pero para hacer-
les vivir una experiencia lo més plena posible. Para
ello, solicita la colaboracién de otros adultos que
intervienen en momentos educativos definidos.

El psic6logo debe hacer su trabajo, no el de los
otros. Corre el peligro de creerse el depositario de
la labor de cambiar la escuela. No es una especie
de «sGper-maestro».

La escuela transmisora se autojustifica en unas
estructuras de certeza y seguridad externas.

La Gnica via por la que debe transcurrir una investi-
gacion es la metodolégica. La seguridad esta en el
método, no en el programa, que es un punto de
partida y no de ilegada.

si tiene una respuesta. Lo que es
transmisor y autoritario es la
propuesta. Lo que cambia es la
razén, el motivo por el que uno
escucha. En la escuela hay una
situacion de necesidad, una
situacién de dependencia que
yo espero que no se dé esta
mafiana entre nosotros. Espero
que nadie se haya sentido obli-
gado a venir. En la escuela
transmisora la colocacién de los
pupitres es coherente: cada nifio
ve la espalda y la nuca del nifio
que esté delante suyo y asf no
pueden hablar entre ellos, por-
que no deben hacerlo. Aparte
de ser muy incémodo —probad-
lo vosotros mismos ahora—,
gueda muy evidente si una per-
sona se da la vuelta para hablar.
La evidencia denuncia la inco-
rreccion, denuncia la falta, el
error, E| maestro puede interve-
nir entonces correctamente,
coherentemente. En la otra
situacién descrita, en cambio, el
grupo es la organizacion de ba-
se.

(Qué es el grupo? En Italia se
habla mucho del trabajo en gru-
po y se habla de él con muy
poca propiedad. Existen, por
ejemplo, clases que se convier-
ten en pequefas «federaciones
de Estados». Organizados en
grupo desde el primer dia de
clase al dltimo, desde el primer
curso al quinto, los grupos se
convierten en némadas. Recor-
demos que Leibniz en su filoso-
fla hablaba de némadas como
de mundos aislados. Los grupos
a menudo en nuestras escuelas
no son otra cosa que esto. En
este caso se pueden considerar
como un equivoco, como una
degeneracién de un modelo de
transmisién coherente. Pero
ahora examinemos qué deberia
ser, para mi al menos, y segun el
segundo modelo constructivo :
de escuela, un trabajo de grupo.
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Defino el grupo como el lugar
de los diversos puntos de vista.
Lugar como término légico, no
como término geografico o
topolbgico. En este sentido 16gi-
co el lugar es el punto de con-
vergencia. El lugar, el grupo, es
el punto de convergencia de los
diversos puntos de vista. La pri-
mera observacion que debemos
hacer es que para el grupo son
necesarios los puntos de vista
de cada uno. Para que cada uno
pueda tener un punto de vista lo
que se discute ha de ser cercano
a cada uno de los participantes.

El derecho a la diversidad

Nos encontramos, pues, con
el problema del derecho a la
diversidad, de la necesidad de la
diversidad para que la escuela
pueda funcionar en este segun-
do caso.

Pero tenemos otra situa-
cién, con un ejemplo especial-
mente fuerte, que se da cuando
la diversidad toma la forma lla-
mativa de la deficiencia. Este
problema persiste, a pesar de la
definicién tedrica anteriormente
expuesta. Y persiste en ltalia a
pesar de la solucién legislativa.
Cuando el nifio presenta la for-
ma llamativa de la deficiencia,
esto crea problemas reales den-
tro de la escuela. Obviamente
yo no puedo hacer grandes
aportaciones porque es un pro-
blema educativo reciente. Haré,
por tanto, una aportacién en
parte ligada a la experiencia ita-
liana y en parte a mf opinién
personal.

En primer lugar, hay que
hacer una seria distincién res-
pecto a lo que significa deficien-
cia. Uno de los principales moti-
vos por los que estoy de acuer-
do con la ley italiana es por los
objetivos que incluye cuando
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dice que todos los nifios tienen
que estar en la misma escuela.
Porque cuando decimos «todos
los nifios menos unoy, es dificili-
simo definir las caracteristicas
de este uno. Generalmente,
dentro de las caracterfsticas de
este uno pasan un montén de
gente. Siempre ha sido asf.

En ltalia, hacia los afios 70,
cuando existian las clases dife-
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renciales, hemos tenido caso-
paraddjicos. La clase diferencial
era distinta de la clase especial
porque se habfa creado pensan-
do en el objetivo de la integra-
cién. No era para nifios deficlen-
tes sino para nifios con dificulta-
des escolares con fuerte retraso
de aprendizaje o problemas de
este género. Entonces hicimos
un analisis de las indicaciones
que los ensefiantes nos hacfan
al equipo, es decir, el ensefiante
sefialaba a un nifio y nos decia
que hablamos de sacatlo de su
clase y colocarlo en una clase
diferencial. Supimos que estas
indicaciones se hacfan sin nin-
guna competencia por parte del
ensefiante. A veces las conside-
raciones eran completamente
absurdas. Se aconsejaba, por
ejemplo, que un nifo fuese a la
clase diferencial «porque los
padres estan separados» o «por-
gque va muy Sucio» o «porque es
de una familia de gitanasn».
Estos eran los motivos para ale-
jar al nifio de su clase y colocar-
lo en una clase diferencial. La
postura de los técnicos, de los
psicologos, fue entonces la de
considerar que si no.se procedia
a verificar estos hechos con
otros elementos, estos motivos
no eran verdaderos, no erin
razonables. Pero ocurrfa que
cuando el trastorno se verificaba
con tests psicolégicos, las previ-
siones de los maestros resulta-
ban verdaderas. Era verdad que
estos nifios presentaban un C. |.
més bajo o trastornos de perso-
nalidad mayores. ;Cémo es
posible? Esto es posible a causa
de uh mecanismo complejo y
«diabélicon, seglin mi opinién,
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que se crea como un circulo
vicioso entre el técnico, el nifio y
el ansefiante. Se encadenan una
serie de procesos secretos, difi-
ciles de entender, pero realmen-
te presentes, en la relacién entre
las expectativas del adulto y el
rendimiento del niflo. Parece
inciuso como si el nifio sefialado
hiciera un esfuerzo para demos-
trar que la diagnosis hecha por
el ensefante era verdadera.

E! problema estriba, por tan-
to, en saber qué son los nifios
deficientes.

Escuela, productora
de defigiencias

Aqul se ha de hacer] una
observacibn muy rigurosa vy
existe una responsabilidad muy
grande y seria por nuestra parte,
psicélogos y técnicos de este
sector. La escuela es una gran
productora de deficiencias vy
esto hay que decirlo claramente.
Cuando nosotros examinamos
niflos con problemas son pocos
los que tienen una deficiencia
ligada a un problema psico-fisi-
co. Muchos de ellos presentan
una deficiencia' a la que hemos
de llamar «inadaptacién esco-
lary. La escuela no puede consi-
derar entonces que son distintos
o deficientes aquelios a los que
ella misma ha hecho deficien-
tes. El problema de los nifios
con dificultades escolares es un
problema que la escuela debe
afrontar por si misma vy, dentro
de si misma, porque es ella la
causa de esta deficiencia.

Pongamos un ejemplo. Pode-
mos decir actuaimente que las
causas de la deficiencia neona-
tal han disminuido porque se
identific6 como una causa de la
deficiencia el uso incorrecto del
férceps. Se comprobd, en efec-
to, que a menudo el uso de este

que se han identificado las cau-~
sas y hemos pedido a los res-
ponsables que las eliminasen. En
este caso, no bastaba con decir-
les a los padres que tuvieran
cuidado, se hubo de exigir al
médico, a la medicina general, a
Sanidad, que se garantizase un
nacimiento sano, seguro.

Asf, con el mismo rigor, con
fa misma firmeza, se ha de pedir
que la escusela sea una estructu-
ra educativa y no una estructura
que alimente la deficiencia.
Traté de este tema en Madrid,
en un congreso parecido a este
cuyo tema era el de «Relacién
entre psicologia y escuelan.
Estuve hablando de adaptacién,
.inadaptacién y fracaso escolar y
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(1670} La diferencia

instrumento causaba muchas
lesiones cerebrales y que
muchas formas de espasticidad
tenfan su origen en esta u otra
forma de sufrimiento neonatal,
como por ejemplo la asfixia. Con
la cesdrea han disminuido los
trastornos neonatales debidos a
la asfixia. Esto ha ocurrido por-

también enfoqué el problema de
la escusla como productora de
deficiencia.

Hay que hacer una observa-
cién porque podemocs encon-
trarnos que cuando aumenten
los técnicos de la rehabilitacion,
aumenten los nifios a rehabili-
tar. Este mecanismo es muy cla-

Viaje alrededor
de «El Mundo»

Francesco Tonucci, en Viaje alrededor de «El/ Mundoy,
libro publicado en Editorial Laia, coleccién «Cuadernos de
Pedagogia», articula, con amor y curiosidad, numerosos
pequefios trozos de experiencias, basados en las paginas de
los diarios escolares impresos, casi cada dfa, en la clase de
Mario Lodi.

Pues bien, el tema de la diversidad es alli objeto de cons-
tante reflexion. He aqui algunas de las ideas desgranadas:
«Los nifios resultan diferentes porque diferentes son sus expe-
riencias y, por consiguiente, sus conocimientosy. «Conocer en
la escuela significa reconocer que el nifio puede ser diferente
en casa y en la escuela; significa aceptar conocerlo tal como él
quiere darse a conocer... Este comportamiento diferente es un

signo importante para comprender mejor los errores educati-

34 —




ro en un sistema capitalista:
cuando méas aumenta el consu-
mo més aumentan las necesida-
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cuando las medicinas son gra-
tuitas, aumenta el uso de medi-
camentos. En Italia existe
actualmente la llamada ley de
«ticket»; consiste en el pago de
una peqguefia parte de los medi-
camentos y en consecuencia, la
demanda de medicamentos ha
bajado considerablemente. Es
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un dato muy desconcertante y
no quisiera que se utilizara aqui
a nivel politico, pero merece una
reflexién. Hace algin tiempo
hubo en Italia una huelga de
médicos de la Mutua {Seguridad
Social italiana) muy larga, de
mas de un mes. Los que tenfan
que recurrir al médico tenfan
que hacerlo pagando fuera de la

Mutua. Pues bien, parece que
los italianos permanecieron casi
completamente sanos, se pro-
dujo un descenso casi total de
las enfermedades. No quisiera,
repito, que se utilizara este
ejemplo a nivel politico para
decir que no es necesaria la
asistencia publica. Sin embargo,

vos y, por ello, no hay que sofocarlo construyendo forzosa-
mente una imagen homogénea del nifio» (pags. 28-29).

Mas adelante, insiste: «En la escuela transmisora el nifio
no habla. Su funcién consiste en escuchar y aprender. Si
habla, molesta; s6lo puede hablar cuando es interrogado...
Partir del nifio significa entre otras cosas permitirle que
emplee sus mejores instrumentos, aquéllos con los que se
siente més seguro, permitirle, por consiguiente, que se expre-
se hablando, porque el lenguaje oral es sin duda el més evolu-
cionado y el més estructurado» (pag. 39).

Y, finalmente, «ésta es la opcidén del maestro: actuar de
manera que quien es diferente pueda trabajar junto con los
otros, con su diferencia, sabiéndose capaz... Partir del nifio,
significa aceptar la diversidad de cada cual y, por tanto, tam-
bién la estridente diversidad de los llamados nifios con défi-
cits. Esta escuela se funda en la diversidad, y en ella los nifios
diferentes estan previstos. Una escuela transmisora se funda
en la uniformidad, y rechaza la diversidad de diferentes mane-
ras: con la exclusién, con la. tolerancia, con la piedad» (pag.
161).

queda reflejado en este meca-
nismo el probiema de una socie-
dad que, segiin mi opinién, se
dirige hacia - una exacerbada
asistencia y hacia un exacerba-
do asistencialismo, provocando
en los ciudadanos una actitud
de asistidos, de pensionistas, en
vez de una actitud de personas
participantes y activas. Por esto
es fundamental tener en cuenta
estas cuestiones.

La escuela tisne que trabajar
en relaci6n a la deficiencia esco-
lar sin necesidad de técnicos. Su
problema ha de servir para
remover y evidenciar la causa
que provoca estas deficiencias.
Cuando existen deficiencias
escolares, se trata probable-
mente de una escuela de tipo
transmisor, que sbélo sirve a
unos pocos nifos y que provoca
una deficiencia a todos aquellos
que no son iguales al modelo
propuesto por ella.

Escuela, familia
y sociedad

Queda, sin embargo, el pro-
blema de los nifios qi’e tienen
una deficiencia real. ¢ Cul pue-
de ser entonces el problema del
nifto deficiente en la escuela?
También en este caso estoy de
acuerdo con la ley italiana que
dice que inciuso estos nifios
estdn a cargo del maestro, de
todos los maestros y no de
«alginy maestro. Y esto por
varias razones. Primero, porque
la escuela no ha de asumir
necesariamente todo tipo de
tareas o soluciones. También en
Italia nos encontramos con una
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tendencia que intenta delegar la
solucién de todos los problemas
a la escuela. ¢ Por qué?, porgue
en una situacién de desorgani-
zacion social, de degeneracién

social, las Gnicas estructuras
que permanecen socialmente
solidas son la familia y la escue-
la.

La familia no es demasiado
sblida, estd muy insegura, llena
de conflictos y contradicciones.
Un ejemplo lo tenemos con la
votacion sobre el divorcio en
Italia que ha sido tan plebiscita-
ria y mayoritaria, La familia
resiente mucho este momento
de malestar. Ambos padres tie-
nen que trabajar fuera, viven en
una casa demasiado pequefia,
tienen necesidad de asistencia
piblica- a todos los niveles de
edad de sus hijos, desde la guar-
derfa hasta la universidad. En
esta situacién, cuando todos los
espacios sociales que estaban
entre la familia y la escuela se
han destruidoc o disgregado:
espacios verdes publicos, luga-
res de encuentro, incluso aceras
—en Roma cada acera es un
parking—, es imposible para un
nifio ir a jugar fuera de casa.
Actualmente, justo en este
espacio que esté entre la familia
y la escuela se ha ido desarro-
llando toda la actividad antiso-
cial y asocial de la droga, de la
«delincuencia juvenil», etcétera
y también ha aumentado el mie-
do. En este momento, la familia
expresa una demanda muy fuer-
te de ampliacién del servicio
escolar. Se quiere que la escue-
la se convierta en una institu-
cién totalizante y que lo asuma
todo en su interior. Esta serfa la
muerte civil de la escuela. Se
quiere que la escuela haga acti-
vidades de entretenimiento,
cine, teatro, que haga la comida,
que haga de asistente, que haga
rehabilitacién. Creo que hemos

(1978} Hay qus focatizar  los dilerantas

de defender la funcién tipica de
la escuela que es la de hacer
cultura. E! oficio de maestro
consiste en realizar una refle-
xion cultural, no en hacer reha-
bilitacién.

De esto se deduce que noso-
tros no podemos resolver el pro-
blema real de la integraci6n
social del deficiente hablando
s6lo de escuela. El problema de
la integracién es un problema
social que se ha de afrontar con-
juntamente desde todos los
niveles sociales. Debe ser la ciu-
dad, la escuela, el ayuntamien-
to, la familia, son todas las orga-
nizaciones sociales las que tle-
nen que afrontar este problema.
La escuela aportaré su contribu-
cién en su especificidad, no en
todo lo demés. No creo que la
escuela deba ser la sede de la

rehabilitacién porque entonces
ya no serfa escuela. En este sen-
tido creo que lo importante es
que el ensefiante tenga los ins-
trumentos = profesionales para
que realmente pueda ser ense-
fante de todos los ciudadanos
tal como estad escrito en 1a
Constitucién.

;Qué significa esto respecto
al problema que estamos tra-
tando? Quiere decir que el ense-
fante ha de poder no tener mie-
do a la diversidad. La diversidad
es para nosotros un monstruo,
una cosa terrible, profunda.
Pensad que, por ejemplo,
muchos maestros que tienen en
su clase nifios con problemas,
tienen miedo de engendrar un
hijo por miedo a tener un hijo
con problemas. Este es un fen6-
meno que en ltalia se da real-
mente entre los técnicos de
todos los niveles: se tiene miedo
a llegar a ser padre o madre
cuando se trabaja con niflos con
problemas. Incluso se ha llega~
do a tener miedo de que el pro-
blema se pudiera contaglaralos
otros nifios. Cuando visito las
clases, siempre encuentro algin
maestro que me aborda a parte
—potque comprende que ésta es
una consulta un poco particu-
lar— para preguntarme si no es-
posible que un sordo, que un
ciego, contagie a los otros
niflos. ¢ Es posible que una per-
sona adulta piense esto? Proba-
blemente no lo piensa, sino que
es la expresién de un temor pro-
fundo debido a la ignorancia, En
ltalia son casi todos los ense-
fantes, casi un millén de ense-
fiantes, los que no han tenido
nunca una informacién correcta
sobre lo que es la deficiencia.
Entonces, creo que antes de
recurrir a tantos artificios, a tan-
tas elucubraciones, a tantos
proyectos de ingenierfa escolar
para llenar las clases y la escue~
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la con pupitres ortopédicos o
cosas por el estilo, antes de
nada debemos dar una forma-
cién al profesorado y a todos los
sectores que trabajan en la
escuela. También es necesario
darsela a los padres. Natural-
mente todo esto a nivel institu-
cional es mucho mas dificil.
Pero es necesario que quede
incluido en el bagaje cultural de
todo profesor el conocimiento
de este problema. Este es el
aspecto que yo quiero sefalar
con mas fuerza y firmeza y que
se basa en una opinién personal
muy arraigada.

La integracion escolar

En ltalia actualmente no
tenemos ninguna duda sobre el
acierto del paso que hemos
dado respecto a que los nifios
no tengan ya que permanecer
en instituciones especiales. La
separacién es una causa de
deficiencia. Cuando nos referi-
mos a nifios con una deficiencia
real, esto es, con déficit biolbgi-
co o psicolégico ¢qué hacemos?
En este caso hemos de distin-
guir que el comportamiento, la
manifestacién del déficit, es
solamente una parte del com-
portamiento del deficiente o del
comportamiento deficiente.
Quiero decir que, por ejemplo,
cuando tenemos un nifio que se
comporta de un cierto modo, la
tendencia inicial es la de pensar
que todo este comportamiento
diferencial es debido a su defi-
ciencia. Esto no es verdad..Soélo
una parte y probablemente muy
pequefia de su comportamiento
estrafio, distinto, es debido al
déficit. En su mayor parte, este
comportamiento es debido a
una degeneracién social del
déficit escrita en su historia de
ser distinto por el temor, por la
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verglienza de la familia, por el
aislamiento en que estos nifios
han vivido, desde el nacimiento
a su primer contacto social
amplio. Estos nifios, al contrario
de los demas suelen tener sus
primeros contactos sociales
seis, siete o incluso diez afios
maés tarde que los otros,
Vosotros que trabajais en
este sector, sabéis mejor que yo
que un nifio sordo, por ejemplo,
gue vive en una institucién para
sordos, tiende & desarrollar,
cuando se halla en contacto con
otras personas oyentes, un
comportamiento que se podria
llamar impropiamente sindrome
autista. Este nifio tiende a no
mirar a los ojos porque mirar a
los ojos exige una verificacién
de comprensién. El nifio sordo,
en cambio, que desde muy

pequefio, desde la guarderia,
estd con otros nifios, tiene el
comportamiento tipico de mirar
siempre a los 0jos porque quiere
comprender. Esto crea una dife-
rencia tan sustancial que puede
incluso observarse en el com-
portamiento fisico. Toda la «per-
formancep, toda la sintomatolo-
gfa cambia.

Por consiguiente, uno de los
problemas reales a nivel social
general y también a nivel esco-
lar es el de la integracion, el de
la insercién. Mi propuesta es
que no debemos integrar en el
sentido de inserir, de meter den-
tro a uno que estaba fuera. Lo
que debemos intentar, y esto es
una tarea del municipio, de las
fuerzas sociales y politicas, de
los padres, es que estos nifios
tengan una socializacion normal
desde un comienzo. Estos nifos,
y en ltalia tenemos experiencia
de ello, cuando Ileguen por
ejemplo al ciclo inicial y medio
tendran problemas mucho
menores que un nifio de la mis-
ma edad que haya asistido a
colegios o centros especiales.
Cuando hablamos de trabajar
con nifjos deficientes hemos de
prever la mejor situacidon posi-
ble, aunque durante bastante
tiempo hayamos de pusar por
unas situaciones de transicidn
en las que se crearan grandes
problemas.

Uno de los problemas a

‘resolver es la necesidad de pro-

mover una socializacion lo méas
precoz posible. Si para cualquier
nifio en la actualidad estar sblo
con los padres es malo, estoy
seguro que para estos nifios es
pésimo. Sobre este tema quisie-
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ra plantear pues las siguientes
propuestas:

1.2 Es muy importante una
integracion precoz.

.2 Ha de haber una mayor for-
maciéon por parte de los
maestros para que no ten-
gan miedo a la diversidad.

3.2 Est4 comprobado que mu-
chas de las cosas que sirven
para un nifio deficiente sir-
ven también para todos los
nifios.

He podido seguir muchos
casos en los que sin haber un
programa escolar de rehabilita-
cion, se aconsejaba a un nifio
con problemas motores que
hiciese mas ejercicio del que |a
escuela normalmente prevé., En
esta clase se hizo una amplia-
ciébn del ejercicio fisico para
todos los nifios.

4.2 Tiene que haber relacién
entre los técnicos de la
rehabilitacién y los ense-
fRantes.

El psicdologo y el maestro

Cuando en Madrid hablé de
estas cosas, creo que provoqué
un problema entre los que me
escuchaban, Puede gue también
aqui lo provoque pero tengo
muy arraigada la conviccion de
que los psicélogos debemos tra-
bajar mucho més con los maes-
tros y mucho menos con los
nifios en la escuela. Cuando hay
necesidad de una relacién técni-
ca entre el psicélogo vy el nifio,
esto no es un problema escolar.
Es un problema tan complejo
que abarca también la familia.
Cuando el nifio tiene problemas
psicolégicos que se han de
afrontar a nivel terapéutico, son
problemas que también atafien,
sin duda, a todos los aduitos

v
{colorear las hojas y lns ramas da verda)

que rodean al nifi6. ;Quién tiene
pues necesidad de la ayuda del
psic6logo? El maestro. La tarea
fundamental de los psicélogos y
especialistas en este sector es el
de orientar y apoyar al maestro
en su trabajo. Trabajo que
durante estos préximos afos
seré dificilisimo para el maestro
porque le falta formacién de ba-
se.

El psicélogo tiene pues dos
tareas. Primaro, proporcionar a
los maestros las competencias y
conocimientos bésicos que la
Universidad no les proporciona.
Segundo, ayudar al maestro en
su trabajo de grupo, a trabajar
en grupo. En ltalia los maestros

Los psicologos
debemos trabajar
mucho
con los maestros
y mucho menos
con los nifnos
en la escuela.

no saben trabajar en conjunto.
En cambio esto significaifa la
posibilidad de disminuir nota-
blemente la ansiedad, el miedo
y los errores. Pero un grupo de
personas que pravengan de upa
escuela individualista, como
hasta ahora, y que estén ejer-
ciendo una profesién individua-
lista por tradicién, dificilmente
se convietten en cooperadores
por sf mismos. Tienen necesidad
de alguien que les ayude, que
haga de mediador. Creo que el
técnico puede asumir esta com-
petencia de garantizador, de la
misma manera que el maestro
lo es en la clase para los nifios;
en su caso serfa pues garantiza-
dor de la «socializaciény del
maestro. Por Gltimo, tiene tam-
bién que ayudar al maestro a
encontrar soluciones técnicas
cuando éstas son necesarias
para afrontar casos especificos
de deficiencias identificadas.
Qulsiera terminar con un
ejemplo. El del maestro con una
deficiencia fisica que tenia pro-
blema de pulmones y que sblo
podfa hablar entre diez y quince
minutds por dfa. Tenia una clase
de sesenta y pico de alumnos,
de los cinco a los guince afios.
No quiso aceptar la jubilacion
gue le correspondia como heri-
do de guerra y quiso seguir
ensefiando. Este maestro inven-
té una escuela distinta donde
los que més hablaban eran los
alumnos. El trabajo de grupo
gue Freinet hizé se ha converti-
do en la Pedagogia Popular.

(Texto transcrito de la conferencia dictada
en |a Escuela Universitaria de Formacién del
Profedorado de EGB, de Barcelona, no revi-
sado por el autor).
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