La ensefianza de la lengua espanola en la Escuela Primaria

El titulo que encabeza estas lineas corresponde al tema
‘que ¢l C. E. D, O, D, E. P, propone a los Centros de
Colaboracién Pedagégica para sus trabajos durante el cur-

so 1959-60,

No es necesario esfuerzo alguno para persuadir a los
docentes primarios de la importancia excepcional que tiene
la enscfianza de la lengua patria. Si el idioma es no sélo
arsenal de instrumentos que la mente utiliza para expresar
sus contenidos, sino también molde que en gran medida
condiciona la fisonomia radical del pensamiento y los per-
files esenciales de la afectividad, su cultivo escolar es de
la maxima importancia didictica y patridtica, ya que el
acierto o el error en esta materia decide la @erféccic'm 0
imperfeccion en el manejo de la lengua nacional, asi como
el sesgo tosco o pulido del cosmos de percepciones e ideas
que testimonian la concordancia de la personalidad del
alumno con la cultura y el espiritu del pueblo a que per-
tenece, :

El propésito innovador que plasmaron los Cuestionarios

Nacionales de esta disciplina precisa, por otra parte, de una
serie de esfuerzos especificativos y aclaratorios, que de-
bieron seguir inmediatamente a su publicacién y sin los-
- cuales lo que en ellos era anhelo prometedor, descoso de
convertirse en logro fecundo, corre el peligro de quedar
reducido cuando més a un copioso conjunto de buenas in-
tenciones.

1,2 discusién en comiin de ponencias encomendadas a los
Maestros que mas se hayan distinguido por su dedicacion
a Ja didactica de la lengua hard posible una aportacién
invaluable de los Centros de Colaboracién al objetivo de
allanar las dificultades que se oponian a la aplica‘cién ca-
bal de los Cuestionarios Nacionales, cuya extensién ame-
drenté a quienes no se pararon a considerar su caricter
de indice sisterndtico de actividades renovadoras.

Las conclusiones que elaboren, a lo largo y a lo ancho del
territorio patrio, durante todo el curso, grupos de trabajo
cooperativo enamorados de una obra cuya trascendencia
excede a toda ponderacién servirdn al Centro de Documen-
tacién y Orientacién Didéctica de indispensable material de
referencia para la revision de los Cuestionarios, por un
lado, y, por otro, para la rcdaccion de las Guias Diddcticas
de una disciplina fundamental entre todas,

Asi el perfeccionamiento de nuestra ensefianza primaria
serd obra de cuantos a ella dedicamos esfuerzo e ilusién.
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TEMARIO
I.—CUESTIONES GENERALES

1. Lenguaje y lengua.—Estructura de la len-

gua.—Consecuencias didacticas.

2. Valores instrumental y formativo del idioma.
Deducciones metodolégicas.

3. Papeles del ambiente familiar y social y de la
escuela en la adquisicién, deformacién o co-
rreccién del lenguaje infantil.—Consecuén-
cias.

4. Los problemas didacticos del bilingiiismo.—
Dificultades y soluciones.

5. El método en la ensefianza del idioma en la
escuela primaria.~—La gramatica y el méto-
do activo.

II.—AsSPECTOS FONETICOS Y LEXICOLOGICOS.

6. Los elementos fonéticos y los ejercicios ora-
les esenciales en la ensefianza del idioma.

7. Ortofonia de la lengua espafiola.—Problemas
didacticos que plantean las diferencias dia-
lectaleés y manera de resolverlos.

8. Condicionamientos anatémicos y fisiolégicos
de la elocucién.—Perturbaciones de la pa-
labra. -— Diagnéstico y posible tratamiento
escolar.’

9. Los ejercicios de elocucién: fines, modalida-
des y procedimientos practicos.

10. La composicién oral: sus objetivos, modalida-
des, etapas y metodologia.

11. Los ejercicios de conversacién en la escuela
de parvulos y en la ensefianza primaria:
fines y métodos.

12. La discusién: objetivos, etapas y procedi-
mientos.,

13, La disertacién: indicaciones y metodologia.

14. La narracién—Tipos y metodologia de las:



15.

16.

17.

18.

19.

20.

21,

22,

23,

24,

25.

26.

27.

28.

29,

30.

narraciones en la escuela de parvulos.—
Idém en la primaria.—La hora del cuento.

La acentuacién.—Clases de acentos.—Acen-
to de intensidad: de palabra y de frase.—
Acento ritmico.—Ejercicios.

El acento®ténico o melédico y su valor expre-~
sivo.—Esquemas fonolégicos de la enuncia-
ci6n, la interrogacién y la exclamacién.—
Deducciones metodolégicas.

El vocabulario y la significacién de las pa-
labras.—Vocabulario usual y culto, patente
y latente. — Determinacién del vocabulario
del nifio: problemas y soluciones.

El aumeénto del vocabulario, objetivo cons-
ciente de la ensefianza primaria.—;Es lici-
to dedicar atencién espgcial a los aspectos
lexico-légicos en todas las ensefianzas de
la escuela?-—Deducciones practicas.

Ampliacién cuantitativa y cualitativa en el

desarrollo del vocabulario. — Aplicaciones
escolares.

Los ejercicios de ampliacién del vocabulario:
etapas, objetivos y tipos—E! Cuaderno de
vocabulario del nifio.

Los ejercicios de composicién y derivacion de
palabras.—Importancia, modalidades y éta-~
pas.—La falsa analogia.

Formacién de palabras técnicas y derivadas
de doble raiz.—OQObjetivos, momento y tipos
de ejercicios.

Familias de palabras. — Criterios, tipos de
ejercicios y aplicaciones didacticas.

Ejercicios sobre la significacién de las pala-
bras.—Polisemia.—El tratamiento metodo-
logico de las palabras homénimas.

Frases y palabras antonimas. — Iniciacién,
frases y tipos de ejercicios en la escuela
primaria.

Frases y palabras sin6nimas.—Tipos y meto-
dologia de los ejercicios correspondientes.
Ejercicios de invencién: sus relaciones con
los de formacién de frases.—Tipos y moda-

lidades.—Las adivinanzas.

Ejercicios de lenguaje y pensamiento. —- Las
relaciones légicas y su importancia.—Or~
der de aparicién y cultivo escolar.

Los ejercicios de conversion de frases: su
funcién en el perfeccionamiento de la com-
posicién oral—Tipos y procedimientos.

Los ejercicios de complementacién de frases:
sus tipos y relaciones con los de invencién.
Indicaciones, metodologia

31.

32,
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34.

35.

36.

37.

38.

39.

40.

41.
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43.

44,
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48.

111.-—LA LECTURA Y CUBSTIONES AFINES.

Miecanismos psicofisiolégicos que intervienen
en el acto de leer.—Consecuencias didacti~
cas.

Disposicién lectora: diagnésticd y medios de
desarrollarla.

El problema de la lateralidad siniestra o zur-
deria.~—Consecuencias didacticas.

La enseflanza de la lectura: métodos y cri-
tica.

La lectura mecanica y la interprétativa, —
Procedimientos para el transito rapido de
una a otra.—El problema del tonillo o can-
turreo.

La lectura individual, pura y sucesiva.—Lec-
tura coral y ritmada,—Indicaciones y pro-
cedimientos,

La lectura en alta voz: su técnica en los dis~
tintos periodos escolares—Su utilidad.

La lectura silenciosa: su valor.—Estudio y
lectura silenciosa.

Lectura corriente y expresiva—Lecturas lite-
rarias.—Autores y procedimientos.

Los libros de lectura en la escuela.—Impor-
tancia y condiciones que deben reunir.

La recitacién de prosa y verso.—Importancia
v métodos. — Caracteres generales de los
trozos que han de recitarse.—Memorizacién
y recitacién.

El coro hablado: fines, exigencias y méto~
dos.

Ejercicios de declamaciéon: objetivos y meto-
dologia.

La dramatizacién y su importancia.—Crite~
rios para la redaccién o seleccién de piezas

que hayan de dramatizarse en la escuela.—
Indicaciones metodolégicas.

La dramatizacién de fabulas y cuentos.—

Idem de poesias.—Condiciones y procedi-
mientos.

Evaluacién del aprendizaje de la lectura.—
Pruecbas de lectura oral y silenciosa—De-
terminaciéon de la madurez en lectura—Las
condiciones de legibilidad de los libros es-
colares.

Ensefianza correctiva de la lectura.—Diag-
néstico de errores, tratamiento pedagégico
Yy prevencién. :

La ensefianza de la lectura y la escritura a
los adultos y la lucha contra el analfabe-
tismo.—Problemas y soluciones.
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50.

51.
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56.

57.

60.
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62.

63.

64.

65.

66.

IV.—LA EXPRESION ESCRITA.

El lenguaje escrito: su funcién y valor.—
Breve historia de la escritura y deduccio-
nes pedagégicas.

Mecanismos psico-fisiolégicos que intervienen
en la escritura y consecuencias didacticas,
El dibujo y la pre-escritura,

El tipo de letra que la escuela debe preferir
y razones de esta preferencia.—Los ejerci-
cios de copia y sus limites.

Higiene de la escritura,

El dictado: sus objetivos, modalidades, indi-
caciones y metodologia.

La ensefianza de la Ortografia—El uso de
las letras.—Metodologia.

El uso del acento ortografico.—Importancia
y metodologia.

El uso de los signos de puntuacién.—Grada~
cién y tipos de ejercicios.

La redaccién: importancia formativa y pre-
paracion,

Los restimenes de lecciones y narraciones y
los ejercicios de redaccién.

Los ejercicios de redaccién sobre un tema li-
bre o sugerido y su importancia.—Las eta-
pas: a) busca de las ideas; b) formacion
del plan; ¢) redaccion,

Los tipos generales de expresién escrita y los
ejercicios de redaccién—Ejercicios de na-
rracién: Problemas y soluciones.

Los ejercicios sistematicos y graduados de
observacién, como preparacién para la des-
cripcién.—Programa de ejercicios de obser~
vacién en la escuela.

Los ejercicios de descripcién y sus dificulta-
des especificas.—Medios para superarlas y
metodologia.

Ejercicios de perfeccionamiento del estilo.—
La propiedad, la precisién y el buen gusto
en la seleccién y empleo de las palabras y
los giros del idioma.—Indicaciones didac-
ticas. .

Sentido propio y figurado de las palabras.—
Comparacién y metafora.—;Cuando puede
el nifio comprender el lenguaje metaférico?
La comprensién y la produccion de metafo-~
ras.—Consecuencias didacticas.

Evaluacién del aprendizaje de la escritura y
de la ortografia. — Principales escalas y
otros medios de medida.

:Es posible evaluar la composicién escrital—
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68.

69.

70.

71.

72,

73,

74.

75.

76,

77.

78.

79.

80.

81.

82,

Criterios e intentos: critica. — Evaluacién
del gusto literario, :

V. La GramATICA.

La Gramatica.—El problema de su compren-
sién por los nifios antes de los doce afios.—
Deducciones.

Gramatica logica. — Gramatica estructural,
Gramatica psicol6gica.—Gramatica escolar,
Criterios y caracteres de cada una.

Esbozo de una Gramatica graduada que res-
ponda a las necesidades y las posibilidades
de los alumnos de la escuela primaria.

Palabras nominales: funcién y clases. Nor-
mas generales para su tratamiento didacti-
co en los distintos ciclos de la escolaridad
primaria.

El adjetivo: clases y empleo.—Los califica-
tivos y sus aplicaciones estilisticas.—Rela~
ciones légicas de los grados de significacién.

La didactica del pronombre.—Dificultades y
momentos para la ensefianza de sus clases,
especialmente del pronombre relativo.

Palabras verbales.—El verbo: clases y didéac-
tica de la conjugacién.—Modalidades de la
misma.—Ejercicios.

Graduacién y metodologia en la ensefianza
de los verbos irregulares.

El adverbio: funcién y metodologia.—Fun-
cién del participio y del gerundio.—Aplica-
ciones didacticas.

Palabras conexivas—Necesidad de estudiar-
las en la oracién—La preposicién.—Dife-
rencias gramaticales y didacticas entre las
preposiciones separables e inseparables,

Palabras conexivas: la conjuncién.—Dificul-
tad y graduacién de su estudio en la escue-~
la primaria.—Problemas y soluciones.

Oraciones y frases.—La oracién simple: cla-
ses y metodologia.

Las oraciones compuestas.—Metodologia de
las oraciones coordinadas.

Las oraciones compuestas subordinadas sub-
jetivas, objetivas, finales y atributivas: pro~
blemas didacticos que plantean. ~— Metodo-
logia practica.

Oraciones subordinadas adjetivas o de rela-
tivo. — Medios para facilitar el reconoci-
miento de)] “"que” pronombre. — Ejercicios
para la diferenciacién entre las determina~
tivas y las incidentales o intercalares.

Los ejercicios de Analisis Gramatical en la



escuela primaria: fxnalidad y métodos ac~
tuales.

83. Fl analisis l6gico y psicolégico—FEl analisis
de textos en la escuela,

VI.—INICIACION LITERARIA Y OTROS PROBLEMAS.

84. Nociones de preceptiva escolar.—La inicia-~
cién a la Literatura en la escuela primaria:
objetivos, criterios y métodos.

85. El Diccionario y su manejo en la escuela.—
El problema del sentido contextual de las
palabras: soluciones didacticas.

86. Utilizacion del folklore regional en la éscuela.
Meétodos,

87. El problema de los “clasicos” adaptados a
los nifios.—Los tipos de poesia que pueden
tener cultivo escolar.—Criterios para la con-
fecciéon de una Antologia escolar de la Li~
teratura espafiola.

88. Medios auxiliares en la ensefianza de la len-~
gua.—Los cuadernos: fines, tipos y mane-~
ra de llevarlos.

89. La correccién de los ejercicios escritos: pro-
blemas y soluciones.

90. La caligrafia y la rotulacién en los grados su-
periores de la escuela primaria.—Objetivos
y métodos.—;Corresponde a la escuela pri~
maria iniciar en la Mecanografia y Taqui-
grafia?

91. El fonégrafo y el magnetéfono en la ensefian-
za del idioma.-——Aplicaciones.

92. La Biblioteca escolar. — Organizacién y em-
pleo.

93, Los problemas de la literatura infantil.—La
Prensa para nifios: peligros y soluciones,

94. Inconvenientes que presentan los Cuestiona~
rios de Lengua espafiola vigentes.—Indica-
ciones concretas para perfeccionarlos.
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Notas

‘1. Aunque por su extensidn puede dar la impresién de una
tibliograffa completa, 1a que insertamos obedece solamente al pro-
pdsito de indicar las obras mds importantes y mds ficilmente acce-
sibles en cada una de las secciones en que hemos dividido el

Temario.

2. No mencionamos los libroa de Metodologfa que ‘dedican una
parte de su contenido a la didictica del idioma, aunque algunos
de ellos, como los de Radice, Charrier, etc., contengan atinados
juicios sobre la materia, Tampoco hemos incluido los articulos
publicados en revistas para no alargar en exceso esta Bibliografia.

3. Ante las dificultades que ofrecfa la insercién de un resumen
critico, por breve que fuera, después de la ficha de cada obra,
nos hemos limitado a seffalar las que estimamos preferibles,

4. No pocas cbras tratan cuestiones correspondientes a dos o
mds apartados de los establecidos en esta Bibliografia, En casos
tales hemos resuelto la dificultad de su mencién en el lugar opor-
tuno incluyéndolas en la seccién que corresponde a su contenido
més caracteristico, ya dcsde el punto de vista de la extensién, ya
de la originalidad o la eficacia,

5. Las obras sefialadas con un asterisco son las que consideramos
més importantes en orden a los fines que persigue nuestro ‘T'emario.
{88 que consideramos imprescindibles van precedidas de dos as-
teriscos,

6. Incluimos libros de Lingiiistica, Gramditica y Fsicologia del
Lenguaje porque estamos cada dfa mds convencidos de que el
aétodo pedagbygico necesita el previo y suficiente conocimiento del
contenido de la materia y de su insercidn psicolégica, sin los cuales
degenera en juego diddctico de un formalismo sin substancia ni

raiz,

7. Lamentamos encontrarnos emn la imposibilidad de¢ proporcionar
libros y revistas de la Biblioteca del! C. E. D. O. D, E, P. a los
Centros que los necesiten, Por el momento carecemos de unos y
otras, pero con mucho gusto facilitaremos datos para su adquisicidn
a quienes lo deseen,

COMENTARIOS Y ACLARACIONES

1. El Temario y la Bibliografia precedentes no
han sido redactados con un propdsito exhaustivo,
a pesar del elevado niimero de cuestiones que en
él figuran. Este namero, ademds, se justifica, tan-
to por la indole de la materia, como en razén de
la gran cantidad de Centros que van & trabajar so-
bre los puntos que proponemos.

2. Hemos redactado los temas con un doble
propdsito de concrecion y de aplicabilidad. Cuanto
a lo primero, hemos huido de los asuntos de gran
formato, prestos a excitar la fluencia de generali-
zaciones, si hermosas, en ocasiones, casi siempre
exentas de valor préctico.

La concrecion hara posible que cada ponente
abarque con facilidad el horizonte integro del asun-
to cuyo estudio se le encomends, y asimismo, que
cada Centro trabaje durante el curso tres o cuatro
temas, La aplicabilidad exige que el estudio de los
problemas tenga siempre presente el palenque es-
colar, en cuya liza cotidiana sélo tienen cabida las
normas que hacen cada vez mas lucido y mas fe-
cundo el esfuerzo conjunto de Maestros y nifios.
Por ello, recomendamos con especial encarecimien-~
to que cada ponencia desemboque en algunas con-
clusiones practicas, que seran sometidas en cada re-
union de los Centros a examen y discusion.

3. No debe sorprender la inclusion de temas
poco frecuentados por la pura teoria, no obstante
el propésito practico de que acabamos de hablar.

Neadie se llame a engario por ello, ya que, obliga-
dos a satisfacer miltiples necesidades gy enfoques
muy diversos, si hemos de acomodarnos a las exi-
gencias de la metodologia de una materia que es
un mar sin orillas, es forzoso que incluyamos cues-
tiones alejadas del panorama habitual, dado el ca-
tiz renovador de los Cuestionarios Nacionales.
Pero aiin en los casos en que problemas como el
del esquema fonoldgico de la frase, por ejemplo,
parecen rebasar el marco de aplicabilidad que nos
hemos trazado, se trata de asunfos cuya concre-
cién e importancia préctica tienen un reflejo inme-
diato sobre el trabajo escolar. Todo ello sin olvi-
dar que, en esto como en todo, “la teoria es la ma-
dre de la practica”, cualesquiera que sean las opi-
niones del empirismo gratuito y del costoso expe-

rimentalismo. Una teoria, sin embargo, que reflexio-
ne cara la vida mas que cara a los estrados aca-

démicos.

4. Concedemos en nuestro Temario a la Gra-
maética una importancia que acaso pueda parecer
excesiva a quienes recuerden la insistencia con que
en los iltimos afios se han lanzado censuras con-
tra el “gramaticalismo”. Sin retroceder un épice
en tales diatribas (especialmente si se trata, como
era uso y abuso, de considerar a la gramética fini-
ca via de acceso al enriquecimiento, afinamiento y
perfeccion del idioma infantil), debemos pensar en
que ella es hasta ahora el anico camino de pene-
tracién en el conocimiento cientifico de la lengua
y sin ese conocimiento seria indtil, cuando no pet-
turbador, cualquier infento de poner a punto nues-
tros procedimientos didécticos en materia lingiiis-
tica. Claro que no basta con la gramaética descrip-
tiva tradicional para ese conocimiento, sino que ha
de afadirsele el enfoque explicativo y fundamen-
tante de una Lingiiistica hasta ahora pocas veces
patente en nuestras aulas. (Hoy no se concibe el
estudio de una lengua sin dedicar atencién suma
a la Fonologia, la Semantica y la Estilistica, ma-
terias que desbordan el cuadro de la Gramatica co-

rriente.)

5. De propésito, hemos adoptado una fragmen-
tacién de la materia gramatical que, asi por su 6p-
tica “microscépica”, como por la reiteracidn de sus
epigrafes, corre el riesgo de ser tachada de bizanti-
nismo o de miopia, en una primera vista de la cues-
tion. Proponer una metodologia especial del pro-
nombre, o de los verbos irregulares, o de las ora-
ciones coordinadas, pongamos por ejemplo, resul-
ta errdneo para quienes piensan que, definido al
comienzo del tratamiento didactico del Lenguaje
el método que le corresponde, es ocioso reiterarlo
en cada leccién, a la que no hay mas que aplicar
la norma metdédica general adoptada al principio.

Las cosas son mucho mas complicadas, en una
segunda vista de las mismas. Seran escasos cuan-

¢
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tos esfuerzos hagamos por alejar a nuestras escue-
las del procedimiento seguido en los textos de gra-
mética habituales, consistente en dar una vision si~
néptica de las cuestiones, que forzosamente da lu-
gar a la rutina memoristica, Hacer -estudiar el pro-
nombre, siguiendo nuestro ejemplo, en una sola
. leccién, es un error funesto, que obliga a una me-
morizacién superficial, incapaz de asimilar las ca-
vacteristicas diferenciales de cada una de sus cla-
§€S5.

Una leccion, al menos, para cada clase de pro-
nombres, partiendo inductivamente de la lengua
hablada, para continuar con ejemplos tomados del
libro de lectura y terminar con la correspondiente
definicion (completando el ciclo, finalmente, con
ejemplos que aduciran ya los propios nifios), es po-
nernos en el buen camino. En el viejo camino, lleno
de maleza, del non multa, sed multum,

Hay mas. De las cinco clases de pronombres,
a cada una de las cuales vamos a dedicar por lo
menos una leccion (a los personales y a los rela-
tivos habria que dedicarles dos, cuando no mads,
sobre todo después de los diez afios del nifio), ;se-
giin qué orden debemos estudiatlas, habida cuenta

‘ de la importancia de cada una y del orden de ma-
duracion en que aparece la aptitud para su manejo
por parte del nifio? Toda una complicada proble~
matica se abre aqui.

Por otra parte, se presenta la cuestién de la di-
visién del contenido didactico en grados, divisidn
que debe hacerse de una manera harto mas orgé-
nica que como solia la distribucién ciclica de las
nociones en circulos ampliables segin un criterio
puramente mecénico y cuantitativo. JQué aspectos
del pronombre deben ser desarrollados en cada uno
de los periodos o grados de la escolaridad prima-
ria? A todas estas y a otras muchas preguntas tie-
nen que dar respuestd adecuada la Psicologia, la
Lingiiistice y la Didactica, conjugando sus puntos
de vista para construir esa Gramatica escolar gra-
duada, que necesitamos y que ha de ser una sinte-
sis nueva, hecha en colaboracién por equipos mix-
tos de psicologos, lingiiistas y pedagogos.

Con carécter general, para nosotros, siempre que
se dan subgrupos en un concepto, estamos ante un
problema didactico de sucesion, gradacién e inten-
sidad comparativa de las nociones. Es decir, esta-
mos ante un problema de método. La sucesion, gra-
dacion e intensidad didéctica relativa tienen una
cesuitante metodoldgica para el pronombre, otra
para el estudio de los verbos irregulares, otra para

las oraciones coordinadas... y nada digamos del dis.
parate mayisculo que constituye el estudio a rit.
mo cinematogréfico de la conjuncién en una sols
leccién escolar; la conjuncién que es el gozne psi.
colingiiistico de las operaciones intelectuales mas
complicadas, cuyo reflejo gramatical son las ora-
ciones compuestas..,.

En el fondo se trata de una concepcion metodo-
l6gica que opone a la vieja y recusable conside-
racion formal, una perspectiva realista, estructural,
llena de fecundas consecuencias didacticas.

6. En cuanto al procedimiento de trabajo en los
Centros de Colaboracion, puede seguirse el que
indicamos al hacer piblico el temario del afo lti-
mo, cuya eficacia ha sido suficientemente probada
en medio de no pocas dificultades. No obstante,
puede emplearse cualquier otro que coordine la ne-
cesidad de reflexion individual previa con la apor-
tacion y revisién en comin de opiniones, a base de
conversaciones de mesa redonda.

Cuando no sea posible esta deliberacién, acon-
sejamos que se ensayen uno o los dos procedimien-
tos siguientes:

a) Encargar a dos Maestros destacados un bre-
ve estudio del tema, seguido de conclusiones. Un
tercero estudia ambos trabajos (de cuatro a seis
cuartillas cada uno) y propone por escrito una sin-
tesis, que es enviada después a los demas para que
formulen reparos y observaciones. Finalmente, el
Inspector o el Secretario del Centro, redactan las
conclusiones definitivas.

b) El Inspector formula una especie de encues-
ta sobre el tema de que se trate, que dirige a fo-
dos los Maestros del Centro. El Secretario estudia
los resultados de la misma. Por altimo, a la vista
de ellos, el Director y el Secretario establecen las
conclusiones finales.

7. Nos permitimos subrayar la conveniencia de
que todos o la mayor parte de los Centros de Co-
laboracién estudien el tema nimero 94, para con-
tribuir asi a la revisién de los Cuestionarios Nacio-
nales. Tarea fécil, ya que su vigencia durante cin-
co cursos completos ha puesto de manifiesto los
aspectos que deben rectificarse en ellos.

8. Rogamos que se nos consulten cuantos ex~
tremos puedan ofrecer alguna duda, y que, a fines
del curso 1959-60, se nos remitan las conclusiones
acordadas en cada Centro para cada uno de los
temas en él estudiados.



