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C) IDIOMA MODERNO !

1. Introduccion

El alumno que comienza el aprendizaje de una
lengua extranjera tiene ante si un poderoso medio
de desarrollo personal, de integracién social, de
adquisiciéon cultural y de comunicacion linguis-
tica.

Al igual que ocurre con las demés asignaturas, el
estudio de esta materia contribuye a la formacién
individual y social de la persona, en este caso, a
través de los planteamientos linglisticos que le son

propios. En su terreno especifico amplia el horizon-
te cultural, al colocar el enfoque més alla del entor-
no cotidiano, y, en especial, facilitar unos conoci-
mientos lingtiisticos de utilidad practica inmediata
y que pueden servir de base para proseguir con es-
tos estudios y lograr un manejo mas completo de
la lengua.

Los aspectos mencionados del aprendizaje de
una lengua, formativo, social, cultural y linguisti-
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co, estan ligados entre si, pero su importancia y
desarrollo depende de la evolucién de los alumnos,
tanto de su personalidad, como de sus motivacio-
nes y del grado de conocimiento de la lengua que
estudian.

El alumno es, pues, el centro de toda la activi-
dad, el sujeto activo del aprendizaje. Teniendo en
cuenta su momento psicolégico, la mayor parte de
la atencién debe centrarse en el uso del idioma,
hay que crearle necesidades de comunicacién real
que ofezcan significado a su expresion, que le ha-
gan mas autonémo en el aprendizaje y que fomen-
ten, de esta manera, su creatividad.

De todos los elementos que influyen en el apren-
dizaje, la motivacién es una parte basica y en ella el
profesor juega un papel decisivo, ya que a su al-
cance esta el desarrollarla al maximo, algo que no
ocurre con otra serie de aspectos en los que tiene
escasa o nula influencia. Al crear en los alumnos
las necesidades de comunicacién, consigue que
éstos tomen conciencia de que estan aprendiendo
un idioma real y vivo.

Las necesidades de comunicacién evidentemen-
te estan relacionadas con los intereses de las eda-
des de los alumnos cuya curiosidad natural y aper-
tura al mundo sélo precisan de la orientacién entu-
siasta del profesor, elemento dinamizador y jamés
frustrante. Al adecuar los objetivos, contenidos y
actividades del curso a los intereses del alumno,
éste puede ir observando paulatinamente los pro-
gresos que realiza, lo cual reforzara sus deseos de
continuar.

La metodologia que adopte el profesor ha de ser
activa y flexible; parte de su propia personalidad y
experiencia, sobre las que no se puede colocar un
marco rigido que las violente; se dirige a unos
alumnos, con caracteristicas especificas como in-
dividuos y como grupo y en los que existen capaci-
dades y modalidades distintas de aprendizaje que
han de tenerse en cuenta; y dispone de un material
didéactico determinado que es el que efectivamente
ha de utilizar.

La evaluacion del grado de consecucion de los
objetivos propuestos debe tener presente el con-
junto de éstos dentro de la propia materia. Existen
unos objetivos generales de tipo formativo, social,
cultural y préctico, mas unos especificos referidos
al contenido puramente linglistico. Todos ellos
deben valorarse en relacién con el progreso global
del alumno para el que los objetivos no son obs-
taculos de una carrera, sino puntos flexibles de re-
ferencia para estimar lo adquirido y lo que se sabe,
antes que aquello a lo que no se ha llegado o se ig-
nora.

Aspecto formativo

El aprendizaje de una lengua extranjera contribu-
ye de forma importante al desarrollo de la persona-
lidad de nuestros alumnos. La toma de conciencia
individual del funcionamiento linguistico y de las
estructuras que sirven de base al mismo, que se ha
captado en primer lugar de forma intuitiva, va a ir
seguido por el desarrollo el espiritu de observacién
y de la reflexion sobre lo que se percibe. Se
aumenta la aptitud para relacionar, analizar y gene-
ralizar toda una serie de aspectos linguisticos. Al
tratarse el aprendizaje de un nuevo cédigo, el enfo-
que que éste recibe permite contemplar bajo otros
prismas los hechos lingliisticos que hasta ahora se
han manejado intuitivamente en la propia lengua
materna, la vision de contraste resultante favore-
cerd incluso el mejor conocimiento de la lengua
materna con el consiguiente enriquecimiento per-
sonal y desarrollo de la inteligenicia del alumno.

Aspecto social

El desarrollo de la persona se efectua dentro de
la sociedad. Puesto que el estudio de un idioma es
el aprendizaje de un proceso de comunicacién in-
terpersonal, es un hecho social por esencia. La
metodologia que ello implica favorece la toma de
conciencia de la existencia de los demds, el respe-
to y la aceptacion de las otras personas. Se ad-
quieren actitudes de tolerancia y comprension y se
facilita la integracion en el grupo por la necesidad y
naturalidad de trabajar en equipo, en relacion per-
sonal con los compafieros. El aprendizaje del idio-
ma, adecuadamente orientado por el profesor, lo-
gra una atmosfera en la que todos deben tener al-
go que decir y en la que la participacion es presu-
puesto imprescindible. Esta actitud permite ade-
mads una mejor afirmacion de la propia personali-
dad, incluso como contribucién psicologica para
vencer la timidez que en estas edades puede difi-
cultar el proceso evolutivo, por la satisfaccion de
poder expresarse en otra lengua y al sentirse reco-
nocido socialmente por el hecho de ser capaz de
manejarse en una lengua extranjera, que lleva con-
sigo una gran posibilidad de ampliacion de contac-
tos humanos.
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Aspecto cultural

El conocimiento de otras culturas, implicito en el
estudio de una lengua extranjera, aun en su etapa
inicial, tiene especialmente el valor de la apertura al
mundo exterior. Los diversos aspectos de cultura y
civilizaciébn, costumbres, instituciones, historia,
viajes, que se van ofreciendo a los alumnos, permi-
ten la comprensién de otras visiones del mundo. Al
darse cuenta de que existen otras formas de pen-
sar y otros tipos de cultura, nuestros alumnos ad-
quirirdn una mejor comprension de los demas, re-
lativizardn sus opiniones, tomaradn conciencia de
las posibles actividades localistas de su entorno,
estimaran en su justa medida los valores propios a
la luz del contraste con los ajenos y se prepararan
para vivir en un mundo con una cultura mas globa-
lizada, en el que se ha de tener en cuenta lo univer-
sal, comun a todos, y lo particular, especifico de
cada comunidad. En este sentido, el estudio de las

lenguas modernas prepara al nifio para el desafio
que supone la complejidad del mundo del trabajo y
de las relaciones entre los pueblos, con una inter-
dependencia cada vez mayor y con un cambio
constante a través de los avances cientifico-téc-
nicos, que provienen de diversas culturas y que se
universalizan por la rapidez instantanea de los me-
dios de comunicacién. El aprendizaje de las len-
guas modernas, por consiguiente, no sdlo tiene el
valor cultural general de intento de conocimiento
de las lenguas, no s6lo el correspondiente a los
pueblos que hablan estas lenguas sino, con una
importancia decisiva, el del manejo de unos instru-
mentos linguisticos esenciales en el mundo de la
técnica, de las ciencias, de la cultura y de las rela-
ciones internacionales de cualquier tipo, en las que
estas lenguas se utilizan en principio como idiomas
internacionales subsidiarias. Si estas lenguas tie-
nen una importancia decisiva entre los paises mas
cultos de nuestro entorno, cualquier cambio para
la mejora cualitativa de la ensefianza debe fijar con
caracter prioritario un planteamiento lingtistico
que contribuye a evitar los complejos de sus ciuda-
danos, les haga contrastar lo propio con lo ajeno y
los prepare para un mundo con menos fronteras.
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Aspecto practico

La adquisicion por parte del alumno de un nu-
cleo basico de conocimientos linglisticos ha de ir
orientada a que éstos tengan una utilidad practica
inmediata y a que, ademas, sirvan de solido funda-
mento para la posible continuacion del estudio del
idioma.

Se ha de tener siempre presente que el aprendi-
zaje de la lengua extranjera en estos niveles obliga-
torios estd todavia mas evidentemente en funcion
del alumno que en otros casos posibles y que a és-
te se le deben ofrecer objetivos limitados que pue-
da ser facilmente adquiridos y que resulten muy
productivos; se deberd subrayar la rentabilidad de
lo que se ensefia, de forma tal que un numero limi-
tado y concreto de unidades linglisticas se pueda
utilizar en muchas ocasiones, en vez de multiplicar
el nimero de dichas unidades para una sola oca-
sion. Esta ultima riqueza linglistica podrd conse-
guirse en algunos niveles y casos pero no corres-
ponde a una ensefianza generalizada.

Si bien se da prioridad a la lengua hablada y a la
percepcion auditiva, el conocimiento activo y prac-
tico de la lengua se refiere también a la lectura vy,
en menor grado, a la escritura. Se deben, pues,
proporcionar al alumno los instrumentos lingtisti-
cos adecuados para que tenga un conocimiento
activo de la lengua, a base de un nicleo linglistico
limitado y muy productivo, y también un conoci-
miento pasivo, que le permita una mayor capaci-
dad receptiva a partir de unos elementos que no
utilizard, pero que si sera capaz de reconocer. La
formacion linglistica de base se refiere, pues, a la
adquisicion de las destrezas linguisticas, entender,
hablar, leer y escribir, a los niveles apropiados a la
edad e intereses de los alumnos, subrayando lo ac-
tivo, que es limitado y concreto, y facilitando lo pa-
sivo, que es mas amplio y menos definible. Todo
ello con vistas a una utilizacion inmediata e igual-
mente a la constitucion de la base linglistica que
sirva para el futuro. Partiendo del aspecto funcio-
nal de la lengua como instrumento de comunica-
cién, son esenciales también los aspectos fonol6-
gicos, léxicos y estructurales del aprendizaje. De-
ben conseguirse las necesarias automatizaciones
fonoldgicas teniendo en cuenta el manejo de los
fonemas, el acento, el ritmo y la entonacién. Los

conocimientos léxicos cubriran el minimo indis-
pensable para llevar a cabo la comunicacion. En
cuanto a los elementos estructurales, la gramaética
se debe adquirir en relacion igualmente con las ne-
cesidades comunicativas; no se trata de un estudio
paradigmatico sino de que la reflexion posterior y
el conocimiento de los elementos que estructuran
las funciones linguisticas faciliten el aprendizaje y
el recuerdo de lo aprendido.

Presupuvestos y orientaciones

metodolégicas

Para la reforma del Ciclo Superior de EGB no se
ha propuesto ninguna novedad tedrica en lo que al
idioma se refiere. Las propuestas se atienen
«grosso modo», a las directrices del «nivel um-
bral» (1) y de lo que hoy en dia se llama «enfoque
comunicativoy, bien entendido que lo programado
en este documento se considera como un minimo,
como una frontera por abajo, no habiendo tope
por arriba y quedando bien entendido también que
no se trata de aferrarse rigidamente a ningun dog-
ma metodolégico ni de descartar cualquier recurso
que pueda parecer, sobre la marcha, aconsejable
para el buen desarrollo de la orientacion global, no
ya soOlo del idioma sino del proyecto educativo en
general. Modas y metodologias no deben, pensa-
mos, excluirse mutuamente ni ser incompatibles
entre si, ya que deben ser las necesidades del
alumno, en cada momento, y las condiciones, en
cada momento también, las que aconsejen la utili-
zacion de diferentes recursos, de diferentes estra-
tegias, aunque ello suponga mezcla de metodolo-
gias y se vulnere el «sagrado» dogma global de ca-
da una de ellas. Siempre y cuando el por qué y el
para qué estén muy claros, el como puede ser todo
lo flexible que se quiera o precise.

Se dard importancia prioritaria a la ensefianza
del lenguaje oral. Se insistird en la comprension
auditiva, actividad habitualmente relegada y que,
sin embargo, es fundamental para establecer la co-
municacién, El alumno debe acostumbrarse a cap-
tar el mensaje y a desechar el resto de la informa-
cién irrelevante que se le proporciona. Se intentara
igualmente que se habitue a oir y comprender va-
rias voces, de diferente timbre e inflexion.
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Se recomienda insistir en las diferentes formas
linguisticas basicas empleadas para los diversos re-
gistros. Los criterios metodolégicos seguidos se
centran mas que en el profesor o en el alumno, en
la relacién que se establece entre todos los compo-
nentes del grupo.

La ensefianza de una lengua extranjera debe res-
ponder a las necesidades inmediatas de expresién
del alumno. De ahi la conveniencia de realizar, al
principio del curso, una encuesta previa que permi-
ta al profesor conocer los intereses del alumno a
fin de acceder rdpidamente a un nivel minimo de
comunicacion.

El trabajo en grupos se apoya en un saber co-
mun y facilita la expresidn espontéanea.

Es importante tener en cuenta que la dindmica
profesor-grupo debe tender a ser sustituida regu-
larmente por la dindmica entre alumnos, ya que es
en el pequefio grupo donde efectividad y emocién
aparecen con mayor naturalidad y el profesor pro-
curard que este comportamiento espontaneo se
mantenga al llegar a la puesta en comun del gran
grupo.

El trabajo en grupos pequefios favorece un
aprendizaje donde el alumno ejercita simultanea-
mente el papel del profesor/alumno. Parece que el
saber transmitido por un alumno a otro alumno, o
el saber redescubierto en grupo es mejor asimila-
do, integrado y memorizado que el transmitido por
el profesor. La dindmica profesor-clase tendera a
ser parcialmente sustituida por una dinamica entre
alumnos. Sin olvidar, por supuesto, el papel del
profesor como presentador, informador, animador
y evaluador de la actividad.

La cantidad de mensaje que capta un alumno es,
siempre, muy superior a lo que es capaz de produ-
cir en un primer momento. Todo lo que se capta
no estd necesariamente destinado a ser utilizado
de forma inmediata. El mensaje globalmente cap-
tado por cada alumno no sélo es enriquecedor pa-
ra cada uno de los miembros sino que ademas vie-
ne a representar la casi totalidad del mensaje trans-
mitido.

Parece, pues, conveniente utilizar desde el co-
mienzo del lenguaje usual, rico, «no didacticoy te-
niendo muy en cuenta que el conocimiento pasivo
del alumno es siempre muy superior al activo, faci-
litando ademas el estudio de formas nuevas que
con frecuencia los alumnos han identificado pre-
viamente.

El alumno se convierte en el protagonista de su
evolucién linguistica y de sus propias adquisiciones.

Este protagonismo favorecera la eliminacion de
barreras entre alumnos y entre éstos y el profesor y
facilitara intercambios reales: en resumen, una co-
municacion.

Es altamente positivo para el alumno que se rea-
licen a menudo actividades de comprobacion so-
bre lo que ha trabajado recientemente. Pueden ser
muy breves y la autocorreccién es posible. De esta
forma reforzaré lo que ha estudiado, se acostum-
brard a corregir sus propios errores y el profesor
tendrd numerosos datos a la hora de evaluarle.

Para seguir esta metodologia hay que tener en
cuenta que es fundamental la preparacién previa
del trabajo en equipo por parte del profesor.

La ensefianza serd ciclica y acumulativa, de for-
ma que lo que se ha estudiado en un primer mo-
mento se volverd a estudiar, amplidndolo, poste-
riormente.

La evaluacion es uno de los momentos delicados
del proceso del aprendizaje. Una nueva forma de
concebir la ensefianza debe implicar forzosamente
una nueva forma también de evaluar el aprendiza-
je, que no sea unicamente una «sanciony sino una
constatacién del estado puntual dentro de un pro-
ceso en desarrollo,

Proponemos una primera lista que no pretende
ser exhaustiva de los criterios que pueden tenerse
en cuenta en la evaluacion de los objetivos pro-
puestos:

— Inteligibilidad.

— Pertinencia.

— Comprension.

— Progreso dentro de la correccion,
— Correccién linguistica.

— Fluidez.

(1) A) «The threshold level tor modern language learn-
ing in shools». Consejo de Europa, 1976.
B) «Un niveau —seuil—». Consejo de Europa, 1977.
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2. Objetivos generales

de area

Al final del Ciclo Superior el alumno
debe haber conseguido los siguientes
objetivos:

1. Desarrollar la capacidad de rela-
cionar, analizar y generalizar los feno-
menos lingliisticos, lo que contribuye a
la formacion de la personalidad.

2. Afirmar su propia personalidad
ante la satisfaccion de expresarse en
otra lengua, con el valor social que im-
plica y con la consiguiente ampliacion
de contactos humanos.

3. Aprender técnicas de trabajo, eva-
luacién y autocorrecciéon que faciliten su
autonomia e insercion en la sociedad.

4. Adquirir un nacleo béasico de co-
nocimientos lingliisticos con utilidad
practica inmediata y que sirvan de soli-
do fundamento para la posible continua-
cion del estudio del idioma.

5. Expresarse oralmente en las situa-
ciones fundamentales de la vida cotidia-
na con la entonacion, ritmo/pausas y
pronunciacién que garanticen la comu-
nicacioén.

6. Comprender mensajes orales que
utilicen un vocabulario y unas estructu-
ras que estén dentro de sus conocimien-
tos activos y pasivos.

7. Utilizar la lengua de forma espon-
tanea y «creativa» (no meramente repe-
titiva).

8. Reaccionar con un mensaje inteli-
gible ante una situacién imprevista.

#
-
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9. Leer y comprender textos en in-
glés o francés de vocabulario y estructu-
ras limitados.

10. Emplear la forma escrita, utili-
zando el vocabulario y las estructuras
elementales, para los usos normales de
la escritura.

11. Situar las lenguas francesa e in-
glesa dentro de su contexto histérico o
geografico. Conocer las caracteristicas
mas relevantes de los principales paises
de habla francesa o inglesa.
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3. Farewells

Good-bye.
Bye-bye.

Good night.
See you (later).

4. Attracting attention - Attention
holders

Excuse me.
Look!
Listen!
Well, ..
| see ... Oh!
Hey you!
| say...
(I beg your) pardon.

You know, ..

5. Offers and Thanks

This is for you.

Here you are.

Please, take one.
Have some milk.
Thank you. Not at all.
No thanks.

Yes, please.

6. Approval/Disapproval

Well done!
Good for you!
Good luck!
Come on!
Never mind.
Don't be silly!
What a mess!

7. Apologies

(I'm) sorry.
So sorry.
Excuse me.
Never mind.
It's all right.

B. Wishes

Happy Birthday, Christmas, New Year!
Have a good time!

| wish you...

Same to you.

You too.

You see ..,

I[I. Information-

requesting and giving.

Personal
Identification (1 a 4)

1. Name

Ask, say and spell.
I'm... She's...

What's your name?

My name is...

Her name is...

Spell it please. J-O-H-N.

2. Address and telephone n.°

Ask and say where you live. Where do
you live?
I live at n.® 22 Trafalgar St.
in Cuenca
in Spain.
What's your telephone n.°? My n.° is
2-5-7-8-6-9-2.

3. Date and place of birth - Age -
Nationality

Where was he Born? When was he
born? Shakespeare was born in...

How old are you? I'm... years old.

Where ar you from?

Where's he from?

4. Jobs - Family - Character - Physi-
cal Appearance

Wat does he do? What's her job? Whe-
re does she work?

She’s a doctor. She works in a hospital.

How many brothers and sisters have
you? I've three...

Is your brother married?

What's he like? He's very nice.

What does she look like? She’s tall,
fair with green eyes.

She looks like Marilyn Monroe.
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5. Reporting - Describing - Narrating

What happened? | came on my bike.
| missed the bus.

| bought some blue jeans.

It took a long time.

Next year we'll go cam-

ping.

6. Correcting

You didn’t get it right.

We haven’t seen that film,
You've never been in Liverpool.
7. Asking

Where do you spend your holidays?
Do you watch T.V. a lot?

Who's your favourite singer?

How did you go there?

When do you have P.E.?

I11. Expressing
and finding
out intellectual attitudes

1. Agreement

Yes. Okay. Alright. Y think so.

Sure. Of course.

Disagreement

No. | don’t agree. Nonsense! You
must be joking! No way!

2. Denying

Not at all! I'm not the one... | never go
there. | saw nothing.

I didn‘t buy anything. I've no money in
my pocket.

3. Knowledge

| know you‘re right.
I've no idea.

Do you know who's here?

Did you know how they made it?

| know she’s responsible for it.

| didn't know she was the one.

Have you got any idea about the
French Revolution?

4. Acceptance

Yes, please.
Great!

| would love to.
Thank you.

No thank you.

5. Declining

No, tank you. | can’t.
Thanks anyway. I'm sorry, it's impos-
sible.

6. Ability

| can carry it.

Can | help you?

She can't speak [talian.

I've no idea how it works.

I'm good at tennis.

| know how to do it.

| don’t know how to mend a puncture,

7. Certainty/Uncertainty

| think he's the best candidate. |
thinks that you're wrong.

I’'m not sure you're right. Perharps it's
going to snow.

| don't think he can jump over that
wall.

8. Obligation

| have to get up early. They have to tra-
vel by air.

You don’t need to traslate it. Do | have
to correct it in red pencil?

9. Permission

Can you lend me your book? Please
don’t smoke.

May | leave the room? Yes. Sure. All
right.

10. No to permission

Not now. Not here. Please don’t walk
on the grass.
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IV. Expressing
and Finding

out Emotional Attitudes

1. Pleasure

This is a lovely treat! | like reading
very much.

What fun! Do you like jogging? Not
much. Yes, a lot.

| love watching that programme.

2. Displeasure

| hate homework! | don’t like wash-
ing up.

That's a boring game! What a bore!
How awful!

Do you mind going there? Not too
much.

3. Satisfaction

I'm so pleased you've come.
I'm delighted you won the race.
This is a verty confortable chair!

4. Disappointment
What a pity! You've missed the party.
What a shame! You lost your watch.

5. Preference

| much prefer skating to skiing.
I'd prefer some milk, please.
I'd rather stay at home.

6. Gratitude

Thanks! Trank you very much.

It's very kind of you write.

It was very nice of you to remember
my birthday.

7. Intention

I'm going to work hard this term.

I'm really going to improve in maths.

I'm going to have a great time this
weekend.

8. Asking about intention

What are you going to do?
Are you going to enter for the race?
How are you getting away?

9. Want-desire

I'd love to live in the country.

I'd like to have several brothers and
sisters.

Id like to have long hair.

| want to be a fireman.

10. Asking about want-desire

Can | have an ice-cream?

Do you want to go for a walk?

Would you like to have a game of
cricket?
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V. Expressing moral
attitudes

1. Apologies

I'm very sorry. | beg your pardon. Ex-
cuse me.

I'm terribly sorry for the noise. I'm
sorry I'm late.

2. Forgiving

That's all right. It doesn‘t matter. For-
get it!
(Please) don't worry about it.

3. Approval

Good! Well done! Great! Fantastic!
Super!
That's a good idea.

4. Disapproval

Shame! Don’t be so rude. Don’t be so
wicked! Go to Hell

5. Appreciation

It's very good of you to...

It's so kind of him to...

It’s very nice of her to remember.
What a lovely idea! How nice she is!

6. Attenuate appreciation

It’s not so bad.

In spite of...

It's quite good. You're a bit late.
It’s alright.

7. Regret

I’'m so sorry for him.
How sad she’s gone,
What a shame he's ill.

8. Indifference

It doesn’t matter.
Why not? | don’t care.
| don't mind. It's okay. Who caresl

9. Blame

It's all your fault. | blame John. The-
re’'s no excuse for this lazineses.
10. Asking about blame

Who's to blame? Whose fault was it?
Is he to blame?
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INVENTARIO GRAMATICAL

1. Oraciones

1.1. Clases:

Enunciativas: Afirmativas, negativas.
Interrogativas: Afirmativas, negati-
vas (R)*.

* «Yes/no questionsy.

* «Wh guestionsy,

* Preguntas breves (del tipo: He co-
mes tomorrow. Oh, does he?).

* «Questions tags» (del tipo: You
saw him, didn’t you?) (R).

Imperativas: Ordenes.

«Polite requestsy.
Exclamativas.
Respuestas:

Largas (Long answers):

(Yes, | like it). Afirmativas
Breves (Short answers): Y.
(Yes, she does) negativas
(So, do I) (R).

1.2. Grado de Complejidad:

— Oraciones simples.
— Oraciones coordinadas con and, but, or.
— Oraciones compuestas:

* Proposiciones subordinadas sus-
tantivas.
(It's a pity that they didn’t arrive on
time).
(I know that you are a foreigner).

* Proposiciones subordinadas ad-
verbiales
de tiempo (When | saw him, he
was very busy)
de lugar (They are where you told
them)
condicionales (We'll see them if
they come)
causales (She didn't do it because
she had no time).

* Proposiciones subordinadas ad-
jetivas o de relativo (This is the
castle that we visited).

2. Verbos

2.1. Clases.

— Verbos («Main.verbsy).
— Verbos copulativos: be.

Verbos semicopulativos:

get (He's getting better)

fall (She's fallen asleep)

feel (Are you feeling all right?)
look (You look pale).

— Verbos auxiliares

* detiempo y aspecto: Have, be, be
going to, will

Los conceptos marcados con (R) se entienden co-
mo s6lo necesarios a efectos de comprensién (receptive
skills),
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« de voz (pasiva): be

« de perifrasis: do.

» Auxiliares modales: can/could, be
able to (R). must, have (got) to,
may, will, would.

2.2. Formas verbales.

Formas finitas (formas personales).
Infinitivos: «plain infinitive» (con
auxiliares).

infinitivo con «toy.

Imperativo.

Participio pasivo (past participle): En
tiempos perfectos, voz pasiva (R).
Forma en -ing (present participle/
gerund): En tiempos continuos; des-
pués de preposicion; después de cier-
tos verbos: like...

2.3. Voz

— Activa.
— Pasiva (R).

Portada del libro
«Britain Today»
(Longman)

2.4. Aspecto

— Formas simples.

Perfecto.
Progresivo.

25. Tiempos

Presente: simple y progresivo.
Pasado: simple y progresivo.
Pretérito perfecto compuesto (pre-
sent perfect).

Futuro:
con will (R)
be going to

tiempos continuos de verbos de mo-
vimiento (He’'s coming tomorrow).

3. Nombres

is

3.1. Ndamero:
Singular.
Plural.

3.2. Genitivo sajon (-'s) (Paul’'s coat
green).

4. Adjetivos calificativos

4.1. Uso atributivo. Uso predicativo.
4.2. Grados del adjetivo:

Positivo.
Comparativo (-er, more). Formas irre-

gulares (better...).

Superlativo (-est, most). Formas irre-

gulares (best...).

4.3. Comparacion:

Igualdad: as... as (R).
Desigualdad (inequality): not so/as...

as (R).
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5. adverbios

Formados con -ly.
No derivados (now, there...).

6. Preposiciones

8.6. Indefinidos:

Someone, somebody, no one, not...
anyone, nobody, everybody, something,
nothing, everything, all (of them), some
(of them), any.

8.7. Reflexivos:

Myself, yourself... (R).

8.8. «Propwordy: one.

Méas frecuentes: About, against, at,
behind, between, down, for, from, in, isi-
de, into, next, to, on, out of, outside,
since, through, to, up, with...

7. Articulos

Determinado: the.

Indeterminado: a, an.

Omisién del articulo determinado en
algunos casos; tales como: to go by air,
to go home, before dinner, in winter.

8. Pronombres (y adjetivos de-
terminativos

8.1. Personales: Sujeto y comple-
mento.
8.2. Demostrativos:

This, that, these, those.
8.3. Posesivos:

Adjetivos: my, your, her...
Pronombres: mine, yours, hers...

8.4. Interrogativos:

Who, vhom (R), whose (R), what,
which.
B.6. Relativos:

Who, whose (R), whom (R), which,
that; omisién del relativo.

9. Numerales

Cardinales.
Ordinales.

10. Orden de las palabras en la
oracién

10.1 Modelo general: Sujeto-verbo-
complementos.
10.2. Pautas a seguir para:

Yes/no questions.
Wh-questions.
Oraciones negativas.
Voz pasiva (R).

10.3. Posicion de los adverbios.
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INVENTARIO LEXICO

Es preciso tomar en cuenta desde el
primer momento, la distincién entre el
vocabulario activo y pasivo. Por vocabu-
lario activo se entiende aquellas pala-
bras que el nifio entiende, las pronuncia
correctamente y sabe usarlas con preci-
sién al hablar y escribir. El vocabulario
pasivo son aquellas palabras que el nifio
reconoce y entiende cuando se dan en
un contexto, pero que él mismo no pue-
de pronunciar correctamente.

Como el enfoque de esta guia de tra-
bajo es comunicativo y pretende estimu-
lar la comunicacién entre los nifios en si-
tuaciones lo més reales posibles, aqui se
recomienda dar énfasis al uso de un vo-
cabulario activo limitado, pero sin olvi-
dar que la familiarizacién con materiales
auténticos puede introducir al nifio en
multiples campos de conocimiento. La
adquisiciéon de ambos tipos de vocabula-
rio es un proceso constante y paralelo a
toda actividad en el aula.

La seleccién que el profesor haga del
vocabulario activo debe tener en cuenta
algunas consideraciones:

1. Elegir las palabras més comun-
mente usadas en el medio en que presu-
miblemente se desenvolvera el nifio.

2. Introducir &reas de vocabulario
por las que el nifio se siente muy motiva-
do. Este punto podria parecer contradic-
torio con el anterior, pero es necesario
recalcar que el vocabulario del mundo
de los nifilos no necesariamente coincide
con el de los adultos, y que la comunica-
cion s6lo se consigue cuando hay un in-
terés por parte de los nifios.

3. Presentar las palabras nuevas den-
tro de un contexto, de forma que, para
el nifio, tenga sentido su uso y sea més
facil recordarlas y relacionarlas con co-
nocimientos anteriores.

Areas de vocabulario

1. How to live and survive.

Health.

Food and Drink.
The World of Work.
Shopping.

Asking the Way.
Money.

2. Environment

Houses and Homes.

Family relations and friends.
The Street.

Nature.

3. Having a Good Time

Music, Arts, Literature.
Discos.

Party Time.

Television.

Sports.
Entertainments.
Hobbies.

Making Things.

4. Getting about

Public Transport.
Traffic.
Countries.
Holidays.
Tourism.

5. Sciences of the Future

Machines.
Automation.
Space Travel.
Communications.
Ecology.
Astronomy.

-~ 116



OO a0 S 9 ™ T T AT R TR T i B 15T P ek s Ll A, o SR st B 1 il M i 2 SRS

6. Information

Mass media.
International Organizations, UNO,
UNESCO, etc.

7. Natural Phenomena

Weather.
Season.
Harvests.

Floods/Drought, Earthquakes,
Volcanoes.

En cualquier seleccién de areas de vo-
cabulario hay una dosis de subjetividad,
por lo tanto las 4reas que aqui se propo-
nen son a modo de indicacién, pudiendo
el profesor, en cualquier caso, ajustarlas
a las necesidades del alumno.

INVENTARIO FONOLOGICO

En los primeros afios del contacto con
el inglés el nifio debe ir adquiriendo una
pronunciacién y entonacién inteligibles
para, mas adelante, llegar a controlar los
rasgos fonolbgicos caracteristicos de este
idioma.

La fonética debe estar integrada en el
contexto general del aprendizaje junto
con los otros elementos lingiiisticos.
Los elementos fonéticos deberén ser es-
tudiados cuando aparezcan por primera
vez o cuando haya que corregir alguna
deficiencia.

El nifio debe ser entrenado en las si-
guientes actividades:

— Percepcib6n discriminatoria de los fo-
nemas del inglés.

— Practica en la produccién de estos
fonemas.

— Produccién de secuencias de frases
con fluidez.

— Reproduccién de ritmo y acento.

— Préactica en los distintos patrones de
entonacion.

Los elementos béasicos de la pronun-
ciacion inglesa con los que el alumno
debe paulatinamente familiarizarse los
dividimos en dos grupos.

— Elementos invariables: aquéllos que
deben ser practicados aisladamente
para asegurar su correcta pronun-
ciacidn.

— Elementos variables: Aquéllos cuyas
variaciones deben ser asimiladas por
el hablante para expresar sus inten-
ciones y sentimientos de forma clara.

Elementos invariables:
WORD STRESS. Acento de palabra.

Algunas palabras acentuadas en la ql-
tima silaba:
About, perhaps, below...

Algunas acentuadas en mitad de pa-
labra:
Conversation, beginning...

La mayoria acentuadas al principio:
Family, apple, aeroplane...

SOUNDS. Sonidos:

a) CONSONANTICOS. Haciendo es-
pecial hincapié en aquellos que ofrecen
mas dificultades al estudiante espafiol:

north [o] wish [ ] January [d3)
this (] wing [1] television | 7]
eyes [:] you

b) VOCALICOS. Es aconsejable la
practica de estos sonidos utilizando la
técnica de «minimal pairs» con ayudas
visuales.

Ejemplos:

match-March [»] [a:]
bird-bed (3:] 3]
coat-caught (o] [5:]
pull-pool. [v] W]

WEAK FORMS. Formas débiles.
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Haciendo hincapié en:

— Be/do como auxiliares:
What are you doing?
Gyv)
How do you do?
(dg0]
— Algunas preposiciones y conjun-
ciones:
I'm going to Paris.

3]

— Algunos determinantes:
What's her sister’s opinion?
[>: sistkaz)

— Ciertos pronombres personales:
Tell him the news.

Puede ser util introducir el alfabeto
fonético cuando se trate de sonidos
dificiles no existentes en la lengua
materna. Posteriormente el alfabeto
fonético servird para que el nifio se
oriente en la pronunciacién cuando
maneje el diccionario.

Elementos variables:

Al nifio se le hara ver en la practica las
posibilidades de los siguientes elemen-
tos para expresar sentimientos persona-
les, actitudes, intenciones, etc...

«SENTENCE STRESS»

Dou you speak French?
It’s an expensive hotel.

ENTONACION

— Descendente: En declaraciones afir-

mativas/negativas:
My dad’s cooking.
His car isn't new.

En interrogaciones abiertas:
What are you looking at?

En 6rdenes:
Don’t eat my cake.

En férmulas de cortesia:
Good evening.

En exclamaciones:
Beautiful!

Ascendente: Preguntas cerradas
(yes/no questions)
Are you married?

Preguntas cerradas seguidas de «tag
question»
He's German, isn't he?

Enumeraciones:
We went to the cinema, the res-
taurant...

Peticiones:
Give me those books, please.
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a) OBJETIVOS TERMINALES

1. Comprender breves textos orales
o escritos entresacados de situaciones
de la vida cotidiana francesa.

2. Reproducir oralmente, con la de-
bida entonacién, pausas y pronuncia-
cion, breves textos memorizados:

» frases hechas
*+ poemas
* canciones.

3. Expresarse oralmente y, a nivel
sencillo, por escrito en las distintas si-
tuaciones de la vida cotidiana de acuerdo
con las técnicas propias para cada una
de ellas:

* identificarse e identificar a otros

» saludar

* presentarse y presentar a otros

» entender y expresar los vinculos fa-
miliares mas préximos

» negar algo o negarse a algo

= preguntar

» expresar los datos fisicos de uno mis-
mo y de otros. Conocer las partes del
cuerpo y prendas de vestir

* describir el entorno (habitacién, ca-
sa, centro escolar) y objetos maés
usuales

* comunicarse por teléfono
utilizar férmulas de cortesia (pedir un
favor, dar las gracias, disculparse)

* preguntar y responder sobre la hora,
fecha y estaciones del afio. Localiza-
cién temporal

» conocer vocabulario y expresiones
para saber desenvolverse en situacio-
nes de ocio (cine, deportes, etc.)

conocer vocabulario y expresiones
referidos a alimentos, bebidas y com-
pras

expresar aficiones y preferencias
(comparar, apreciar)

expresar estados fisicos y animicos
saber utilizar peri6dicos, revistas,
guias y mapas (barrio, pueblo, ciu-
dad). Reconocer los paises de habla
francesa

comprender e interpretar folletos de
instrucciones

conocer palabras y expresiones del
lenguaje familiar

comentar un dibujo, imagen o diapo-
sitiva

expresar sentimientos y dudas
redactar cartas, telegramas y cumpli-
mentar impresos

reconocer diferentes registros de len-
guaje en situaciones diversas
utilizar vocabulario y expresiones re-
lacionados con cualquier tipo de des-
plazamiento
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ANEXOS

Ejemplo de desglose gramatical y léxico
ateniéndose a los objetivos funcionales
terminales.

Observaciones previas.

Aunque existe cierta progresion tanto
en el orden de los objetivos como en los
contenidos gramaticales atribuidos a ca-
da uno de ellos, esto no supone un orden
rigido y puede concebirse otro diferente.

No se pretende realizar una lista ex-
haustiva en lo que a la gramatica se re-
fiere. Se trata de unos minimos que ca-
da profesor podréd y deberd completar.
En cuanto al léxico, estd simplemente
sugerido. Cada objetivo funcional exige
determinado vocabulario y muy concre-
to, pero cuya extension podré ser mayor
o0 menor, segun las necesidades de la
clase.

Tanto los objetivos como los conteni-
dos gramaticales pueden tratarse de for-
ma ciclica, a diferentes niveles de difi-
cultad y profundizacién.

® & & 8 & @

francés

1. Identificarse. ldentificar a otros.
Saludar.

Presentativos.

Pronombres personales sujetos.
Interrogativo QUI.

Articulos definidos.

Preposicién DE.

Articulos contractos. .
Presente de los verbos ETRE vy
AVOIR.

Pronombres ténicos.

NAITRE en pretérito perfecto.
Preposicion A.

Presente de S'APPELLER y HABITER.
Numerales.

Algunas profesiones y nacionali-
dades.

2. Presentarse. Presentar a otros.

Forma negativa.

Articulos indefinidos.

Frases exclamativas.

Voila.

Pronombres complemento directo.
Posesivos.

Adjetivos calificativos (género y nu-
mero).
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Sugerencia de algunas actividades para los
diferentes objetivos funcionales

1. Juego de describir personajes cé-
lebres y adivinarlos.

— Juego de identificarse con persona-
jes cuyas fotos se exponen en la cla-
se y describirse.

— Juego de entrar en entidades oficia-
les (oficina de pasaportes, etc.) y
responder a las preguntas del em-
pleado.

2. Ampliacion de los juegos anterio-
res. Contactos supuestos por breves
cartas, charlas telefénicas, etc. con ima-
ginarios corresponsales franceses de la
misma edad, con el fin de organizar un
intercambio o un viaje. Nada impide que
los corresponsales sean auténticos, or-
ganizando correspondencia entre dos
clases o un periddico tipo FREINET con
una clase de la misma edad de un esta-
blecimiento francés. De este tipo de in-
tercambio salen, evidentemente, activi-
dades inmejorables y comunicativas por
excelencia que cubririan holgadamente
todos los objetivos y serian practica-
mente inagotables.

El uso de grabaciones en cassettes ha-
ce que este tipo de intercambio no tenga
por qué ser meramente escrito. Permite
una mezcla equilibrada de fotos, dibu-
jos, textos escritos, grabaciones de los
propios alumnos y envio y recepcion de
«documentos auténticos»: paginas de
periédicos, pegatinas, tebeos, carteles
publicitarios, folletos turisticos, progra-
mas de espectaculos, billetes de auto-
bas, tren y metro, monedas (de poco va-
lor), sellos, etc., asi como grabaciones
de fragmentos de programas de radio y
canciones.

3. Confeccion de un arbol de familia:
puede ser de personas de la clase o de
algun personaje célebre, tanto actual
como histédrico.

— Simulacién de grupos familiares por
parte de grupos de alumnos. La clase

puede someterlos a interrogatorios
para saber qué vinculos les unen en-
tre si, cuales son sus caracteristicas,
etcétera.

— Fabricar una baraja para jugar al «jue-
go de las familiasy.

4. Ampliacion de los juegos anterio-
res, enriqueciéndolos con las nuevas ad-
quisiciones. Perfeccionamiento de la ba-
raja de la actividad anterior, afiadiendo
detalles vestimentarios y utilizar éstos
para el juego.

— Juego del «retrato robot» con todas
sus variantes.

— Juego en el cual el profesor dicta fra-
ses descriptivas que el alumno no es-
cribe sino que plasma en un dibujo.

5y 6. Simulacibn de conversaciones
telefénicas para concertar citas, hacer
planes, etc. Se puede aprovechar para
rechazar, para aceptar o rechazar invita-
ciones, lo cual constituiria una actividad
rapaso del objetivo n.° 5. También se puede
pedir informacion como actividad pro-
pia del objetivo n.® 7, coger recados para
personas que estén ausentes y dar luego
el recado a esa persona cuando vuelva,
lo cual obliga a utilizar el estilo indirecto.

7. Descripcibn oral por parte de los
alumnos del camino de su casa a la es-
cuela. Hacerles situar sobre planos (in-
cluso confeccionados por ellos mismos)
la escuela, su casa, el ayuntamiento, etc.
Situar en un mapa, que ellos mismos pue-
den hacer, su pueblo o ciudad, su region,
su comunidad, etc.

— Juego de adivinar ddnde esta escon-
dido un objeto.

— Juego de adivinar con preguntas y
respuestas en qué objeto ha pensado
alguien.

— Juego de los siete errores o diferen-
cias entre dos dibujos aparentemen-
te iguales.
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— Juego de la persona que se ha perdi-
do y pide orientacién, o de la persona
que ha perdido a otra y pregunta si la
han visto.

— Redaccion de tarjetas postales envia-
das a amigos desde un lugar de vaca-
ciones o de tarjetas del propio pueblo
o ciudad a amigos extranjeros.

— Sesibn de descripcibn a un grupo de
amigos de fotos de una excursibn,
unas vacaciones, etc.

— Itinerarios de metro, autobus, etc.,
utilizando planos.

— Contacto con rétulos e indicaciones
que aparezcan en lugares publicos
franceses.

— Confeccion de material de este tipo
para la clase o la escuela.

— Organizacion de una visita «turisti-
ca» por la escuela con un alumno en
el papel de guia y otros en los papeles
de «turistas» que hacen preguntas.

8. Simulacién de una situacion que
se preste a pedir favores. Ejemplo: en un
tren, un viajero quiere abrir la ventanilla,
fumar (o no soporta a otro pasajero que
fuma), leer la revista de otra persona, et-
cétera. También se puede pensar en la
sala de espera de la consulta de un médi-
co, en clase, etc.).

9. Escribir la fecha de forma sistema-
tica en la pizarra.

— Confeccionar «emplois du temps».

— Hacer planes para vacaciones, fines
de semana, excursiones, salidas en
grupo. Manejar folletos y carteles tu-
risticos. Confeccionar algunos.

10. Recetas.

— Menus. Discusién sobre menus ima-
ginando que se invita a alguien a co-
mer o que un grupo va a dar una
fiesta.

— Jugar a «las tiendas», aprovechando
para aprender la terminologia basica
de las operaciones de suma, resta,
multiplicacion y division. Encargar a
alguien que vaya a «hacer recados» y
decirle lo que tiene que comprar.

— Contacto con publicidad francesa y
rotulos que puedan encontrarse en
almacenes y supermercados.

— Fabricacion de carteles de publicidad
en clase.

— Cualquier juego con numeros que
obligue a leer éstos en voz alta. (Rela-
ciones légicas incompletas, crucigra-
mas con nameros, «jeu du loto», et-
cétera).

11. Manejar cartas de restaurantes,
programas de teatro, cartelera de cine,
programaciones de television, paginas
deportivas de la prensa, etc.

Contar vacaciones pasadas, hacer
proyectos para las proximas, etc.

12. Debates sencillos sobre diferen-
tes gustos de musica, televisiéon, cine,
etcétera.

Intentar hacer razonar a los alumnos
estas preferencias.

13. Manejar periodicos, confeccio-
nar algunos muy sencillos. Confeccio-
nar algan itinerario turistico para prepa-
rar un viaje colectivo. Redactar anun-
cios por palabras. Contestar (de obra, de
palabra o por escrito) anuncios por pala-
bras. Hacer la campafia publicitaria de
un producto inventado por los alumnos
(en periddicos y por radio).

14. Manejar folletos de diferentes
aparatos. Redactar instrucciones para
manejar aparatos imaginarios. Crear pa-
labras nuevas para aparatos nuevos.

15. Contar un problema propio, real o
imaginario, a los compafneros y pedirles
consejo.

* Hacer proyectos manejando guias de
ferrocarriles.

* Dar y pedir instrucciones a alguien para
hacer un viaje con cambios de medio
de locomocibn y transbordos.

Todo lo anterior no es mas que una pe-
quefia parte de todas las actividades y
juegos que se pueden imaginar. Existen
numerosos libros que proporcionan
multiples sugerencias.
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COORDINACION HORIZONTAL
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