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e) Diferencia entre los
objetivos asignados
a la escuela y los
realmente conse-
guidos

Existe una amplia distancia
entre el nivel académico real y
el oficial. Es ocioso ensenar a
los alumnos a integrar cuando
no saben sumar quebrados; es
inutil darles una leccién de gra-
matica estructural si no saben
leer y escribir correctamente.

Actualmente los profesores

de Universidad culpan a la en-
sefianza media del estado en
que llegan los alumnos, y los
de media culpan a los de ba-
sica.

Es patente que los objetivos
previstos no se consiguen, ni
tan siquiera por aquellos alum-
nos que superan con éxito los
controles y pruebas académi-
cas. Se impone, por tanto, una
reforma que ajuste los objeti-
vos a la realidad y los haga co-
herentes con los intereses del
alumno, con la demanda so-
cial y con los deseos de todo
profesor, que anhela ofrecer al-
go util y valioso.

2. Deficiencias mas significativas
de los Programas

Renovados

— Cierta disparidad de crite-
rios entre los diversos equi-
pos de redactores.

— Formulacién jerarquica im-
precisa de los objetivos.

— Contenidos y metodologia
no estan integrados, lo que
permite que los contenidos
primen sobre las técnicas
en la practica escolar.

— Implantacion precipitada y
poco asimilada por el profe-
sorado, al carecer de un
adecuado marco de perfec-
cionamiento.

— Estas razones han motivado
que se suspenda la implan-
tacion del Ciclo superior de
EGB (R. D. 607/1983, de 16
de marzo. «B. 0. E.» 27
marzo).

El proyecto que presentamos
recoge los aspectos vélidos de
la reforma anterior y pretende
superar las deficiencias obser-
vadas. Entendemos que la re-
forma empieza por los profeso-
res y no por los programas, con
un criterio creador y participati-
vo. Ello implica la maxima par-
ticipacién en su elaboracion.

Recogemos los aspectos
destacados en los que inciden
los diversos documentos y tra-
bajos relativos a los programas
renovados, Las criticas funda-
mentales son:

— Los objetivos minimos en la
practica son excesivos.

— Falta de estructura vertical
(conexion vertical en los
programas) y de estructura
horizontal (conexién entre
si de las diversas areas de
un mismo nivel).

— Caracter nocionalista y aca-
démico de los niveles basi-
cos de referencia, desco-
nectados de la realidad del
alumno.

— Seintroduce la idea de ciclo
pero se mantiene la estruc-
tura de curso.

— Falta conexion entre los
Documentos base y decla-
raciones generales que apa-
recen al comienzo, con los
objetivos que se apoyan en
dichos principios.

%)

El sistema
escolar basico
y obligatorio
segrega
actvalmente a
uno de cada tres
alumnos.

39
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ideas y propuestas
de trabajo

b) La educacién basica
debe dotar al indi-
viduo de instrumen-
tos para la vida

3. Caracteristicas y experiencia
de la sociedad espanola

actual

Caracteristicas ge-
nerales

Aceleracion y cambio ra-
pido en todos los drdenes.
Los saberes de la humani-
dad aumentan a gran velo-
cidad y los modelos socia-
les validos se desfasan con
rapidez. Ello obliga a buscar
en los programas aspectos
permanentes y duraderos:
mdas capacidades, técnicas,
habilidades que conoci-
mientos transitorios,

Avance técnico: La técni-
ca bombardea a la persona
y obliga a diversos cambios
profesionales en la vida. Ur-
ge capacitar a la persona
para usar la técnica y no ser
deshumanizada por ella.
Para ello es necesaria una
educaciéon general y flexi-
ble, critica e interpretativa.
Influencia de los medios
de comunicacion social:
La repercusion de la infor-
macion en la vida privada
es amplia, creando necesi-
dades y alimentando otras,
favoreciendo determinadas

actitudes y formas de vida
concretas. La educacion
basica es importante para
desarrollar el pensamiento
critico y facilitar la autono-
mia en la propia realizacion
personal.,

Necesidades socio-eco-
nomicas y culturales: Ca-
da sociedad tiene necesida-
des y exigencias propias,
tanto a nivel personal como
social y prafesional. La
adaptabilidad, flexibilidad y
libertad, asi como una pre-
paracion cultural bdsica
pueden permitir una vida
mas plena individual y so-
cialmente.

Demanda de calidad de
vida: Nuestra sociedad de-
manda bienestar social y
calidad de vida. Ello exige
una calidad educativa. La
participacién escolar de-
manda con mas insistencia
un sistema escolar produc-
tivo y rentable en cuanto
costo-producto. Una es-
cuela democratica y partici-
pativa es exigente social-
mente y critica con las in-
versiones en educacion, si
no revierten en la sociedad
con una adecuada calidad.

Las Ciencias Sociales no
son s6lo Geografia e Histo-
ria, sino que deben integrar
las ciencias del hombre
(Sociologia, Derecho, Psi-
cologia, Economia, Antro-
pologia, Ecologia, Salud...)
e integrar los conocimien-
tos e interpretaciones para
el vivir diario.

También las Matematicas y
la Lengua son mas instru-
mentos para saber vivir que
meras estructuras de cono-
cimientos que pronto se ol-
vidan. El saber usar instru-
mentalmente los lenguajes
favorece la interpretacion
de los mensajes sociales y
dota al individuo para la
convivencia social.

)9

Los alumnos
sufren los
horrores de una
ensenanza
en la que no
participan y que
carecen
de actividades
practicas.

29
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¢) Una educacién basi-
ca exige Greas cul-
turales frente a
materias clasicas

La Ley General de Educacion
propicia en EGB un curriculo
por areas, pero en la practica
se ha insistido, y mds ain, en la
Segunda Etapa de EGB, en un
planteamiento acumulativo de
materias cldsicas olvidando la
multidisciplinariedad y una vi-
sion de conjunto de la cultura
bésica.

Nuestra propuesta insiste en
la consideracion de dreas cultu-
rales:

* (Caracterizadas por su apli-
cabilidad a la realidad con-
creta, en un contexto de
sociedad en progreso cons-
tante, desde una formula-
cion dindmica y no dogma-
tica.

® Areas como conjuntos de
aprendizajes significativos,
capaces de ser asimilados
(en relacién con aprendizajes
anteriores) y funcionales
(aplicables a situaciones di-
ferentes).

* Areas formuladas con una
visibn integradora e inter-
disciplinar, abarcando to-
das las dimensiones de la
realidad que vive el ciuda-
dano de hoy.

* Areas que han de facilitar
los instrumentos de analisis
e interpretacién de la reali-
dad donde se encuentre el
alumno como individuo vy
como ciudadano. Supone
que esté capacitado para
buscar informacién y anali-
zarla criticamente.

d) Una educacién ba-
sica que prepare al
alumno como per-
sona y como ciuda-
dano

Esta educacion bdsica no es
una propedéutica para la Uni-
versidad, sino una preparacion
para la vida. Debera dotar al
alumno de conocimientos, ha-
bilidades, destrezas, conduc-
tas, actitudes, valores... para la
vida cotidiana. No basta una
capacitacion intelectual, sino
que debe «facilitar el saber vi-
viry como personas y como
ciudadanos. Es méas una edu-
cacion integradora y general
que especializada.

e) Educacién que vin-
cule la escuela al
entorno

No basta con una ensefanza
abstracta y desvinculada del
contexto real. El alumno abre
sus ojos a las realidades fisicas,
econoémicas y culturales, que
llaman su atencién y pueden
ser susceptibles de estudio.
Atender al entorno no debe ser
mero cantonalismo, sino un
vincular la escuela al medio en
que se vive.

39

La Reforma:
Un reto
al profesorado.

> i

f) Educacién que des-
pierte la creativi-
dad y el sentido
critico del alumno
como persona y ciu-
dadano

La escuela no es un mero
acomodarse y plegarse a los
usos y costumbres sociales pa-
sivamente. La adaptacion ne-
cesaria ha de combinarse con
la capacidad de prever situacio-
nes nuevas e incluso generarlas
por medio de la creatividad.
Para ello la reflexion critica es
imprescindible. Ante la catara-
ta de informacién que recibe, el
alumno debe tener capacidad
para seleccionar, valorar e in-
terpretar las fuentes de infor-
macion.

El desarrollo integral de la
persona no debe atender sélo a
lo practico e inmediato. La
creatividad artistica es una po-
sibilidad de placer, de conoci-
mientos y de apertura al mun-
do. La educacién basica ha de
dar paso a cursillos y talleres de
teatro, cine, ceramica, fotogra-
fia, pintura, musica... para fa-
vorecer una existencia mas rica
y plena.

12 —



ideas y propuestas de trabajo

g) Educacién para la
tolerancia, la par-
ticipacién y el plu-
ralismo

Una sociedad democratica y
plural exige una escuela partici-
pativa, democratica y toleran-
te. Los comportamientos y ac-
titudes sociales se valoran, in-
terpretan y aprenden en la es-
cuela: La formacién en el res-
peto de los derechos vy liberta-
des fundamentales; el ejercicio
de la tolerancia vy libertad den-
tro de los principios de la plura-
lidad linguistica y cultural del
Estado; la preparacion para
participar activamente en la vi-
da social y cultural; la forma-
cién para la paz, la cooperacion
y la solidaridad entre los pue-
blos...

99
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h) Educacién en el Es-
tado de las Avuto-
nomias

— De acuerdo con lo estable-
cido en la Constitucion, al
Estado le corresponde la fi-
jacién de las Ensefianzas
Minimas, que permitan una
cierta homogeneidad en la
formacién de todos los ni-
nos espanoles, compatible
con la diversidad cultural

propia de cada Comunidad
Autdénoma, asi como la re-
gulacién de las demas con-
diciones necesarias para la
obtencién, expedicién y ho-
mologacion de titulos aca-
demicos y profesionales,
validos en todo el territorio
espanol.

Los centros tendran auto
nomia para establecer ma-
terias optativas, adaptar los
programas a las caracteris-
ticas del medio en que es-
tén insertos, adoptar méto
dos de ensefianza y organi-
zar actividades culturales
escolares y extraescolares.
Las Comunidades Autdno-
mas, dentro de un amplio
marco de competencias,
desarrollaran los progra-
mas, métodos y actividades
educativas, teniendo en
cuenta los limites ante-
riores.

- 13




4. Aportaciones de la Psicologia

a la Reforma

a) Al explicar la mo-
tivacién del alumno

Sin motivacion dificilmente
se puede esperar un buen ren-
dimiento escolar. Para realizar
aprendizajes significativos no

- basta con la motivacién extrin-
seca (premios, sanciones, ala-
banzas...) sino que debe incor-
porarse una motivacién intrin-
seca (satisfaccion por el trabajo
realizado, motivacién por el
trabajo bien hecho, compren-
sibn significativa gratificante,
programas interesantes y adap-
tados...). Todo ello desencade-
na nuevos aprendizajes y facili-
ta la integracién de lo apren-
dido.

b) Aportaciones de la
Psicologia al cu-
rriculo escolar

No existe en la actualidad
una teoria psicolégica que go-
ce por si sola del apoyo empirico
suficiente como unica fuente
de inspiracién curricular. Tam-
poco basta con un eclecticismo

facil y contradictorio, ni una
ampliacion mecanica de las di-
versas aportaciones psicold-
gicas.

Aprendizaje y desarrollo pue-
den ser enriquecidos, en situa-
ciones de aula, por la psicolo-
gia y siempre en relacion con
las teorias de la instruccién vy el
curriculo. El desarrollo cogniti-
vo es en gran medida esponta-
neo, el aprendizaje puede ser
espontaneo e intencional, pero
la ensefianza directa y plan‘fi-
cada, promueve la adquisicion
de saberes, a partir de aprendi-
zaje y desarrollo.

La psicologia puede aportar
criterios y soluciones a los pro-
cesos de aprendizaje, la se-
cuenciacion de operaciones
mentales, la relacién lenguaje-
pensamiento, las conductas
sociales y el aprendizaje de mo-
delos por observacion y refuer-
zo ambiental, las estrategias
cognitivas y procesos de des-
cubrimiento, el anélisis del
comportamiento, los procesos
evolutivos y diferenciales del
alumno, la mejora del rendi-
miento académico, las técnicas
de apoyo a la personalidad...

A la educaciéon le interesa
méas una psicologia aplicada
que tedrica, no auténoma sino
inserta en la escuela, en un
marco psicopedagogico.

¢) Al potenciar la in-
tegracién conteni-
do-método

El programa precisa el qué
ensenar (saberes que deben ser
obtenidos por el alumno) vy la
manera de ensenar (metodolo-
gia). El alumno no adquiere co-
nocimientos, por un lado, y
procesos, hdabitos, destrezas,
valores y normas por otro;
aprende simultaneamente. Ello
obliga a una estrecha colabora-
cién entre el contenido y el
meétodo.

d) Al facilitar la supe-
racién de la dicoto-
mia contenidos y
procesos de apren-
dizaje

En ambos casos lo importan-
te es que el aprendizaje sea sig-
nificativo.

— Esto implica que:

* El nuevo material de apren-
dizaje sea asimilado e inte-
grado en las estructuras
cognitivas existentes pre-
viamente. De lo contrario
resulta repetitivo y mecani-
co, al no atribuir significa-
ciones a lo aprendido.

* El conocimiento adquirido
sea funcional: utilizable por
el alumno cuando asi lo exi-
jan las situaciones en que
se encuentre. Funcionali-
dad que no es utilidad, sino
disponibilidad para ser utili-

14 —



ideas y propuestas de trabajo

zado en funcién de las cir-
cunstancias. Ello supone
comprension de lo aprendi-
do y memorizacién com-
prensiva y no mecanica y
repetitiva. Comprender
quiere decir construir signi-
ficaciones asimilando el
material nuevo al que ya se
posee. Ademaés el aprendi-
zaje significativo exige una
actitud y disposicion favo-
rable. Supone un proceso
que va del aprender datos al
waprender a aprender co-
sas». La relacién entre co-
nocimientos y procesos es
interactiva, no excluyente.
En el disefio curricular que
presentamos se pretende
incluir procedimientos, ha-
bilidades, destrezas, estra-
tegias... en los objetivos a
conseguir. Contenidos vy
metodologia estan insertos
en la misma trama.

La Psicologia del
Aprendizaje debe
poner en manos del
alumno

Conocimientos e informa-
cién ya disponible, para so-
bre ellos estructurar nuevos
aprendizajes.
Procedimientos para adqui-
rir nuevos conocimientos:
El alumno ante un problema
selecciona un método para
buscar la solucién y utiliza
los métodos méas rentables
en las diversas dreas para
nuevas soluciones. Apren-
de conocimientos y estrate-
gias de solucion.

59

La educacion
basica es
para
desarrollar el
pensamiento
critico y facilitar
la autonomia
en la propia
realizacion
personal.

99

Herramientas para apren-
der: Los lenguajes son he-
rramientas importantes en
el proceso psicoldgico del
aprendizaje.

f) Caracteristicas cog-

nitivas del alumno
del Ciclo Superior

— El funcionamiento cogni-

tivo de este periodo se
caracteriza por:

Se consolidan y estabili-
zan las adquisiciones del
periodo operacional con-
creto: la comprensiéon de
clases, relaciones, nu-
mero, cantidades conti-
nuas, peso, volumen, es-
pacio, tiempo, movi-
miento, velocidad y cau-
salidad.

El alumno no se centra
ya, como en la etapa an-
terior, en los hechos pre-
sentes, sino que conside-

ra la realidad como for-

“mando parte de un am-

plio campo de posibilida-
des y es capaz de mani-
pular variables abstractas.
Ello permite la utilizacion
del pensamiento hipoté-
tico deductivo y la elabo-
racion de hipotesis para
la explicacion de los da-
tos y su comprobacion
posterior.

Es capaz de establecer
relaciones légicas entre
dos o mas proposiciones
y operar con dichas rela-
ciones en términos abs-
tractos. Puede encajar
operaciones y estructu-
ras l6gicas en sistemas
mas amplios.

Ello le permite organizar
y planificar el curso de su
pensamiento de una for-
ma mas sistematica.
Puede manipular sus
propios procesos cogni-
tivos y usarlos para ma-
nipular cosas concretas.
Pero el alumno no tiene
disponibles todas las
operaciones formales
desde el principio, sino
que ha de ir adquiriéndo-
las durante toda la ado-
lescencia y aun en la
edad adulta. Las opera-
ciones formales no se
dominan de la misma
forma en todos los alum-
nos y en todas y cada
una de las areas. Al ela-
borar los programas es
necesario adaptarse a los
procesos cognitivos del
alumno, dando al progra-
ma un sentido mas psi-
colégico que légico, tan-
to en el contenido como
en la metodologia.

— 15
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3. Un curriculo
multidisciplinar

e integrador

a) Aclaraciones

* |ntegrando las diversas asignaturas cldsicas en
areas de aprendizaje y relacionando las diversas
areas entre si, de forma que permitan la inter-
disciplinariedad o al menos la multidisciplina-
riedad.

* Buscando la interrelacién que se da en la reali-
dad y acercéndola a las diversas parcelas del
saber,

* Formulando los objetivos de forma integrado-
ra, incluyendo en ellos contenidos y metodolo-
gia, capacidades, conocimientos, actividades y
técnicas.

s Planteando objetivos, dentro de un area, que
integren las facetas de las distintas materias
que la componen, para facilitar su relacion tan-
to a nivel légico como psicolégico y didactico.

* Creando modulos y experiencias de aprendizaje
que aglutinen contenidos diversos para facilitar
un aprendizaje conexo, sintético e inter-
relacionado.

b) Posibles Greas

La estructura de las éareas del curriculo podra fi-
jarse de cualquiera de las formas que se especifi-
can mas adelante.

La opcién se realizard en el momento oportuno,
una vez puesta en practica una amplia experimen-
tacién, intentando buscar las conexiones interdis-
ciplinares desde la légica de la ciencia, la psicolo-
gia del alumno y los procesos de aprendizaje, asi
como la integracién metodolégica adecuada. Los
esquemas conceptuales y las redes semanticas fa-
vorecerdn esta integracion, de acuerdo con las En-
sefianzas Medias.

— Grupo I. A. Area de Expresion: Len-

guajes (castellano, lengua

materna, idioma moderno,
lenguaje iconico e informa-
tico...) y expresion artistica

y dinamica.

B. Area cientifico-natural y
tecnoldgica: Matematicas,
Ciencias experimentales vy
tecnologia.

C. Area social: Ciencias Socia-
les, Educacion para la con-
vivencia, Educacion para la
salud y el consumo, Educa-
cibn ambiental, Educacion
vial...

Areas Instrumentales: Len-

guaje (castellano, lengua ma-

terna, idiomas...) y matema-
ticas. Se consideran instru-
mentales, en cuanto que son

«instrumentos» para el des-

arrollo de las demas dreas.

B. Areas académico-cientifi-

cas: Cientifico natural y

cientifico social.,

Area tecnoldgico-artistica.

Area de expresion: Len-

guaje, Matematicas y Expre-

sion artistica.

B. Area de experiencia: Cien-
cias Sociales y Ciencias ex-
perimentales y tecnologia.

— Grupo Il. A.

>0

— Grupo Il

)=
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—

¢) Esquemas conceptuales o redes
semdnticas para favorecer la in-
tegracién

— La elaboracién de estos nucleos conceptua- 4. ()l)j@'li\/(lﬁ generales

les, areas culturales o nicleos de concentra-

cién cultural supone: de |11 EGB

* Anadlisis de cada area en sus dimensiones sus-
tantivas y sintéticas, para organizar «constela-
ciones de conocimientosy interrelacionados.

* Ordenacion tematica, en espiral e integrada,
de los contenidos bdsicos y procesos priorita-
rios a aprender,

¢ Descripcion de habilidades y procesos a culti-

var dentro de una metodologia adecuada.

Organizacién de materiales bdsicos o guias di-

dacticas a utilizar para el desarrollo del pro-

a) Criterios

Teniendo en cuenta la sociedad plura-
lista en que vivimos, los cambios acele-
rados en todos los 6rdenes, planteamos
estos objetivos de manera que desarro-
llen las capacidades de la persona nece-
sarias para la vida y ademas validos y
comprensivos de las diversas ideologias
que conviven en la sociedad demo-
cratica.

Al formularlos se han tenido en cuen-
ta el marco legal vigente, los recientes
estudios psicopedagégicos, las reco-
mendaciones de la UNESCO, etc.

Se ha procurado que sean: compati-
bles con los derechos humanos, demo-
craticamente orientados, socialmente
relevantes, equilibrados y tendentes a
satisfacer las necesidades personales.

grama,

b) Enunciamos los siguientes

1. Desarrollar la personalidad en sus
dimensiones individual y social.

— 21



2. Formar en el respeto a los dere-
chos y libertades fundamentales dentro
de los principios democraticos de convi-
vencia y del ejercicio de la toleranciay la
libertad.

3. Preparar adecuadamente para
participar, de forma activa, en la vida so-
cial y cultural.

4. Desarrollar actitudes y habitos de
cooperacion y apertura a nuevas formas
de participacion responsable, que inci-
dan en la paz y la solidaridad entre los
pueblos.

5. Formar el espiritu creativo y senti-
do critico ante los estimulos del entorno.

6. Adquirir sentido de responsabili-
dad ante las propias acciones.

7. Fomentar habitos y actitudes posi-
tivas, tanto individuales como colecti-
vas, en la defensa y conservacion del
medio ambiente como necesidad para
conseguir una vida mas sana y agra-
dable.

8. Capacidad de formular juicios y
decisiones necesarios para actuar con
autonomia, como base de la propia
autorrealizacion.

9. Adquirir habilidades intelectuales
y capacidades técnicas suficientes co-
mo para poder desenvolverse en la so-
ciedad cambiante y tecnificada en que
vivimos.

10. Crear y expresarse espontanea-
mente utilizando los recursos basicos de
los diferentes lenguajes (literario, dra-
matico, plastico, musical...) para contri-
buir a una mas completa formacion in-
tegral.

11. Adquirir conocimientos cientifi-
cos, técnicos, humanisticos y estéticos,
que le permitan desarrollar un trabajo
social e individualmente util, como me-
dio de servicio e integracion en la socie-
dad y para la consecucion y disfrute de
un ocio creativo y no consumista.

12. Desarrollar la capacidad de inte-
graciéon de saberes que permita una co-
rrecta interpretacion de la realidad.

13. Despertar el sentido de la educa-
cién como tarea permanente,

14. Conseguir habitos de trabajo y
técnicas de estudio suficientes, que ca-
paciten al alumno para «aprender a
aprendery.
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y terminales de area

ideas y propuestas de trabajo

Objetivos generales

a) Objetivos generales

— Son metas mas precisas que las enu-

meradas anteriormente. Se concre-
tan en las diversas areas de aprendi-
zaje. Se mantienen en un plano gene-
ral de area y a la vez concretan aspec-
tos a conseguir dentro de un area.
Son mas restringidos en su compleji-
dad y por el tiempo en el que se desa-
rrollan. Son intermedios entre gene-
rales de EGB y terminales de area.
Aparecen especificados en cada una
de las dreas de Matematicas, Cien-
cias de la Naturaleza, Ciencias Socia-
les y Lengua Castellana y Literatura.
Han sido redactados con el criterio de
«objetivos minimos», a conseguir
por la mayoria de los alumnos espa-
fioles al finalizar la EGB. El resto de
las &reas no se incluyen, pues se esta
trabajando en estos momentos sobre
ellas con los mismos criterios, y por
grupos de profesores en activo.

b) Objetivos terminales

— Indican conocimientos, habilidades,
destrezas, comportamientos, actitu-
des, capacidades, técnicas... que el
alumno debe dominar al finalizar la
educacion basica.

— Han sido formulados con los siguien-
tes criterios:

= Maxima claridad posible en su enun-
ciado.

* Utilidad para desarrollar modulos y
secuencias de aprendizaje.

* Que permitan la evaluacién continua
y por criterios.

* Que sean conseguibles por la mayo-
ria de los alumnos al finalizar la EGB
(objetivos minimos).

* Que indiguen no s6lo un componen-
te cognoscitivo sino también com-
portamental, dentro de una metodo-
logia activa.

= Se procura que contenidos y técnicas
de aprendizaje estén insertos en cada
objetivo.

¢ Que faciliten la formacioén integral de
la persona individual y socialmente,
en su propio entorno vital.

* Que respeten los procesos de apren-
dizaje del alumno y los potencien.

* Se ha evitado una excesiva operativi-
zacion conductual, para permitir la
creatividad del profesorado.

— Técnicamente, en cada uno de los
objetivos, se ha incluido:

* Una accion a realizar (capacidad, ha-
bilidad, actitud...) y que se propone
como objetivo.

* Un contenido implicito o explicito
para desarrollarla.

* Una técnica metodolégica adecuada
para conseguir el objetivo.




— Cada uno de los objetivos, a su vez,
se convierte en criterio que permite
la evaluacion no solo de los alumnos,
sino también la evaluacion y homolo-
gacion del sistema educativo, segun
los criterios que en su momento se
determinen.

— Se ha procurado que en su redaccion
esté presente la unidad y la diversi-
dad del sistema educativo y de la so-
ciedad espafola, asi como la adapta-
bilidad que deben permitir en cada
entorno cultural en que esté inserto
el centro escolar.

— En documento aparte aparecen los
diversos objetivos de Matematicas,
Lengua Castellana y Literatura, Cien-
cias de la Naturaleza y Ciencias So-
ciales. Se esta trabajando en estos
momentos el resto de las areas.

6. Modulos
de aprendizaje
y fases

para su secuenciacion

a) Médulos de aprendizaje

— Entendemos por médulo el proceso de apren-

dizaje necesario para alcanzar un objetivo refe-
rido a competencias personales (habilidades,
capacidades, destrezas, técnicas, etc.).

El médulo conlleva un desarrollo completo de
programacion para cada objetivo a conseguir.
Es decir, para cada objetivo de aprendizaje se
marca:

Un diagnéstico previo del alumno y sus habili-
dades.

Un andlisis pormenorizado del objetivo.

Una metodologia.

Unas actividades y experiencias de aprendizaje.
Unos materiales y recursos.

La evaluacion, etc.

Al plantearse objetivos a alcanzar por el alumno
la eleccion de uno u otro médulo es opcional,
ya que puede llegarse a la misma meta por ca-
minos distintos. Por ello, cada realidad, cada
centro, deberd seleccionar los médulos ade-
cuados a su entorno concreto: partiendo de
unos alumnos, unas necesidades, unas posibili-
dades materiales, un profesorado, una socie-
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dad determinada... elaborard unos maédulos de
aprendizaje integrados en la vida del nifio, sig-
nificativos y motivadores, que supongan el ca-
mino idéneo para alcanzar los objetivos pro-
puestos.

— Del mismo modo que el médulo va secuencia-
do internamente, es preciso secuenciar los mo-
dulos entre si. Esta ordenacién:

* Ira estrechamente relacionada con el orden que
se haya establecido para los objetivos.

* Se basara en su grado de dificultad; es decir:
los médulos irdn secuenciados desde los que
exigen un nievel de destreza mas simple hasta
llegar a los mas complejos.

— Ofrecer médulos alternativos de ensefanza pue-
de suponer, en un momento dado, que dentro
de una misma aula estén trabajando varios gru-
pos de alumnos en médulos diferentes.

— Los mdédulos de aprendizaje deben estar some-
tidos a revisién continua. La evaluacién del
alumno y la constatacién de resultados, lleva-
ran al replanteamiento de las fases intermedias,
de la formulacion del objetivo o del aspecto que
sea necesario.

La flexibilidad y la adaptacion del médulo al
alumno y a la realidad, supone esta constante
revision,

— Algunos de los indicadores que ayudan a deter-
minar la necesidad de modificar un maddulo,
pueden ser:

* Numero de alumnos que lo supera (no debe ser
inferior al 80 %).

Opinién de los alumnos.

Aceptacion e interés de los alumnos. _
Examen de los factores tiempo/resultados.
Recursos disponibles para alcanzarlo,

. 2 @ @

'

Las Matematicas y la Lengua
son mas instrumentos para
saber vivir que meras
estructuras de conocimientos

9

b) Fases para suv secuenciacion

1. Diagnobstico del alumno

Se determinara su situacion en cuanto a conoci-
mientos, habilidades, destrezas y actitudes en el
momento de comenzar el moédulo.

2. Determinacibn y analisis de un objetivo

— Concretar qué hacer, hasta qué nivel, cuando,
como y dénde hacerlo.

— Formularlo en términos de conducta obser-
vable.

— Especificar y ordenar los sub-objetivos interme-
dios, necesarios para alcanzar el objetivo final.

— Enumerar las destrezas previas que el alumno
debe poseer para comenzar a trabajar en el ob-
jetivo ahora propuesto.

3. Concrecibn al método a emplear

De acuerdo con el objetivo propuesto y con los
condicionantes del alumno y del entorno, se selec-
cionard la metodologia idénea para llegar al ob-
jetivo,

4. Relaci6tn de materiales necesarios
5. Temporalizacibn de la secuencia

— Determinar las sesiones o dias que durara el
modulo,

— Realizar el guién detallado de su aplicacidn.

— Proponer actividades de aprendizaje alternati-
vas para su puesta en practica.

6. Redaccion de advertencias generales para
la ensefanza

7. Evaluacion y reestructuracion (en su ca-
so) a la secuencia

— Elaborar formularios adecuados para la recogi-
da progresiva de datos, parciales y finales (eva-
luacion continua, formativa y criterial).

— Elaborar la prueba para realizar la evaluacion,
cuidando de que mida lo que realmente se
quiere ensepar.

— Puede aplicarse también al comenzar el desa-
rrollo del médulo, como pre-evaluacion y diag-
nostico del alumno.

— 25



7. Coordinacion
para el Ciclo Medio
de EGB
y las Ensenanzas
Medias

a) Con el Ciclo Medio

La coordinacién es compleja al estar ain en fase
de implantacién el Ciclo Medio. Los supuestos de
partida coinciden sélo en parte. Entendemos que
la adecuada evaluacion del Ciclo Medio en cuanto
a objetivos minimos conseguidos nos permitird
realmente realizar la adecuada coordinacion en el
futuro.

b) Con Ensefianzas Medias

Estamos trabajando de manera coordinada con
el equipo de reforma de Ensefanzas Medias: se
pretende un proyecto comun curricular 11-16
afos. Coordinacién que ademas es imprescindible
si se prorroga la educacidn obligatoria hasta los
16 afios. Una buena coordinacién en cuanto a pro-
gramas y con un mismo proceso experimental faci-
lita el trabajo.

§

|

[
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8. Concepto de Ciclo
y modelo organizativo
flexible

a) Concepto de Ciclo

Entendemos por Ciclo una unidad
temporal, organizativa y funcional que
posibilita un aprendizaje personal y con-
tinuo. Como forma de organizacién ver-
tical de la escuela, intermedia entre la
ensefianza graduada y no graduada, el
Ciclo implica:

— La atencién a las diferencias indivi-
duales y al progreso continuo del
alumno en su proceso de aprendizaje.

— El progreso del alumno se determina
comparando a cada alumno, no con
el resto del grupo (evaluacién norma-
tiva), sino con su grado de avance ha-
cia los objetivos propuestos (evalua-
cién referida a criterio).

— Los alumnos lentos no sufren repro-
bacién o repeticion de curso, sino
que disponen de més tiempo o recur-

sos metodolbgicos distintos para al-
canzar los objetivos terminales de
Ciclo.

— Se sustituye la recuperacion por apo-
yos puntuales que permitan a los
alumnos con dificultades concretas
proseguir su aprendizaje.

— Favorece el movimiento flexible de
los alumnos durante el Ciclo en cada
una de las areas curriculares, la eva-
luacién continua del nivel de pro-
greso.

— Ayuda al alumno, al progresar de
acuerdo con sus posibilidades, a lo-
grar el maximo de formacidn sin te-
mor al fracaso, a etiquetas prema-
turas.

b) Agrupamiento flexible

La organizacion en Ciclos implica flexibilidad en
los agrupamientos de alumnos.
— Los factores a tener en cuenta, entre otros, son:

El tipo de experiencia de aprendizaje a realizar.
» |Las afinidades y preferencias de los alumnos.
« Las dificultades especificas en el dominio de
ciertos objetivos.
* El nimero de profesores disponibles para un
grupo de alumnos.
« Posibilidades de espacio y material didactico.
= Habilidades especificas de los profesores en-
cargados de un grupo de alumnos.

¢) Criterios de agrupamiento

— Los criterios generales que conviene sefalar,
entre otros, son:

s El agrupamiento debe realizarse no en funcién
de la edad cronol6gica, sino para atender a la
diversidad de los alumnos.
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— Por criterios: sefiala un objetivo co-

mo punto de referencia a conseguir
(criterio) y va marcando la situacion
de cada alumno respecto a ese crite-
rio. El objetivo terminal se convierte
en criterio de evaluacion, en cuanto
que indica conocimientos, habilida-
des, destrezas, actitudes y compor-
tamientos terminales del proceso de
aprendizaje. La referencia no es la
«umedia» de la clase, sino el, propio
objetivo a conseguir; es, por tanto,
una evaluaciéon por objetivos. Todo
ello implica la creacion de instrumen-
tos adecuados de evaluacion insertos
en los moédulos de aprendizaje.

b) De la experimentacién

— Evaluacion externa: Mientras dure la

experimentacion del proyecto que se
expone, es necesaria una observa-
cion externa del grupo experimental
para valorar las consecuencias y fra-
casos de la propia experiencia y ofre-
cer medidas correctoras. Esta eva-

¢) Evaluacién y homologacién
del sistema

luaciéon periodica y objetiva sera lle-
vada a cabo por grupos especializa-
dos de la propia Administracion.

Evaluacion del sistema: A medida
que se vaya implantado la reforma de
la2.” etapa de EGB es necesario eva-
luar, no sélo al alumno, sino al propio
sistema, tanto en cuanto a calidad
como a productividad. El fracaso es-
colar suele ser fracaso del sistema.
La propia administracion educativa
debe evaluar «los objetivos mini-
mos» con transparencia y eficacia,
de la forma que en su momento se
determine.

La homologacion del sistema debe fi-
jar las condiciones para la obtencion,
expedicion y homologacion de titu-
los académicos y profesionales vali-
dos en todo el territorio espafiol.

La redaccion de los objetivos termi-
nales permite esta homologacion en
el momento que se determine.




C) PROPUESTA DE ACCIONES
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9

La Educacion
General Basica es
vn nivel con
sentido en si
mismo y no debe
ser considerado
como propedéutico
para niveles
viteriores.

La EGB no debe
ser discriminada
ni selectiva.

9

3. Informacion social
y grupos de trabajo
por Autonomia

a) Informacién social

La fase siguiente, en los me-
ses de abril y mayo de 1984,
pretende la difusion y consulta
del documento elaborado a to-
dos los sectores implicados en
la reforma del Ciclo Superior de
EGB: Sindicatos, Asociaciones
de Padres de alumnos, Movi-
mientos de Renovacién Peda-
gogica, Escuelas de Verano,
Editores, Escuelas Universita-
rias del Profesorado, Faculta-
des de Ciencias de la Educa-
cién, etc. Se enviard el docu-
mento y lo presentara la Direc-
cién General de Educacion Ba-
sica en distintos puntos de
Espafia.

Evidentemente, llegara a to-
dos los centros escolares, pues
partimos de la base de que el
profesorado es el protagonista
de la reforma, y esperamos re-
coger todo tipo de sugerencias
de este sector profesional mas

directamente implicado en la
innovacion.

b) Grupos de trabajo

Los meses de abril y mayo
trabajardn 60 grupos de profe-
sores de EGB en las Comunida-
des Autdbnomas que dependen
del Ministerio de Educacion vy
Ciencia, y los que se formen en
las Comunidades Auténomas
con plenas competencias en
Educacién. Su funcién serd la
revisién del documento elabo-
rado en la fase anterior, el
aporte de sugerencias para su
modificacion y la realizacion de
modulos de aprendizaje relati-
vos al desarrollo secuencial de
los objetivos propuestos.

Con la aportacién recibida
desde todas las instancias, en
el mes de junio se elaboraré el
documento que pasara a la fa-
se de pre-experimentacion,




ideas y propuestas de trabajo

COMUNI-
DADES
AUTONO-
MAS

4. Seleccion de centros

para la experimentacion

La Administracion Educativa
debe tener la seguridad de que
la reforma que emprende con-
duce a la consecucion de los
objetivos deseados. Por ello,
estan previstos dos momentos
en la experiencia del nuevo cu-
rriculo del Ciclo Superior.

a) Pre-experimentacion
(Curso 1984-85).

b) Experimentacién (Cur
sos 1985-88).

a) La fase pre-experimental
tiene como objetivos princi
pales:

— Evaluar el grado de dominio
de los objetivos terminales
del nuevo curriculo por los
alumnos que actualmente
cursan la EGB.

Introducir y propiciar una
metodologia activa.

Iniciar formas diversas de
agrupamiento  flexible de
alumnos.

Detectar las necesidades de
material didactico, docu
mentos de apoyo y otros re
CUrsos que seran necesa
rios al protesorado.
Detectar las necesidades de
actualizacion y perfecciona
miento del profesorado pa-
ra asumir la reforma.

Para poner en marcha esta
fase, aparecerda una convoca
toria publica en orden a selec
cionar los centros donde se im-
plantara.

- 35



Estos centros quedaran se-
leccionados en el mes de junio
de 1984, en funcién de los si-
guientes criterios:

— Aceptacion mayoritaria del
profesorado para realizar la
pre-experimentacion,

— Aceptacion por parte del
Consejo de Direccidn o, en
su caso, de las Asociacio-
nes de Padres de Alumnos,
para que se lleve a cabo la
experiencia.

— Exposicion concisa de las
condiciones materiales del
centro, o de aquellas cir-
cunstancias que puedan in-
fluir en el adecuado desa-
rrollo de la experiencia.

— Proyecto de trabajo concre-
to para el centro, de acuer-
do con el documento que
ahora se difunde.

— Propuesta de un profesor-
coordinador para esta fase
pre-experimental.

— Informes de la Inspeccion
de Educacion Basica del Es-
tado y cuantos otros se es-
timen convenientes para
garantizar una seleccion
acertada de los centros soli-
citantes.

9

La dificvitad
del cambio es tanto
mayor cvanto que
la adopciéon de
innovaciones supone
modificar los
amientos de

miles de personas
9

S. Perfeccionamiento
del profesorado

Con destino a los profesores
de los centros seleccionados,
que van a acometer la reforma
el proximo curso, tendrd lugar
un curso de perfeccionamiento
antes del mes de septiembre de

1984, de manera que dispon-
gan de la mayor informacion
posible, de materiales diversos
que sirvan de apoyo a su la-
bor, etc.

6. Experimentacion
en los centros

La fase experimental pro-
piamente dicha tendra una
duracion de tres cursos es-
colares (1985-88), se efectua-
r4 en mayor numero de cen-
tros y constatara la validez y

viabilidad total del curricu-
lo, modificando los aspec-
tos necesarios y efectuando
las reformas de todo tipo
que conlleva su implanta-
cion.




— D) PROPUESTA DE ACCIONES —
—— SIMULTANEAS Y CAMBIOS ——
—  ESTRUCTURALES —

29

1. Acciones
. 2. Cambios
: mm'“o

%9

Las reformas educativas
son procesos largos y lentos y, para ser operativas,
exigen cambios estructurales y acciones
simultaneas que no impidan su puesta
en practica y su maxima eficacia.
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1. Acciones simultaneas

a) Facilitar la comprensién precisa
con una informacién abierta

Utilizar de modo apropiado los canales de comu-
nicacion para informar a la sociedad en general, y
en particular a padres y profesores, de las razones
que fundamentan la reforma, presupuestos teori-
cos de la misma, incidencias sobre la formacion
que se pretenden, etc., al mismo tiempo que solici-
tar la cooperacion de la comunidad educativa ge-
neral y disipar los temores y resistencias al cambio
y a la necesaria modificacion de actitudes.

b) Andlisis de habilidades profe-

sionales

Analizar si las habilidades profesionales de los
profesores son suficientes para impartir con garan-
tias de éxito las ensefianzas correspondientes al
nuevo disefio curricular, o, por el contrario, si son
insuficientes y en qué aspectos. En funcién de las
necesidades detectadas se establecera un plan de
actualizacién y perfeccionamiento del profe-
sorado.

¢) Analisis de medios y recursos

Es preciso contar con los medios y recursos, ma-
teriales y personales, necesarios para la implanta-
cién y evaluacién del nuevo curriculo, con garan-
tias de éxito.

d) Documentos de apoyo

Que ofrezcan al profesorado alternativas para el
desarrollo de su trabajo en la nueva linea propi-
ciada.

e) Autorizacion de material y guias
didécticas

Es necesario acometer la revision de la normati-
va actual sobre autorizacion de libros de texto y
otros materiales didacticos.

2. Cambios estructurales

La modificacion de la estructura del
centro escolar exige medidas, tanto de
organizacion interna, como de decisién
administrativa, que deben implementar-
se para que la reforma propuesta sea
una realidad.

Citamos las siguientes:

a) Plantilla del centro escolar: El nue-
vo Decreto en trAmite sobre este aspec-
to, favorecera la implantacién del nuevo
curriculo.

b) Horarios: De dedicacion del profe-
sorado, tanto para sus actividades de
perfeccionamiento, como de programa-
cion, elaboracién de materiales, etc.

c) Modificaciones organizativo-di-
dacticas: La puesta en practica del Ciclo
y una metodologia activa y sugerente,
impone estas modificaciones. Quedan
patentes en el apartado B de este do-
cumento.
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"E) UNA PROPUESTA DE TRABAJO -
ABIERTA Y PARTICIPATIVA ——

99
1. Abierta.
2. ”"klwl'.o

3. Unretoal
profesorado.
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1. Abierta

En un mundo amplio y
complejo, cualquier medida
de caracter general puede
provocar situaciones no de-
seadas. Proceder a una re-
forma por decreto es inope-
rante e incluso contraprodu-
cente. Las complejas varia-

bles de la realidad social son
dificiles de prever. La refor-
ma que presentamos es un
proceso experimental vy
abierto, en la que teoria y
practica necesitan retroali-
mentarse.

> i

Atender
al entormo no debe
ser mero
cantonalismo;
sino un vincular
la escuela al medio
en que se vive.

Una sociedad
democratica
y plural exige una
escuela
participativa,
democratica
y tolerante.

9

2. Participativa

La reforma es un proceso
gradual. Se inicia en el cur-
s0 84-85 en un numero redu-
cido de centros. Supone
modificaciones en la pro-
gramacion y evaluacion,
metodologia y organizacion
de los centros. Ello implica
una adhesion de los prota-
gonistas del proyecto, con-
cretados en la comunidad
escolar. La participacion fa-

cilita y concreta esta ad-
hesion desde la préactica.
Ademas, en una sociedad
democratica y participativa
dificilmente se justificaria
una reforma que no fuera
asi.

Ello supone una perma-
nente consulta, tanto a los
implicados directamente en
la ensefianza, como a la so-
ciedad que sostiene el siste-




ideas y propuestas de trabajo

ma educativo y que ha de
ser receptora de sus resulta-
dos. Esta consulta no es una
mera encuesta de opinién,
desde un proyecto abstrac-
to, sino que se plantea en
términos concretos, aplica-
bles a la escuela y evalua-
bles en cuanto a sus re-
sultados.

3. Un reto al profesorado

)9

El alumno
no adquiere
conocimientos
por un lado,

Yy procesos,
habitos,
destrezas, valores
y normas
por otro; aprende
simultaneamente.

99
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El profesorado ha de ser
agente del cambio. Somos
conscientes de que la refor-
ma empieza por los profeso-
res, no por los programas.
Sin la participacién decidida
de los profesores toda refor-
ma esta condenada al fraca-
so. Contara con las iniciati-
vas y voluntariedad del pro-
fesorado en su fase de expe-
rimentacion. Sdélo al final,
una vez superadas las diver-
sas experiencias, tendra ca-
racter obligatorio. Esto pre-
supone una mejor acepta-
cién y una implicacion acti-
va en los cambios, por parte

- del profesorado.

La difusion de la reforma
se haria, en un proceso «la-
teral», de unos profesores a
otros, en vez de «verticalyn,
de arriba abajo, desde los
especialistas en curriculo a
los profesores. Los profeso-
res, de este modo, no haran
suya la reforma, pues lo se-
rd de hecho.

Se pretende prestar mas
atencion al profesorado y a
su papel dentro del proceso
educativo. Méas importante
que un proyecto es el profe-
sor que lo lleva a cabo. Los
profesores son los protago-
nistas de la reforma.
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