de lengua

Por Rafael RODRIGUEZ MARIN

Las bases de programacién que para el
estudio de la Lengua espanola en la segun-
da etapa de la Educacion General Basica
dispone la Ley de Educacion (1) recogen en-
tre sus objetivos la necesidad de “... enfocar
los contenidos clentificos desde una pers-
pectiva que subordine todo planteamiento teo-
rico a la practica”. Frente a la exclusiva aten-
cién hacia los contenidos de cada unidad te-
matica se persigue, por tanto, la supremacia
inicial de los conocimientos mas inmediatos,
de aquellos que proceden de la base experi-
mental comun a profesor y alumno; por en-
cima de las formulaciones meramente teori-
cas (cuya presencia como base doctrinal es,
desde luego, imprescindible a esta altura de
los estudios bésicos, y a cuyas actividades
especiticas nos referiremos mas adelante) se
busca una reflexion sobre los modos del len-
guaje, partiendo de su empleo practico.

E! enfoque metodolégico es claro: La en-
seflanza de la Lengua descansa sobre el prin-
cipio de actividad. Ahora bien; desde el mo-
mento en que se intenta llevar a la practica
escolar el método activo no seré infrecuente
la aparicion de dificultades relativas al mé-
todo elegido, a los temas, a los objetivos y
a las directrices que se han de seguir en las
distintas actividades. Y si las mismas bases
de programacién a las que nos hemos refe-
rido indican como planteamiento de método
que “... el profesor programe cuidadosamen-
te las actividades correspondientes a cada
periodo de tiempo”, sera conveniente que ese
profesor disponga de unas orientaciones ade-
cuadas acerca de la teoria y de la préctica
de las actividades sobre las que debe sus-
tentarse el estudio de la Lengua.

En esta exposicién no vamos a insistir de
un modo especial sobre el enfoque puramen-

Actividades para el
aprendizaje en el area

te tedrico de las actividades, enfoque sobre
el que existe una abundante bibliografia ge-
neral y especifica que puede dirigir conve-
nientemente a los interesados en el tema (2).
Por el contrario, nuestro objetivo principal
consistira en trazar algunas directrices emi-
nentemente practicas, cuya vision sirva de
modelo y oriente, en cierta forma, al profesor
especialista en esta area de la Segunda Eta-
pa, sugiriéndole al mismo tiempo algunos mo-
dos concretos de ejemplificacién. Esta orien-
tacidon sera, por supuesto, forzosamente in-
completa, pero hemos de tener en cuenta que
es unicamente un intento de recopilar de for-
ma mas o menos sistematica aspectos ya co-
nocidos y puestos en préactica, para ofrecer-
los al profesor, auténtico protagonista de la
ensenanza activa del lenguaje, quien en Gl-
timo término es el responsable de proporcio-
narles una entidad definitiva, distribuyéndo-
las y pfanteandolas ... de acuerdo con el rit-
mo de aprendizaje de cada grupo o alumno
concreto”.

Al intentar definir y esquematizar los dife-
rentes tipos de actividades que rodean a [la
préactica en el area de la Lengua espanola, de-
bemos tener en cuenta, como criterio basico
operacional, la existencia de posibilidades di-
vergentes dadas por los distintos elementos
que concurren en este terreno:

En principio vemos como necesario consi-
derar:

1) La existencia de diferentes objetivos en
el aprendizaje linglistico.

19;1) Vid. VIDA ESCOLAR, num. 128-130, abril-junio
1.

(2) Una vision general puede obtenerse a partir de
la obra de José A, Valenzuela, Las actividades del len-
guaje (Ed. Rialp, Madrid, 1971).
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2) Las distintas situaciones de aprendiza-
je causadas por las varias posibilidades
que tienen los alumnos de agruparse
entre si y la relacién de los grupos re-
sultantes con el profesor.

3) Los materiales iniciales de los que pue-
de partir el ejercitamiento para conse-
guir una motivacién positiva en el alum-
no.

Desarrollemos estos planteamientos inicia-
les:

1) Desde una perspectiva actual, los ob-
jetivos (3) que en la segunda etapa de E.G.B.
persigue la ensefianza de la Lengua espafiola
se resumen en:

a) Comprensién y expresién orales.
b) Comprensién y expresién escritas.
¢} Formacién cientifica y humanistica.

Las actividades que intentan fijar estos ob-
jetivos estarén, sin duda, intimamente rela-
cionadas entre sl, por cuanto su fin es el mis-
mo: dotar al alumno de unos conocimientos
y medios expresivos acordes a su formacién;
pero el ejercitamiento practico pretenderé en
cada momento determinado dar primacia a
unos u otros aspectos. De ahi la relevancia
que tiene para nosotros esta argumentacién
inicial.

2) Son ya ideas consagradas las que ha
enunciado el profesor Garcia Hoz con respec-
to al problema de la agrupacién de alumnos.
Frente a la tradicional agrupacion rigida y
unica debe predominar el criterio de la agru-
pacién flexible. Partiendo de ella, la organiza-
cién de las actividades se realizara “... de tal
suerte que en el colegio puedan los alumnos
sacar el mayor partido posible de su trabajo
individual y de su trabajo en diferentes clases
de grupos” (4).

Dentro de este tipo de organizacién se po-
drdn distinguir cuatro situaciones bdsicas de
aprendizaje (y, por tanto, de planteamiento de
actividades) en funcién de las distintas posi-
bilidades de agrupamiento de alumnos:

a) Gran grupo (de un modo practico con-
sideraremos como tal a un curso completo en
su aula o a la reunidén de varios cursos en un
&mbito mayor). Su situacién de aprendizaje
tendré en este caso una funcién receptiva.

b) Grupo medio (entre siete y quince es-
tudiantes). Forman un grupo coloquial.
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c) Grupo pequefio (de cinco a ocho alum-
nos). Tienen como fin ideal la conformacién
de un equipo de trabajo.

d) Sujeto aislado. Lleva a cabo un traba-
jo individual.

En el momento de trazar las actividades pa-
ra estas diferentes agrupaciones no cabe du-
da de que existiran planteamientos y desarro-
llos especificos para cada una de ellas, y asi
vamos a considerarlo a efectos précticos.
Ahora bien, es interesante subrayar que la ac-
titud idénea consistira en hacer intervenir en
cada ejercitamiento al mayor numero posible
de agrupamientos, consiguiendo siempre, al
finalizar una unidad de trabajo, ... que éste
se desarrolle en todas las situaciones de
aprendizaje”.

3) Por ultimo, y sea cual sea el objetivo
que persiga la actividad y la agrupacion que
la lleve a cabo, debemos tener en cuenta que,
como principio que incite o sirva de base a
los ejercicios, es posible la adopcién de muy
diferentes materiales.

El principal auxiliar de la clase de Lengua
sera siempre el texto (ya sea tomado del Li-
bro de Consulta, dictado por el profesor, ex-
puesto en el encerado, etc.), utilizado bien
como pretexto para ser sujeto de diferentes
actividades o propuesto como objeto de ané-
lisis y comentario en si mismo.

De igual modo, es posible utilizar para el
mismo fin cualquier tipo de material audiovi-
sual (grabaciones magnetofénicas, proyeccio-
nes fijas o moéviles, etc.), que dé pie a profe-
sor y alumnos para reflexionar sobre el hecho
lingiistico,

Por supuesto, una opcién vélida, aunque en
muchos sentidos dotada de menor capacidad
motivadora, serd la de tomar como base el
determinado aspecto teérico o practico sobre
el que gire la actividad, seguido de un enun-
ciado o pregunta arbitraria que marque el ca-
mino a seguir.

(3) Vid VIDA ESCOLAR mencionado, y también,
para lograr una panoramica de los objetivos y la pro-
gramacién en el area de la lengua, confréntese el tra-
bajo de Maria Isabel Alvarez Alvarez, “Programacién
de las actividades linglisticas”, en Borddn, nims. 185-
186, tomo XXIV, enero-febrero 1372, pags. 33-58.

(4) Cf. V. Garcia Hoz, La Educacién personalizada,
Ed. Mifidén, Valladolid, 1972, cap. IV, y también “Agru-
pamiento de alumnos”, en Revista Espafiola de Peda-
gogia, num. 97, 1967, pégs. 4 y sgs.



Una vez examinados estos tres condicio-
nantes nos es posible trazar ya las lineas
maestras que, a nuestro juicio, configuran el
planteamiento de las actividades en el area
de Lengua.

En efecto, al programar los ejercitamientos
que sirven a este dominio, y antes de proce-
der a su puesta en practica, es imprescindible
fijar:

1) EI objetivo determinado que persiguen,

2) El tipo o los tipos de agrupamiento ha-
cia el que se dirigen y, por tanto, la si-
tuacion de aprendizaje en la que se in-
sertan.

3) EI material del que parten.

A la hora de seleccionar entre estos tres
factores el que puede constituir un criterio
ordenador que nos ayude a trazar una clasi-
ficacién ordenada, hemos elegido el segundo,
es decir, hemos tomado como eje vertebrador
las posibles agrupaciones que llevan a cabo
la practica, supeditando a este aspecto las
otras dos consideraciones.

En primer término ofreceremos una rela-
cién sistematica de las clases genéricas de
actividad que corresponden a cada grupo es-
pecifico, intentando a continuacién proponer
una serie completa de ejercitamientos practi-
cos en cuya realizacién queden englobados
sucesivamente todas las variantes bdsicas de
agrupamiento. La razén de esta divisién es
puramente metodologica: como hemos ad-
vertido, el trabajo activo ideal es aquel en que
intervienen todos los posibles grupos y, por
tanto, en el que toman forma todas sus co-
rrespondientes situaciones de aprendizaje.
Pero antes de alcanzar este fin es necesario,
y de ahi nuestra aludida bifurcacién de mé-
todo, haber recorrido previamente los cami-
nos especificos por los que pueden adentrar-
Se por separado cada uno de los distintos
agrupamientos.

I. ACTIVIDADES ESPECIFICAS PARA CADA
AGRUPACION DE ALUMNOS

1. GRAN GRUPO

Al encontrarse los alumnos en una situa-
cién preferentemente receptiva con respecto

al educador, los objetivos principales que per-
siguen las actividades dirigidas a este agru-
pamiento estardn centrados sobre la COM-
PRENSION ORAL. Por este mismo motivo, el
papel del profesor reviste una mayor trascen-
dencia que en otras modalidades del apren-
dizaje, por cuanto su forma de expresién (en
todos los niveles: fénico, gramatical y léxico-
semantico) debe aproximarse en el mayor gra-
do posible a los habitos orales que intenta in-
culcar en su alumnado.

Actividades tipicas para esta situacion pue-
den ser:
1.1. Todo tipo de orientaciones metodolégi-
cas y practicas.

1.2. Audicién de exposiciones orales:

Llevadas a cabo por:

~— EI profesor.
— Un alumno o un grupo de alumnos
~ (Ctf. 2.10., 3.6. y 4.5.).
-— Un especialista en el contenido tra-
tado, ajeno al grupo.

Concernientes a los distintos conteni-
dos:

— Gramaticales.

— Literarios.

— De divulgacién léxica, ortogréfica,
etcétera.

1.3.
1.4.

Recogida de notas y apuntes.
Confeccién de:

- Resumenes.
— Q@Guiones.
— Esquemas, etc.

1.5. Lecturas dirigidas:

Llevadas a cabo por:

— EI profesor.
— Los alumnos.

Sobre los diferentes tipos de expresién
escrita:

— Poesia.
— Prosa.
Teatro.
Medios de comunicacién, etc.

1.6. Interpretacién y comentario sobre la lec-

tura.
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1.7. Interpretacién y comentario de graba-
ciones, diapositivas, peliculas, grabados,
etcétera.

1.8. Dictados.

2. GRUPO MEDIO

Si el fin primordial de las actividades dedi-
cadas al grupo receptivo es la comprension
oral, una vez conseguido este objetivo, el gru-
po medio, cuya practica se dirige hacia el
coloquio, es e/ ambito idéneo para estimular
la EXPRESION ORAL en los alumnos.

Pero ademads, el grupo coloquial sirve a
otro fin menos inmediato, pero quizd de ma-
yor alcance. En esta situacién de aprendizaje
es donde, a través del didlogo, se pueden in-
troducir con mayor facilidad unos estimulos
que nos lleven hacia una educacién para la
convivencia; no es menor la importancia de
saber expresarse oralmente que la de saber
escuchar, interpretar y valorar las palabras de
los otros elementos constituyentes del grupo.

En este contexto, la funcién del profesor
es muy diferente a la realizada para el gran
grupo. Su tarea consiste en “... guiar la con-
versacién, estimular a los estudiantes a refle-
xionar seriamente y considerar cuidadosamen-
te lo que han aprendido bien y aquello que
necesita una mayor atencién y un nuevo tra-
bajo particular” (5).

Actividades para el grupo coloquial seran,
dentro del area de la Lengua:

2.1. Aclaraciones, reflexiones y comentarios
sobre las materias ya expuestas en el
grupo receptivo.

2.2. Dialogos y debates acerca de cualquier

material inicial:

- Contenidos tomados a partir de la
actuacién en el gran grupo.

— Lecturas.

— Proyecciones.

— Experiencias personales.

— Temas sugeridos por el educador, et-
cétera.

2.3. Critica de textos escritos:

— Periodisticos.
— Personales, etc.

2.4. Extraccién de conclusiones a partir de
los materiales utilizados en las anterio-

res actividades.
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2.5. Comentarios dialogados sobre textos li-

terarios.

2.6. Grabacién magnetofénica de un didlogo
espontaneo entre varios alumnos del
agrupamiento, seguida de un analisis
del resultado por parte de los demas
constituyentes del grupo coloquial sobre

los siguientes aspectos:

— Fdnico:

Entonacion.
Pronunciacién.
Construccioén sildbica,
Sinalefas, etc.

— Gramatical:

Concordancia.

Correccibn sintactica.

Uso de [as distintas partes de la ora-
cion, etc.

— Léxico-semantico:
Variedad y correccién en el uso de
los vacablos.

— Estructura del didlogo:

Coherencia en la exposicion de las
opiniones.

Interrupciones mutuas.
Persuasividad de los argumentos, et-
cétera.

2.7.
2.8

Dramatizacion de obras dialogadas.

Tomando como base un texto redactado
de acuerdo con un determinado nivel de
lengua (cientifico, literario, coloquial,
etcétera), rehacerlo oralmente con arre-
glo a otro de los niveles.

2.9. Proposicién, a cargo de varios alum-
nos, de diferentes conclusiones para
una misma narracién interrumpida, ana-
lizando el resto del grupo la adecua-

cién de las soluciones propuestas.

2.10. Puesta en comin de las conclusiones
de todas las actividades coloquiales con

el resto del grupo.

(5) Garcia Hoz, La Educacién Personalizada, pé-
gina 101.



3. GRUPO PEQUERNO

La actuacién de este agrupamiento persi-
gue dos finalidades distintas y en cierta ma-
nera complementarias. Por una parte, y en
cuanto a los objetivos especificos del area
linglistica se refiere, el trabajo en equipo per-
fecciona la COMPRENSION LECTORA e im-
pulsa al mismo tiempo la EXPRESION ESCRI-
TA de un modo decisivo. Por otro lado, es este
grupo el que ofrece mayores posibilidades en
cuanto al desarrollo de la creatividad en sus
representantes; el profesor, en este caso, li-
mita su funcién a orientar y supervisar las ac-
tividades del equipo, y es el propio alumno
quien, en colaboracién con sus compafieros,
debe ingenidrselas para aportar y desarrollar
conceptos, utilizar por si mismo diferentes
métodos de trabajo e incluso crear y poner
en practica sus propias actividades.

En este caso, por io tanto, hemos de adver-
tir que las directrices expuestas a continua-
cién poseeran un valor mas restringido que
el reflejado en las orientaciones anteriores.
No obstante, siempre poseeran una utilidad
en cuanto que esbozan las lineas generales
del trabajo en equipo.

Asi responden a esta situacién practicas
como las siguientes:

3.1. Recopilacién y organizacién de materia-
les de todo tipo, a partir de los cuales
se confeccionarén:

3.1.1. Trabajos monogréficos.

3.1.2. Criticas y comentarios exhaustivos.

3.1.3. Fichas que recojan el vocabulario y

las nociones especiticas de ambitos
previamente delimitados:

— Mundo comercial.

— Actividades musicales.

— Mundo teatral.

— Deportes.

— Vida maritima, etc.

3.7.4. Esquemas.

3.1.5. Murales,

3.1.6. Antologias.

3.1.7. Composiciones escritas.

3.2, Organizacién de bibliotecas escolares.
3.3. Redaccién de planes de trabajo.

3.4. Encuestas de las que se extraerén esta-

disticas y conclusiones finales.
3.5.
3.6.

Entrevistas.

Puesta en comun de los resultados con
el resto de la agrupacién mayor.

4. SUJETO AISLADO

En el estudio individual los objetivos espe-
citicos hacia los que se dirige la actuacién
del alumno son, en términos generales, para-
lelos a los que seguia en cuanto integrante
del equipo de trabajo, es decir, el fomento de
la COMPRENSION y EXPRESION ESCRITAS.
Sin embargo, en la consecucién de ambos fi-
nes existe una diferente gradacién segtin se
trate de una u otra situacién de aprendizaje.
Mientras dentro del equipo el esfuerzo com-
prensivo y expresivo de cada participe del
grupo se desarrollaba mediante la uni6én de
distintas tendencias y sensibilidades, y era
decisiva la presencia de estimulos caracteris-
ticos de aquella agrupacion, el estudio aisla-
do exige que el alumno siga sus propias pau-
tas, enfrentandose directamente con su ca-
pacidad de trabajo personal.

Por supuesto, el esfuerzo lector y expresivo
que el alumno lleva a cabo cuando esta ais-
lado dependerd —en este caso mucho mas
que en otras situaciones— de la actitud que
frente a su actividad tome el profesor, segun
le dirija, le sugiera o le proporcione total au-
tonomia en la tarea (6). Pero ese esfuerzo iré
siempre dirigido a que el estudiante encuentre
su propia responsabilidad y cree habitos per-
sonales de trabajo.

Examinemos ahora las actividades genéri-
cas propias del estudio individual:

4.1. Ejercicios individuales (fichas):

4.1.1. Informativas. Para la comprensiéon y
ejercitamiento de los contenidos teéri-
cos linglistices y literarios.

4.1.2. De léxico. Persiguen conseguir fluidez

verbal y conocimiento preciso y enri-
quecimiento de los medios expresivos,
Se consiguen mediante:

— Uso de diccionarios.
— Préctica de efectos semanticos (si-
nonimia, antonimia, etc.).

(6) Cf. Garcla Hoz, Ibid., pég. 106.
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—- Formacién de palabras.
— Elaboracién de listas de vocabula-
rio y giros expresivos, etc.

4.1.3. De correccion:

— Fbnica.
— Ortogréfica.
— Sintéctica (7), etc.

4.1.4. De comprensién y comentario de tex-

tos (8).
4.2.
4.3.
4.4.

Lectura personal dirigida.
Trabajos monogréficos individuales.

Redaccién. Efectuada a partir de un tex-
to o un tema prefijados y con arreglo
a las diferentes formas de expresién es-
crita:

4.4.1. Descripcion:

— Retrato.
— Mundo externo.
— Sensaciones y sentimientos, etc.

442,
443
444
445,

Narracién.
Dialogo.

Expresién poética.
Exposicién:

— Técnica.

— Divulgativa, etc.

4.4.6. Periodismo:

— Editorial.
— Noticia.
— Crénica, etc.

4.4.7. Correspondencia:

— Comercial.
— Privada.

4.4.8. Lenguaje administrativo:

— Instancias.
— Oficios.
~— Formularios.

4.5. Puesta en comin con el resto del grupo
de las actividades individuales de in-
terés,
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iI. EJEMPLO DE PROGRAMACION
DE ACTIVIDADES PARA LOS DIFERENTES
AGRUPAMIENTOS

Hemos indicado hasta aqui una relacién
—por fuerza esquemaética— de los tipos de
actividades que se adecuan a cada situacién
de aprendizaje. En el presente apartado va-
mos a incluir, para finalizar este examen de
las actividades en el drea de Lengua, un po-
sible modelo para el planteamiento de ejer-
citamientos en los que intervengan sucesiva-
mente las diferentes agrupaciones de alum-
nos (y, por tanto, aparezcan los distintos ob-
jetivos especificos que engloba su funciona-
miento). Mediante esta ejemplificacién, y con
ayuda de la relacién antes propuesta, cree-
mos aproximarnos suficientemente a nuestro
objetivo inicial: facilitar al profesor la tarea
de programar las actividades lingiiisticas en
la segunda etapa de Educacién General Bé-
sica.

Como punto de partida elegimos un tex-
to de A. Casona (tomado de la farsa Sancho
Panza en la Insula) que, por su riqueza léxica
y poder de sugestion imaginativa, nos sirve
perfectamente para el fin propuesto.

Cronista.—Aqui esta el primero.

Sancho.—¢;Qué pleitos trae este mozo?

Cronista—Nada sabemos todavia. Segin me
dicen, se tropezd en esta callejuela con la
ronda y, nada méds verla, eché a correr co-
mo un gamo. Luego si corria de la justicia,
sefial que debe de ser un delincuente.

Sancho.—Suéltenlo y veamos. ¢Qué delito es
el tuyo, mancebo?

Gracioso.—Ninguno, sefor.

Sancho.—¢iPor qué corrias entonces de la
justicia?

Gracioso.—Para evitar preguntas, que hacen
demasiadas.

Sancho.—¢:;Coémo te llamas?

Gracioso.—Yo no me llamo. Me llaman.

Sancho.—jAh! ;Graciosillo me sois? jPues a
fe que tengo yo hoy el cuerpo para gracias!

(7) Una amplia muestra de las caracteristicas de
las actividades de recuperacién en el area del lengua-
je puede encontrarse en el cap. VIl del libro de E.
Soler Fiérrez, La Recuperacion en E. G. B., Ed. Prima
Luce, Barcelona, 1975, pags. 63-87 y 85-89.

(8) Seria inutil en esta exposicion intentar sentar
las bases para las actividades que rodean al comen-
tario de textos. Una magnifica orientacién sobre este
campo referida a los estudios basicos es el reciente
trabajo de J. Neira titulado “Critica y comentario de
textos en la E. G. B." (VIDA ESCOLAR, nims. 179-
180, mayo-junio 1976, pags. 54-58).



Cuidado, mancebo, que a veces el que va
por lana... Ya me entiendes. Con que mas
respeto y responde discretamente a lo que
te pregunto. ;A ddénde ibas cuando te topé
la justicia?

Gracioso.—A tomar el aire.

Sancho.—Muy bien. ¢Y dbénde se toma el aire
en esta Insula?

Gracioso.—Como en las otras: donde sopla.

Sancho.—¢;Burletas a mi? Pues mira, hijo,
hazte cuenta que yo soy el aire y que te so-
plo en popa y que te encamino a la cércel
ahora mismo. jHala, guardias! Llevadle a
que duerma esta noche en el calabozo.

Gracioso.—¢A mi? Por Dios que asi me haré
vuestra merced dormir hoy en la céarcel co-
mo hacerme emperador de las Indias.

Sancho.—¢;Pues qué?, ;no tengo yo poder pa-
ra prenderte?

Gracioso.—Para prenderme, si. Para hacerme
dormir hoy en la carcel, ni vuestra merced
ni veinte gobernadores juntos.

Sancho.—Pues dime, maldito: ¢Tienes algun
angel que te saque y te libre de los grillos
que te pienso mandar echar?

Gracioso.—Vengamos a razones, sefor gober-
nador: por mas que me mandéis llevar a la
carcel y que me metan en un calabozo con
grillos y cadenas..., como me emperie en
no pegar pestafia, ;serd vuestra merced
bastante para hacerme dormir si yo no quie-
ro?

Sancho.—No esta mal. Discreto eres, mance-
bo. Anda con Dios, que no quiero yo qui-
tarte el suenio. Pero para otra vez no te bur-
les de la justicia, no sea que toques con
alguno que te dé con la burla en los cas-
cos. Y puesto que tienes ingenio, gudrdalo
para cuando haga falta y no lo gastes in-
utilmente. Que a todo hay quien gane y en
todas partes cada semana tiene su martes.

Gracioso.—Bésoos /as manos, sefior gober-
nador.

1. Actividades en el grupo receptivo.

1.1. Localizacién del texto, esbozando unas
breves nociones sobre Casona, su en-
torno literario y su obra teatral.

1.2. Relacién de este fragmento con el pa-
saje del Quijote en el que estéd inspi-
rado (Cap. 45 de la segunda parte).

1.3. Lectura comentada del mencionado ca-
pitulo de la obra de Cervantes, situan-
dolo en su contexto histérico y literario.

1.4.

1.5.

2.1.
2.2,

2.3.

2.4.

3.2

3.3.

Comentarios .acerca del “gracioso” en
esta obra y en la Literatura espafiola.

Exposicién de los resultados obtenidos
por las agrupaciones menores de alum-
nos.

Actividades en los grupos coloquiales.

Dramatizacién del texto.

Dialogos y debates acerca de:

— Comportamiento de Sancho, como
tedrico representante de la justicia.

—— Actuacién del gracioso.

— La postura que los integrantes del
grupo hubieran adoptado si estuvie-
ran en la situacion de Sancho.

Resumen oral del texto en forma narra-
tiva.

Puesta en comun de las conclusiones
del debate.

Trabajos en equipo.

La figura de Sancho Panza es una de las
mejor caracterizadas a lo largo de la Li-
teratura Espafiola. Tomando como base
su comportamiento en la novela de Cer-
vantes, elaboracién de un estudio sobre
el personaje y los ideales que represen-
ta en oposicién a Don Quijote.

En el texto aparecen varios refranes:
“El que va por lana... (vuelve trasqui-
lado).”

“En todas partes cada semana tiene

Su martes.”

Confeccién de una relacién amplia con

los refranes que, entre todos los miem-

bros del grupo, se puedan reunir. Es-
tudio sobre la funcién del refran.

El fragmento contiene abundantes vo-
cablos y expresiones cuyo uso es poco
frecuente en la actualidad:

“mancebo”

“insula”

lla fe"

“vuestra merced”, etc.

En la lectura del Quijote aparecen mul-
titud de usos de este tipo. Confeccion
de un fichero completo, incluyendo su
significado.
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3.4. Elaboraciéon de otro pasaje, distinto al
propuesto, en el que aparezcan los mis-
mos personajes.

3.5. Puesta en comun de los resultados.

4.5.

Trazar e/ campo semantico de:

“martes”
“senor”

4., Trabajo individual. 4.6. En el texto se emplean abundantes sig-
nos de puntuacién. Analisis de los mis-
4.1. Consulta en el Diccionario de palabras mcs y ejemplificacién de su uso en va-
cuyo significado o forma externa pre- rios ejemplos.
senten alguna dificultad en su compren-
sioén por parte del alumno. 4.7. Formacidén de la familia léxica de:
4.2. En la lectura aparece la palabra "pe- ot
gar” en uno de sus significados. Ejem- gracia
plificacién de otros sentidos en los que “gor!r'er. ,
se utiliza. Repeticién del ejercicio con justicia
las palabras “prender” y “grillos”.
4.3. Busqueda de sinénimo de: 4.8. Temas de redaccion:
“delincuente” — Caracterizacién de los personajes,
“meter” partiendo de los datos del texto.
“burla” —— Imaginacién de una historia en la
que intervengan un caballero con
4.4. Anténimos de: su escudero.
“primero”
“gracioso” 4.9. Lectura sugerida:
“dormir”
"qiscreto" — Algunas de las narraciones que Ca-
“juntos” sona incluye en su Flor de Leyendas.
. i
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