miento» de la ensefianza (como ahora dice el barbarismo usual) sino también lo que vale més:
aquel conjunfo de actitudes y orientaciones de la persona que Imantan y polarizan o, por el con.
trario, languidecen y desecan el alma de los discipulos que se ponen en contacto con el maestro,

Sélo es maestro de veras la persona que posee debidamente las técnicas de la ensefianza
y la doctrina de la edvcacién, pero en la cual la relacién diddctica recibe un caudal de valores
fundamentales procedentes de una cdlida y poderosa relacién humana.
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LA ENSENANZA DE LA HISTORIA

EN LAS ESCUELAS PRIMARIAS =

Introduccion

La ensefianza de la Historia tiene una impor-
tancia excepcional dentro del cuadro de materias
que integran los programas escolares. Al formular
esta afirmacion ne queremos caer en el topico
habitual que obliga a cada profesor, a comienzos
del curso, a asegurar solemnemente que la asig-
natura que explica es la mds importante de todas.

Cualesquiera que sean los méritos formales y
utilitarios que cada orden de conocimientos posee
y aduce a la hora de hacer un balance compara-
tivo de los valores culturales y diddcticos del pro-
grama escolar, la Historia ofrece caracteristicas
peculiares derivadas de una nota especifica de la
psicologia humana, de las especiales circunstan-
cias existenciales del hombre de hoy y de la mu-
tacidn a que asistimos en el campo mismo de la
eoncepcion y la produccién de «lo histérico».

a) Se trata, en primer lugar, del poder confi-
gurador que tienen sobre la conducta humana los
ideales y los modelos. Si, por una parte, poseen
un cardcter futurista y genético, en cuanto actian
como crisoles donde vierten sus energias los hom-
bres y los pueblos, no es menos cierto que extraen
sus perfiles, lo mismo que sus energias configura-
doras, mds que de cualquier logro considerado
como meta y, por ello, situado en un porvenir mds
© menos lejano, de las ilusiones y experiencias vi-
vidas por el grupo humano en el andar de su evo-
lucién histérica. (Experiencias e ilusiones que, di-
cho sea de paso, mantienen entre si enérgicas re-
laciones de circularidad y complementaridad.)

Desde esta perspectiva psicosociolégica, la His-
toria tiene un extraordinario valor formativo, ya
que ofrece a lo admiracion de los nifios un pro-
totipo de grupo humano coherente y unitario, em-
pefiado en tareas que responden a sus anhelos mas
entraiiables y guiado por hombres en los que flo-
recen con el mdximo esplendor las virtudes y fuer-
sas que el pueblo en cuestion reputa como valores
cimeros. A esta luz se opera la seleccion, inser-

pretacién y «construccion» de los hechos que in
tegran la Historia, al mismo tiempo que se elabo
ra la amplia gama tipoligica en que se diversifica
lo humano—el guerrero, el mercader, el aventure
ro, el sabio, el técnico, el santo—y se prefieren los
arquetipos que riman mds profundamente con el
sistema de aspiraciones y deseos predominantes,
pues es sabido que toda preferencia es una con
fesion, de donde el cardcter de espejo psicoligico
de las naciones que tienen sus respectivas historias.

Prototipos, actitudes y eventos, en intima corre-
lacién, tejen asi el tapiz del pasado de los pue-
blos, que actiia poderosamente sobre el presente
incubando el futuro. De aqui la extraordinario
trascendencia de las concepciones historiogrificas,
es decir, de los enfoques segin los cuales los hom-
bres y los pueblos contemplan la vida humana y
valoran o desprecian las formas del suceder, ejem
plificadas, ya en la lenta evolucién de lo cotidiano,
en cuyo silencio tranquilo germinan las grandes
realizaciones, ya en el formato excepcional de los
wacontecimientos» que‘ trastornan, real o aparente-
mente, situaciones y estructuras y sirven de hito
divisorio entre dos épocas, cuando no entre ados
estilos de vida».

b) La necesidad de sopesar los aciertos y erro-
res de cada uno de estos criterios sube de punio
cuando la Humanidad se encuentra, como ahors,
en una coyuntura excepcional de aceleracion ¥
cambio, en la que, por vez primera desde el po-
leolitico, «el estatuto general de la vida debe tener
cada vez mds en cuenta lo inesperado», ¥ cuando
advertimos que «lo real no esté ya terminado ne
tamente», como dijo Paul Valery. Si en tiempos
pasados la vida era percibida como una «tarés*
sélida y estable, cuyo «cursus» se deslizaba suave
mente hasta que la muerte llegaba «tan callando>».
las circunstancias actuales nos impelen o conside-
rar cada momento como el umbral de inminencics
sélo brumosamente advertidas, pero inevitablea:
cuyo «estallido» aportaré no sabemos bien qué
temerosas e imprevisibles mutaciones.



La conciencia del tiempo se ha agudizado ahora
hasta extremos de paroxismo y de terror. Cierto
es que esta vivencia de lo temporal venia prepa-
randose desde el Barroco, cuando un Valdés Leal
daba en sus cuadros la irrefutable impresion de
naderia que es lo humano y, sobre todo, cuando
Quevedo cantaba la fugacidad de las horas, obe-
diente a una musa mds cavilosa que inspirada.
Pero hoy no es el «tiempo individual», como en-
tonces, lo que preocupa, sino el tiempo global que
sirve de marco al acontecer: el tiempo histérico.
Esto produce en las gentes de hoy una inquietud
radical que degenera en angustia no pocas veces
y que constituye siempre una actitud favorable al
estudio y la reflexion de los hechos historicos.
Pero la Historia se vive ahora no en soledad, sino
een compaiiiar» ; es decir, con indudable proclivi-
dad hacia las realidades del «nosotros». Asi se ex-
plica el descubrimiento del valor de lo colectivo,
vivido segin diferentes accesos emotivos y menta-
les, ¥ la sensacion de «apertura hacia el futuro»,
que tienen nuestras vidas, un futuro polivalente y
enigmdtico, que explica y exaspera el afin cons-
tructor de aparaisos» politicos o tecnoligicos en la
misma medida en que evita o subraya lejanias y
vltimidades. Esta tendencia porvenirista es tan in-
tensa que en ocasiones se vierte en slogans tan
sintomdtico como este que tiene un libro de Ro-
bert Jungk: «El futuro ha comenzadoy».

Tal situacion sélo conduce al historicismo en
las versiones extremas y descaminadas que hipos-
tasian lo transitorio para intentar lUenar el vacio

. que en las almas deja la carencia del sentimiento
y la idea de lo eterno, la vivencia de Dios. Lejos
de tales extravios, no hay duda de que la concien-
cia del acontecer se ha extremado, juntamente con
un relevo sintomdtico en lo que podriamos deno-
minar sus protagonistas: las dramatis personae del
escenario histérico y aun el horizonte y las dimen-
siones del escenario mismo.

¢) Frente a la concepcion que atribuia exclu-
sivamente a los individuos excepcionales la pro-
duccién de los hechos histéricos, el siglo x1X em-

pujo hacia el proscenio del suceder a un personaje
nuevo: la nacién, sujeto primordial a partir de
entonces del acontecer. Las miltiples cadenas cau-
sales que ligan entre si a las realidades humanas
en «complejos» mds amplios cada dia estdin supe-
rando ahore los perfiles y @émbitos de la nacién,
para constituir unidades de significacion histérica
mdas anchas y abarcadoras, lo que implica una re-
distribucion interior de lineas de fuerza, centres
de polarizacién, percepciones y actitudes valorati-
vas, Pero en las ultimas «conquistas» ya no basta
la Tierra al afdn escudriiiador y dominador del
hombre, que se lanza a la exploracién del espacio
cosmico, iniciando un camino que no sabemos a
donde puede conducir.

Bastan los signos aepuntados para venir en co-
nocimiento de la importancia cultural y educativa
que tiene la Historia en la era espacial y termo-
nuclear que se abre ante nosotros. Por ello hemos
creido pertinente que sus criterios fundamentales
de enfoque analitico y sus métodos y procedimien-
tos de ensefianza sean objeto de estudio en los
Centros de Colaboracion Pedagiégica durante el
curso 1962-63.

En el Temario que ofrecemos a continuacion,
redactado por el C. E. D. O. D. E. P., hemos que-
rido compendiar los principales aspectos que debe
tener en cuenta hoy una diddctice de la Historia

que quiera responder a los interrogantes de nues-
tro tiempo.

Para proporcionar a los Centros elementos de
juicio, susceptibles de fundamentar debidamente
la redaccién de las ponencias y proporcionar a su
discusion suficientes puntos de apoyo, un préximo
nimero de VIDA ESCOLAR, que seré monogrifi-
co y extraordinario, estard dedicado exclusivamente
a desarrollar, y cuando sea oportuno a discutir, los
puntos esenciales del Temario, a cuyo fin hemos
solicitado la colaboracién de los mds prestigiosos
historiadores espaiioles. Aspiramos con ello a es-
clarecer, vitalizar y renovar la enseiianza de la
Historia con un sentido plenamente actual.

TEMARIO

1—La ensefianza de la Historia en la escuela pri-
maria: objetivos y limites.

2.—La historia narrativa y la historia pragmatica
en la escuela.

3.—La historia genética: posibilidades y problemas
en la escuela primaria,

4.—Historia anecdética e historia sistematica des-
de el punto de vista de la ensefianza pri-
maria.

5.~—La localizacién de los hechos en el tiempo y la
didactica de la Historia,

6.—Relaciones entre las ensefianzas de la Geogra-
fia y de la Historia; consecuencias didde-
ticas.

7.—Contenido de la Historia: historia de los acone
tecimientos, historia de las instituciones, his-
toria de la cultura.

8.—Contenido de la Historia : la historia de los in-
ventos y las técnicas en la escuela primaria.

9.—Iniciacién a la historia econémica y social en

la escuela primaria: concepto y procedi-
mientos.



10.—Historia local, historia nacional, historid uni-
versal: sus indicaciones y dosificacién en
la ensefianza primaria.

11.—La ensefianza de la Historia y la comprensién
internacional : propdsitos, obsticulos y exi-
gencias concretas.

12.—FEntidades supranacionales. La integracion
europea. La Hispanidad. Problemas que
plantean a la ensefianza de las historias na-
cionales.

13.—Las biografias en la didictica de la Historia en
la escuela primaria: criterios de seleccion y
normas de tratamiento didéctico.

14,—El estudio y coleccién de restos arqueolégicos
de la localidad em la ensefianza de la Histo-
ria : normas practicas.

15.—La visita a los museos en la didictica de la
Historia: propdsitos y métodos.

16,—La imagen en la ensefanza de la Historia:
mapas y atlas.

17.—La imagen en la ensefianza de la Historia: me-
dios audiovisuales.

18.—Las leyendas y tradiciones en la ensefianza de
la Historia. '

19.—Libros de texto, de trabajo, de lectura y de con.
sulta en la ensefianza escolar de la Historia:
condiciones y empleo.

20.—El verbalismo y el memorismo, peligros de la
ensefianza de la Historia: medios pricticos
para evitarlos.

21.—Ejercicios preparatorios para la comprension
en la escuela de la sucesion, localizacién y
posible razén de los hechos histéricos.

22.—La expresion oral, escrita, grafica y dramatica
en la enseiianza de la Historia.

23.—La ensefanza de la Historia de los seis a los
diez afios del nifio: caracteristicas y pros
grama (previa una critica razonada de los
Cuestionarios vigentes).

24.—La ensefianza de la Historia de los diez a los
catorce afios: caracteristicas y programa
(previa una critica razonada de los Cuestio-
narios vigentes). ‘

25.—Comprobacién de los resultados del trabajo es-
colar en la ensefianza de la Historia: crite-
rios y procedimientos practicos.
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“Consigna”, 1952,
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GALINO CarriLLO, MARrfA ANGELES: Mefodologia de Ja His
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Historia de Espafa. Bstudios publicados por la revista
“Arbor”, 1953, XVI y 768 pdgs., 24 X 17 cm.

LacomagGore, C.: L'irisegnamento della storia. “Scuola Li-
bera”. Anno 1947, 6 pigs.

L6rez pEL CasTiLLo, MARIA TEresa: Ensedlan:a de la His-
toria en la Escuela Unitaria. “La Escuela Unitaria Com-
pleta”, C. E, D. O. D. E. P., Madrid, 1960, 394-400 p&-
ginas.

LuoemaN, Ewarp y W, 'W.: El método de excursién en
la ensefianza. “"Nueva Educacién” Vol. X, num. 48, 1951.
26 pags.

MAYOR, JuaN: Sobre ensedanza de la Historia. Madrid. “Re-
vista Calasancia”, enero-marzo 1958.

Navarro Epuarpo: Reflexiones sobre la formacion del espi-
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“Enseflanza Media”. Madrid, nims. 33-36, enero-febrero
1959, 140-143 pags.

Reis Campos, Marfa Dos.: Geografia e Historia. Educa-

Para estimular la labor de ' los Centros de
Colaboracion Pedagdgica en orden al estudio de
las cuestiones expuestas en el Temario anterior

el C. E. D. O. D. E. P. abre un concurso nacio-
nal con arreglo a las condiciones siguientes:

12 Se concederin dos premios de 2.000 pese-
tas cada uno, tres de 1.000 y seis de 500 a los mejo-
res trabajos que desarrollen cualquiera de las cues-
tiones comprendidas en el Temario para la ense-
flanza de la Historia en las escuelas primarias,

2* Los trabajos vendrin firmados por los po-
nentes que los hayan presentado a las reuniones de
los Centros respectivos, siendo preferidos aquellos
que hayan sido realizados en colaboracién o que re-
sulten del trabajo en equipo de un grupo de maes-
tros o de todos los que constituyan el Centro.

3* Los trabajos tendrin una extension minima
de tres y una méxima de seis folios mecanografiados

CONCURSO DE TRABAJOS
L DE LOS CENTROS DE COLABORACION PEDAGOGICA —

s80 e Didatica. "Revista Brasileira de Estudos Pedagos
gicos™ Vol. V, nim. 14, 1945, 292 péags.

San, PHuiLe: Continuity and Sequence im Social Studies
Curriculums. “Journal of Educational Reseerch”, XLIV,
april 1951, 561-73 pags.

Serrano DE HAro, AGusTiN: En forno a la ensefianza de Ia
Historia. Madrid. Revista “Bordén” nim. 39, 711-717 pé-

ginas,

SeviLLA ANDRES, DIEGO: Para una conciencia nacional. “Cua-
dernog de Orientacién” (Departamento Nacional de Infor-
macién Juvenil del Frente de Juventudes). Madrid, octu.
bre-diciembre 1957, nam. 1, 34-39 pags.

SiERRA, L.: La ensefianza de la Historia. “Atenas”. Revista
de Informacién y Orientacion Pedagégica. Madrid, ju-
nio 1956, afio XXVII, nims. 268-269, 167-169 pags.

‘Torres, F.: Ensayo para una metodologia de la Historia,
Zaragoza. “Revista de Estudios Pedagégicos”,
C. S. I. C, nums. 14-15, 1953.

Van Leusan, DaneL L.: Use of Local Historical Documents
in Teaching the Social Studies. “Social Studies”. January
1948, 26 pags.

ZoLTAN, RONAl: La escritura y la oOrtografia como medios
de la educacién politica. “Revista Espafiola de Pedagogia®,
mimero 58, abril-junio 1957, 99-112 pags.

a dos espacios, y deberan versar sobre cuestiones
concretas, que se explanarin con claridad, preci-
sion y teniendo en cuenta sus aplicaciones practicas
a la labor escolar.

4* Los trabajos serin remitiCos al Centro de
Documentacién y Orientacién Didactica de Ensefian-
za Primaria antes del dia 30 de junio de 1963.

52 El Centro de Documentacién y Orientacién
Didactica de Emsefianza Primaria adquirira la pro-
piedad de los trabajos premiados, pudiendo publi-
carlos si asi lo estima conveniente.

6.2 Los premios que se establecen en este con-
curso podrin quedarse desiertos si el Centro de Do-
cumentacién y Orientacién Didactica de Ensefianza
Primaria, con los debidos asesoramientos. lo consi-
dera procedente.

Madrid, 28 de septiembre de 1962.

DESARROLLO, EN LA PRACTICA, DE UNA JORNADA DE

TRABAJO DE LA DIRECTORA DE GRUPO ESCOLAR O DIRECTORA

SIN CURSO

La entidad docente primaria, constituida por un
minimo de seis unidades, que es el Grupo Escolar,
tiene un representante juridico, el Director, que a
sus funciones rectora, didactica y econémica debe
unir, en la practica, las funciones coordinadora, co-
rrectiva - disciplinaria, controladora, administrativa-
burocratica, estimulativa, perseverante, ejemplifica-
dora, conductora, religiosa, lidica, social, humana,

"

Por JOSEFINA RUIZ BRONCANO
Diredtora de Grupo Escolur. Ronda (Malaga).

circumescolar, postescolar, etc. Para que tan extens
labor directora tenga vida, firmeza y contenido s¢
hace necesaria una planificacién previa, por el Dr-
rector, de su trabajo docente.

Consideramos esta planificacion de la tarea esco”





