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La parte méas nueva y forma-
tiva de los cuestionarios actua-
les es, sin duda alguna, el scc-
tor educativo de la habituacion.

Cierto que nunca ha estado
ausente de la escuela la preo-
cupacién de educar, de que el
alumno lograra unas destrezas,
perfeccionara unas actitudes,
adquiriera una seric de habitos.
Pero, todo eso, habia quedado
al arbitrio del maestro, no te-
nia una exigencia concreta, sc¢
realizaba de un modo empirico.

Es ahora, por vez primera,
cuando se introduce en unos
cuestionarios oficiales, con des-
tacado relieve y con sistemati-
zacion, un sector sobre forma-
cién de hibitos. Para cada afo
se determina un nivel que los
nifios deben alcanzar, respecto
al desarrollo de sus capacida-
des, adquisicion de unas des-
trezas, consecucion de unas de-
terminadas aptitudes y actitu-
des. Es decir, deben hallarse en
posesiéon de unos habitos para
poder promocionar de curso.

Sector que postula una didac-
tica sobre importantes aspec-
tos de la educacién, y una cui-
dada programacion de activida-
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des. Sector que ha de tener
muy en cuenta el proceso psi-
coldgico del nino y el peso o
caracter de cada habito, en rela-
ciéon con el desarrollo integral
de la personalidad.

La educacion no se consigue
con sdlo la posesion de unos
conocimientos, la adquisicién
de unas nociones. Se puede sa-
ber mucho y, sin embargo, ser
una persona sin educacion.

La cducacién se dirige de un
modo especial a la formacion
religiosa, moral, social, etcdte-
ra. Pcro, no a esto solo, sino que
tambi¢én se orienta a la disci-
plina y desarrollo de todas las
capacicades del pensar, a la ad-
quisicion de unas destrezas de
tipo manual, a despertar y per-
feccionar unas aptitudes valio-
sas; a rcgular prudentemente
—para no quitar la espontanei-
dad - las actitudes y la expre-
sion. En resumen, a dotar al
alumno de hibitos que faciliten
v potenten el ejercicio de:

-— la inteligencia especula-

tiva,

— la inteligencia practica,

— la actividad manual,



— las actitudes, valiosas, de

la conducta ¢n general.

Y a todo este conjunto es al
que mira, de un modo especial,
el sector de la habituacion.

En este primer intento, de im-
plantar en la escuela primaria
una psico-didactica para el tra-
tamieto de la habituacion, se
han hecho tres grupos o apar-
tados, dentro de este sector
educativo, que intentan abarcar
las modalidades o aspectos: «el
operativo», «cl mental» y «cl
social».

Y aunque es cierto que la cla-
sificacion adolece de rigor cien-
tifico o de precision, porque
todo habito, por ser humano,
es de algin modo, opzrativo,
mental y social, sin embargo,
con esta distincion se quiere
significar ¢l marcado predomi-
nio de ciertas actividades, con-
ducentes a perfeccionar, de mo-
do particular, cada uno de estos
aspectos.

Y, en este sentido la clasifica-
cion tiene un valor funcional v
es util para la educacion.

Los habitos, que se denomi-
nan «operativos» se reficren a
las diversas actitudes que con-
viene consiga ¢l escolar ante
diferentes hechos, o diversas
circunstancias de la vida: movi-
mientos o posturas del cuerpo
en general; y en especial, la des-
treza manual, que le llevara
POcCo a poco a conseguir con
espontaneidad comportamien-
tos correctos v habilidades ma-
nuales, etc.

Los llamados «sociales» en-
globan las actitudes de la con-
ducta en grupo, las relaciones
del escolar con los «otros»: ni-
fios v adultos, hasta conseguir
los habitos del «sentido social»
y de las «virtudes sociales».

El aspecto mental se fija ¢n
las actividades que se han de
realizar para conscguir un buen
desarrollo y empleo de¢ todas
las potencialidades de tipo in-
telectual. Es una verdadera
gimnasia mental, que llevara a
los habitos de la observacion,
de la reflexion, de un saber
«leer» en la naturaleza los he-
chos y los libros. Conducira a
un entendimiento agil, que es-

tablece relaciones, y a un en-
tendimiento disciplinado acerca
de la exactitud vy precision, a
un espiritu de creatividad, etc.

Se ha dedicado un sector es-
pecial a la habituacion para po-
derle sistematizar bien, y procu-
rar que no falte ninguna de las
actividades especificas para el
logro correcto de esos habitos.
Pero, una vez tenido en cuenta
los habitos que deben alcanzar-
se, v su tratamicento  propio,
convicne sean integrados, estos
ejercicios de habituacion en Jos
otros scctores de los cuestiona-
rios (1). Y, hoy, nos correspon-
de ver como debe hacerse, en el
sector de las unidades didac-
ticas.

Los hdbitos en las unidades di-
ddcticas, consideradas en ge-
neral.

Las unidades didacticas, den-
tro del espiritu de los actuales
cuestionarios ohiciales, son,
esencialmente, una serie de
cjercicios exigidos por un pro-
posito educativo. Proposito
cducativo u objetivo que se des-
dobla en la adquisicion de unas
nociones v en ¢l logro de unos
habitos, ambas cosas de gran
significacion y utilidad para «l
escolar, y de gran peso y ehea-
cia para su formacion integral.

Por ser la unidad didactica
una unidad de sentido que se
dirige a toda la personalidad
del nino, reclama, imperiosa-
mente y en primer término, la
consecucion de la seric de ha
bitos, que los cuestionarios de-
nominan, «operativos», «socia-
les» y «ementales» (2). Y poreste
caracter realista y basico que
presentan, las unidades didacti-
cas, son un terreno magnifico
para su logro.

Creemus sera conveniente, so-
bre todo como sugerencia para

(1) Aunyue un puro ejercicio, gue no
buscara directamente adquisiciones de
tipo novional, tendria también sentido.
Veéase 1o gque dijimos a este respecto en
el articulo «El tratamiento formal de ia
habituacionn. Vida Escolar, nums, 63-64.

(2) Recuerdese lo que dijimos sobre
este punto en «El trutamiento formal de
la habituaciény. Vida Escolar, nume-

ros 63-64.
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¢l trabajo de los centros de co-
laboracion, indicar brevemente
unas consignas, o advertencias
de caracter normativo, que de-
ben tenerse en cuenta a lo lar-
go de las unidades didacticas,
en relacion con el sector de la
habituacion.

1.*  El habito se forma por
la repeticiéon de actos. Pero no
es solo la repeticion:  influye
mas aun la intensidad con que
se desea el habito y se ejecutan
los actos, v para esto es de gran
importancia una motivacion
muy vital, factor que puede ser
muv potenciado por la viveza,
interes v actividad con gue se
prescnten las unidades didac-
ticas.

2 Para consecguir ¢l habito
no se deben permitir excepcio-
nes. Por el contrario, hay que
aprovechar el mayor nuimero de
ocastones para ejercitar el ha-
bito naciente, ocasiones en las
que son prodigas las unidades
didacticas por su gran rigucza
de muatices,

3.0 El habito es un conjunto
complejo, v para lograrlo mas
facilimente, conviene distinguir
sus partes, o descomponerlo ¢en
distintos aspectos o rasgos. Por
ciemplo, siose trata del asco
personal, pedido en el primer
curso, habria que tratarlo dis-
tintamente on jos siguicntes ele-
mentos:

~ limpicza de la cara: nanie,

boca, orejas;

limpicza de la caberza v
cuidado del cabello;
limpieza de manos y pier
nas;

vestidos limpios: evitar o
quitar manchas, cambior-
se con frecuenciy;

— limpieza zapatos, ctc.

4. Para empezar a desarro-
llar un habito, conviene ver en
que situacion se encuentra el
nifio, para rcforzar los puntos
mas débiles, v en ocasiones ac
tuar en contra de lo que va
posee, por ser habitos viciosos,
efecto de climas familiares o
grupales deformados.

5. Aunque la sistematiza-
cién, o al menos el orden se-
cuencial que supone cada curso,
respecto de todos, exige que se



determinen unos habitos en
cada ano, ello no quiere decir
que, después de ejercitarse en
determinado periodo, se aban-
donen.

La naturaleza del habito re-
clama, para su formacion, la
repeticién de una serie de ac-
tos en el mismo sentido, a fin
de lograr ésa como segunda na-
turaleza, o inclinacién perma-
nente, que lleva a la realizacién
de esos mismos actos valiosos,
cada vez con mas facilidad,
agrado y perfeccion. Pero el nu-
mero de actos convenientes
para arraigar el habito no pue-
den precisarse; dependen de
otros factores, —intensidad con
que se ejecutan, motivacion que
tienen, modo de ser del sujeto,
hébitos anteriores que posee,
etcétera—; por eso, muy bien
puede ocurrir que, a lo largo de
un curso, no llegue a constituir-
se satisfactoriamente el habito,

se necesite seguir desarro-
ﬁéndolo y afianzandolo en cur-
SOs posteriores.

En todo caso, no debe dejarse
el ejercicio del habito valioso,
ya que pueden venir otros fac-
tores que lo hagan desaparecer.
Por consiguiente, insistimos en
que, si por razones de sistema-
tizacién, cada curso exige sus
determinados habitos, éstos se
deben ir asegurando a todo lo
largo de la escuela primaria.

Se podria objetar a este tra-.

tamiento prolongado, el que se
recarga demasiado el aspecto
habitual en los cursos. Pero, en
realidad, no es asi. Cada habito
que se arraiga, da, cada vez,
mds facilidad para obrar cn ese
sentido. No es precisamnente sit-
ma de elementos nuevos, sino
bases eficaces y unificadoras en
donde apoyar los siguientes.

6.* Los cuestionarios de ha-
bituacién sefialan unos habitos
a conseguir en cada curso. Con
esto quiere patentizarse -—mas
que la precision de adquirir-
los—, la graduacién o caracter
que deben tener en relacién con
la edad del nifio, y ofrecerlos
como paradigma para la conse-
cucién de otros similares. De
ningiin modo quieren expresar
que han de reducirse a esos. A

través de los cuestionarios de
Formacion Religiosa, Educa-
cién Civico-Social, Artistica, et-
cétera, se indican otros muchos
que conviene se den cita en las
unidades didacticas y a los que
se sumardn otros, siempre en
intima relacién con la unidad
didactica y mirando a la educa-
cién integral.

Y, asi, ¢qué duda cabe de que
el habito de la auténtica obe-
diencia (3), de la veracidad, del
respeto a la propiedad ajena,
de la puntualidad, etc., son ha-
bitos que tienen que arraigarse,
y para los que las unidades di-
dacticas ofrecen campo O6pti-
mo?

7.* La insercion de los habi-
tos «operativos», «sociales» y
«mentales», que deben ser obje-
tivos primordiales para las uni-
dades didacticas, se han de ha-
cer siempre de modo muy na-
tural, brotando de la exigencia
de la materia, o tomando a ésta
como ocasion, pero no como si
fuera una moraleja. El caracter
vital basico y realista de las
unidades didacticas, les hace
ser el medio mas adecuado para
estas conexiones.

8. EIl habito, por no deber
tolerar excepciones antes de es-
tar bien arraigado, es claro no
puede quedar reducido, su ejer-
cicio, al recinto escolar, sino
que debe continuar fuera del
aula. Por esto, se hace precisa
la colaboracion familiar e in-
cluso la de la comunidad en
aue se halla inserta la escuela.
El caracter tan social de las
unidades didacticas, se presta
extraordinariamente al desarro-
llo de la coperacion.

9> El maestro debe tener
presente que, para la formacion
de los habitos del nifio, juesga
un valor decisivo el eiemplo
que ¢l dé. L.a fuerza plastica del
pequefio, v la ley ideomotora
de que «toda imagen tiende a
su realizacién», hacen que el
modo de conducirse el maestro.
en el desarrollo de cualquier
unidad did4ctica, imponga. aun

(3) Decimos auténtica porque obe-
diencia, no es tgual que sumisién, y mu-
cho menos carencia de iniciativa y per-
sonalidad.
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sin decirlo y sin proponerselo,
la formacion de un habito.

10.* Finalmente, hay que te-
ner presente el caracter propio
de las distintas fases, que ofre-
cen las unidades didacticas. Y
asi, aunque a una primera mira-
da, parece que se repiten los
ejercicios o actividades para
lograr unos mismos habitos, ob-
servando, mas, se aprecian di-
ferencias en cuanto a su pe-
netraciéon, motivacion y comple-
jidad, que los hace grabar mads
honda o elevadamente. Pudiera
valernos de simil una escalera
de caracol, que, aunque parece
que pasa por los mismos pun-
tos, mirando a su verticalidad,
siempre lo hace en distintos
planos.

Por esto, aunque muy rapida-
mente, vamos a ver los ejerci-
cios sobre habitos, a través de
los peridos de «globalizacions,
«diferenciacién de materias» y
«sistematizacién», que ofrecen
las unidades didécticag./

PRIMERA FASE
Proceso de globalizacion.
Cursos 1.°, 2.° y 3.°, de seis a
ocho afos inclusive.

El caracter de sincretismo,
aunque ya menos pronunciado
en el tercer curso, hace que el
desarrollo de las unidades di-
dacticas, mire mas al proceso
psicologico del pequeiio, que a
la secuencia logica del conteni-
do. En consecuencia, no hay
que atarse a la sucesién u or-
den cronolégico que sefialan los
cuestionarios, sino méas bien a
la oportunidad temporal u oca-
sional. Este caracter vital de las
unidades didacticas, mira a la
oportunidad de la circunstan-
cia, y al interés del alumno; es
lo mas adecuado para insertar,
de modo natural, las activida-
des conducentes a los habitos,
que, primero, deben crearse y
desarrollarse. Asi, por ejemplo,
quizd convenga, en el primer
curso, colocar mucho antes el
tema 12: «El] aseo», puesto que
desde el principio, es preciso
vengan los nifios decorosamen-
te a la escuela. Y el tema 24,
de segundo curso: «La Escue-
la», situarlo entre los primeros,



para insistir en el comporta-
miento correcto, dentro del
aula y distintas dependencias
del colegio: entradas y salidas,
puntualidad, etc.

El nifio, sobre todo en estos
primeros aifos, antes de apren-
der directamente nociones, tie-
ne que realizar una serie de ac-
tividades que le lleven suave-
mente a la captacién de éstas, y
al desarrollo de los habitos.

El ejercicio que el pequeno
ha de realizar, es sencillo. Mas
que el saber qué hace y para
qué lo hace, tiene que hacerlo.
Es decir, el caracter de este
ejercicio es funcional. Avudara
mucho al arraigo del habito,
que sus actividades se vean co-
ronadas por el éxito. Por ejem-
plo, para conseguir el habito
de ir limpio en cstos primeros
afios, habra que ensenarle, ha-
ciendo que él lo haga, como se
lava el cuello y la cara roda en-

tera; ojos, orejas, como tiene
que sonarse, etc. Y sus esfuer-
z0s positivos en este orden de-
ben ir seguidos de una mirada
de aprobacion, de una frase
alentadora: «muy bien», «da
gusto verte», €tc.

Todas las unidades didacti-
cas de estos tres primeros cur-
sos, piden, partiendo de algo
muy concreto, muchas activida-
des generadoras de habitos:

A) Operativos.—De un lado,
manipular con los objetos: di-
bujar, recortar, construir, com-
binar, etc. De otro, el adquirir
determinadas posturas correc-
tas, cjecutar diversos movi-
mientos con oportunidad y ade-
cuadamente, realizar diversas
acciones valiosas, que le den
fuerte predisposicién para con-

ducirse de determinada ma-
nera.
B) Sociales.—Ejercitarse en

actividades faciles en relacion

Por ejemplo, la unidad 7.*:

con los otros, o consigo mismo,
pero con proyeccion social, que
va llevando a la adquisicién de
pequenas virtudes sociales, y a
que vaya captando como ha de
tener siempre en cuenta a los
«Otros».

C) Mentales.—Observar, ver,
unir, separar, comparar, rela-
cionar la parte con ¢l todo, se-
riar, por distintas cualidades,
etcétera. Actividades que van
preparando el camino para la
reflexion y la captacion de las
notas comunes y diferenciales,
base de la verdadera compren-
sion, y aun definicion de seres.

Vamos a elegir, al azar, una
unidad didactica de primer cur-
so. Veremos como en ella se
insertan de modo natural, mas
aun, como exigencia, estas ac-
tividades conducentes a los tres
tipos de habitos senalados.

Recortar de un anuncio O prospecto
de juguetes aquel que preferirian po-
seer.

Cortar en 16 partes una lamina, y lue-
go reconstruirla (rompecabezas).

Hacer una pajarita, un barco o una
pelota de papel, plastico, corcho, etc.

Realizar diversos juegos de construc-
ciones,

Sefialar los caminos viables en diver-
sos laberintos.

Correr y saltar de modo higiénico y
correcto.

Ejercitarse en las posturas debidas que
pide la naturaleza del juego.

Jugar a moverse, mids o0 menos de-
prisa, por la clase, sin hacer ruido ni
tropezar.

Idem en el patio, cada vez con mas
obsticulos en el camino.

LOS JUEGOS
OPERATIVOS SOCIALES MENTALES
Dibujar los dos juegos favoritos. Cumplir las distintas reglas de los Observar juegos y decir después algo

juegos.

En forma de juego, por el patio, seguir
sin equivocarse, repetidas sefales que se
hagan para la circulacion de peatones.

Jugar a poner una mesa para comer.
Y, simular comer, usando debhidamente
los cubiertos; limpiarse la boca antes de
beber; masticar correctamente, etc. En
las equivocaciones, pagar prenda.

Jugar en equipos, y saber perder sin
enfadarse.

Jugar, respetando las formas elemen-
tales de la convivencia.

Acostumbrarse a la lealtad en el jue-
go, evitando las trampas, las formas hos-
tiles o agresivas, las disputas.

Dramatizar, distintas profesiones (se
presta mucho el curso terecero), pastor,
pescador, albafil, médico, etc.

Darse cuenta, de si algin companero
no tiene juguetes y prestarle los propios.

' otros.

| voritos, inventar otros nuevos,

sobre ellos; por ejemplo, en qué consiste,
si es divertido, si alguno se queda sin

jugar, etc.

Distinguir juguetes de nifios y de
nifas.

Destacar los juegos que prefieren y
por qué.

Clasificar los juegos por el lugar en
que se realizan: patio, casa, mesa; por
su indole: motores, de azar, etc. Indicar
ventajas e inconvenientes de unos y

Combinando alguno de los juegos fa-

Destacar notas diferenciales entre el
trabajo y el juego que realizan en la
escuela.

Seriar los peligros que puede tener
el juego en la calle.

Elaborar un mural que recoja los as-
pectos mas importantes de la unidad di-
dactica, valiéndose de recortes, dibujos,
laminas pegadas, etc.

SEGUNDA FASE:
Proceso de diferenciacion de
materias.

Cursos 4.°, 5.° y 6.°; afios: nue-
ve, diez y once.

Al llegar a estos afos, el nifio
ha progresado mucho. En parte
por su natural desarrollo psico-
fisico, y en gran parte, por las

adquisiciones, de varios tipos,
que ha logrado en la etapa an-
terior, debido a una labor es-
colar bien encauzada.

De acuerdo con este creci-
miento psico-cultural, y de
acuerdo con las unidades di-

.dacticas de estos cursos, —que

al diferenciar las materias, las
hacen mas fecundas en aspec-
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tos y determinaciones—, las ac-
tividades conducentes a los ha-
bitos, son mas numerosas, com-
plejas y valiosas en motivacién.
Motivacion, que sin dejar de mi-
rar en primer lugar al proceso
psicolégico, que la hace muy vi-
tal, mira al proceso légico, que
le afiade una mayor consisten-
cia. Ahora, a la vez que realiza



las actividades, debe saber por
que y para qué las ejecuta, y
no sdlo en vista de una finalidad
muy inmediata.

En estos cursos se consolidan
las actividades adquiridas en
la etapa anterior y hay que con-
traer nuevos habitos.

Aspecto operativo.—Se con-
tinia con la misma temdtica
anterior. De un lado, manuali-
zaciones muy diversas, para las
que todas las unidades didacti-
cas ofrecen un contenido muy
sugerente y progresivo. De otro,
una compostura exterior mas
cuidada, y ante mas hechos y
circunstancias de la vida. Para
esta actividad exterior- las uni-
dades didacticas son sdlo una
ocasion, como puede y debe ser-
lo, cualquier actividad que se
realice en la escuela.

Aspecto social —Se senalan
principalmente tres tipos de ac-
tividades:

a) Las que se relacionan con
la convivencia en general y para
las que las unidades de «Vida
social» y de «Geografia e His.
toria» ofrecen, en sus distintas
materias, un arsenal riquisimo.

b) Las relativas especial-
mente a la conversacion : saber
expresarse y escuchar, «actitud
comprensiva, captando los pun-
tos de vista del interlocutors,
etcétera (4). En este punto, las
unidades didacticas ofrecen una
gran ocasion, partiendo, no pre-
cisamente de su contenido, sino
de la forma en que deben rea-
lizarse muchas de ellas: traba-
jo en equipo, exposicion con-
veniente y respetuosa, por parte
de unos, y atencion atenta, ha-
ciéndose cargo de lo que dicen,
por parte de los otros; inter-
venciones oportunas, libertad
de objetar, pero siempre dentro
de una exquisita correccion. Pa-
ra estos ejercicios, las unidades
didacticas son una verdadera
palestra.

(4) Actlvidad en la que hay que re-
conocer que el cuestionario de habitua-
cién es muy exigente, porque pide se
forme cuidadosa y fuertemente este ha-
bito de saber dialogar, ya que se con-
sidera como uno de los indices mas sig-
nificativos de la culturd social de un
pueblo

TERCERA FASE:
Proceso de sistematizacion.

Cursos 7. y 8.; anos doce y
catorce.

En este periodo, al que po-
demos llamar de madurez del
nifno o, mejor, epilogo de la in-
fancia, el alumno es todavia un
nifio, aunque con algunas carac-
teristicas va de hombre. Este
contraste vital, le produce un
desequilibrio, un conflicto con
el mundo exterior, el cual pro-
voca en su conducta un descon-
cierto, respecto a la ctapa an-
terior de armonia. Su inteligen-
cia alcanza el indice adulto.

Este profundo cambio que
experimenta en todo su ser, y
que aun se acentuara en los dos
O tres anos siguientes, pide un
nuevo rumbo en las actividades
que deben exigirsele para gene-
rar nuevos habitos y atender a
su formacion integral.

Formaciéon que ha de mirar
de modo especial a su vida ex-
traescolar, a su vida en el mun-
do de los adultos, a que se pro-
duzcan actitudes de una mayor
comprension del «otro» y de
una intervencion en las realiza-
ciones de los mayores.

Por esto el sector de la habi-
tuacion en estos afnos tiene es-
peciales caracteristicas, que mi-
ran a la vida del alumno des-
pués de la edad escolar.

Aspecto  operativo. — «Com-
postura correcta respecto de las
visitas que se hacen o se reci-
ben.» Agilidad para acomodarse
debidamente a las circunstan-
cias, que olrece la convivencia
humana. «Adecuadas actitudes
en espectaculos v lugares pu-
blicos.»

Estas actividades, conducen-
tes a los habitos operativos, ha-
bra de cjecutarlas el escolar al
margen de las unidades didac-
ticas, pues, si bien éstas, en al-
gunas ocasiones, pueden dar pie
para tratar algo relacionado con
ellas, siempre serd de modo
tangencial.

En cambio, piden estas uni-
dades didacticas un variado y
valioso repertorio de activida-
des, de tipo manipulativo, y mu-
chas con el caracter de inicia-
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cidén, en distintos campos pro-
fesionales,

Aspecto social.—Para las ac-
tividades de programacion del
trabajo en equipo, y de direc-
cion o planificacion de determi-
nadas. tareas, ambas cosas sélo
con la supervisién del maestro,
las unidades didacticas son la
gran ocasién para ejercitar al
escolar en este trabajo de ini-
ciativa, decision, responsabili-
dad, contar con ¢l otro, etc. Ad-
quisiciones que tanto va a ne-
cesitar al salir de la escuela.

Para la correspondencia in-
terescolar y las actividades de
caracter asistencial, las unida-
des didacticas, sélo pueden ser
ocasion marginal.

Aspecto mental —«La expli-
cacion de definiciones en gene-
ral», y de «aspectos complemen-
tarios del concepto»; «la elabo-
racion de definiciones elemen-
tales», y el caracter de investi-
gacion, —que se inicia al em-
pujar al nifo a «que descubra,
ante hechos y procesos desco-
nocidos, las leyes que los ri-
gen»— son ejercicios de gran
gimnasia mental, que las uni-
dades didacticas de estos afios
reclaman, para llegar a saberlas
debidamente. Y que, por otra
parte, capacitan al alumno para
esa vida que exige criterios, y
actitud abierta y prudente, fren-
te a los cambios v Nogresos de
la cultura.

Se ve clara la~ .Lmea que la
labor escolar, sob -' todo en re-

lacion con ®l nifio g 8.° curso,
ha de ser de «descqlarizacion».

En resumen, hglnos podido
apreciar que el spftor de la ha-

bituacidon se inserta d= un modo
natural y con un gran peso

.para la formacién integral, en

las unidades didacticas. Mas
aun, responde sencillamente a
la exigencia de su contenido, o
a la de su modo de realizacion.

Las unidades didacticas, ri-
quisimas en contenido, matices
y sugerencias, son unas unida-
de sentido, en torno a las cua-
les se puede desenvolver la edu-
cacién total, y que dibujan cla-
ramente, la orientacién organi-
zativa, que reclama hoy la es-
cuela.



