'CONOCIMIENTOS SOCIALES I-8
Por Raquel PAYA

(VIDA ESCOLAR, nim. 30.)

PRIMER CURSO
DEBERES FAMILIARES

Introduccién.—Una escuela que intente educar sélo a los
nifios no merece el nombre de tal porque no realizard su
funcién. Los padres son responsables de la educacién de
sus hijos y nos dejan a los educadores que participemos
en su responsabilidad y al mismo tiempo en su “perfec-
cionamiento”,

Por tanto, la escuela debe buscar la formacién conjunta
de toda la constelacién familiar: hablar a los hijos de sus
deberes familiares. Pero hacerlo también a los padres, a
las madres, a los hermanos mayores.

Pensando que muclias veces el deseo de dirigirse a los
padres se queda en “deseo” por falta de informacién, afia-
dimos al tema una sucinta bibliografia para el Maestro y
otra para los padres, procurando cooperar a las tareas de
extensién educativa que ha de realizar la escuela que me-
rezca tal nombre.

Deberes-derechos paternos y su justificacién.

Los derechos de los padres emanan de su autoridad, del
hecho de haber cooperado al nacimiento del nuevo €er, *
de ser “mayores y mejores” respecto del hijo.

Toda la autoridad que los padres ejercen sobre el hijo
"es una consecuencic del deber de educarlo. Por eso se dice
que “el nifio tiene todos los derechos y los padres sélo
deberes”. Y, ciertamente, los derechos ejercidos sobre el
nifio le benefician y parecen deberes por la “entrega” que
exigen. ‘

Estos derechos-deberes se sintetizan en:
Amor a los hijos. Contra este precepto no cumplido po-

drian alzar su voz muchos hijos no-amados. Otros no
siempre-amados. Y otros mal-amnados.

|
Atenderlos convenientemente, Contra este deber-derecho }
podriamos levantar la voz los que vemos hi_jos atendidos __;
muy por encina de lo posible—con una p‘ehgrosa desor,
hitacién que con frecuencia llega a desorientar—o ab
donados. Y es que en los hijos se busca mucho el
que satisfaga la hipertrofia del Yo paterno., Y se les deja
en olvido por la misma razén,
. Esta atencién ha de ser de doble vertiente: corporal y
espiritual, La primera se suele cubrir, y hasta con exceso.
En la segunda las deficiencias son enormes: trabajo, tiem-
po, incapacidad. Y mientras, el hijo bien cuidado y alimen-
tado crece a la deriva.

Procurarles un porvenir humano. ) porvenir preocupa
¥, con frecuencia, los padres cargan a los hijos con el
peso de un porvenir demasiado duro, ya en edad precoz:
nifios agobiados por un trabajo sobre el nivel de sus po-

- sibilidades y de su ritmo personal. Otras veces se le des-

carga en exceso: y se hace por él y en é] mismo lo que
bien puede realizar. Y en ambos casos hay error: el por-
venir exige esfuerzo, trabajo, preparacion con esperanza,
con aliento. ¢ De qué le sirve el porvenir labrado a costa
de la esperanza y de la vida misma?

Deberes-derechos de los hifos.

Del deber de educacién que los padres cumplen nacen
los deberes de los hijos,

El hijo debe a sus padres obediencia, afecto y respeto.
De estos tres deberes el primero cesa pronto. El otro dura
tantos afios como la vida de ambos.

La obediencia tiene su fundamento en el amor que el
padre y la madre prodigan. Si se ama la obediencia es es-
pontinea. Realmente se sabe que se ama cuando se hacen
las cosas que exigen sacrificio y esfuerzo sin darse cuen-
fo. Si nos damos cuenta del esfuerzo que exigen, pero’
las hacemos, estamos en un grado de amistad. Cuando no
las" hacemos, precisamente porque “cuestan tanto”, hémos
llegado a la indiferencia. Por eso quien desea ser obede-
cido debe procurar ser amado, segtin el sabio consejo de
Santa Teresa.

Cuando el afecto amoroso dura siempre, aunque cese la
obediencia, pérdurara el respeto. El respeto es un senti-
miento de mirar desde abajo, de ser interiormente menos
que el “otro”, por lo cual nos inclinamos ante él. E] res-
peto que los padres merecen debe ir unido al amor, a la
estima. El respeto que se prodiga a los que no se ama
ni se estima es una pura {ormula que no tiene valor edu-
cativo ni sentido social profundo. Serd cortesia, pero no
convivencia cristiana.

El deber de avuda material. Los hijos reciben de los
padres por ley natural, ya que la generacién paterna exis-
te en funcién de la filial. Pero en justa reciprocidad los
hijos han de ofrecer:

Ayuda cuando nifios en el trabajo del hogar. Sobre todo
ayuda a la madre, a la hermana mayor.

Ajyuda cuando jovenes a la “carga” del hogar. Pero ayu-
da no quiere decir *ablacién”, sacrificio total, renuncia de-
finitiva a ser y realizar el fin personal. Y muchas veces
se invierten los fines y se perturba el orden natural y so-
brenatural.

Ayuda cuando llega la “ancianidad”. Ayuda que ha de

. ser dada con alegria y recibida en paz.

Deberes-derechos fraternos.

En la Sagrada Biblia los hijos entre si se llevaban bas-
tante mal, Es ésta una observacién que con frecuencia
hacen los nifios. Podemos responder facilmente: Se lle-
vaban mal porque no respetaban sus derechos cumplien-
do sus deberes. Y cumpliendo hasta mas alld del deber,
Para eso es necesario el amor. Y la experiencia repetida
de que, “cuando vienen mal dadas”, los nuestros son siem-
pre los nuestros... Y para eso es mejor no abrir escisio-
nes, 0o levantar barreras.



CONOCIMIENTOS SOCIALES II-8
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SEGUNDO CURSO

Unidad temdtica mensual.
LA SOLIDARIDAD ENTRE LOS HOMBRES

Introduccién para los educadores.

Un concepto muy actual en Ciencias naturales es el de
“biocenosis”, por la cual el mundo vivo forma un todo
entre si y con el medio inorganico, de tal modo que, cuan-
do un elemento vivo o muerto desaparece o cambia de
proporcién, el conjunto vital se altera. Es decir, que para
aquel conjunto unitario todos y todo es imprescindible.
Esto explica el porqué y el para qué de muchas aparen-
tes “inutilidades”. Todo cambia cuando falta un solo ele-
mento.

Paralelamente se habla de “paidocenosis” como comuni-
dades vitales en que el nifio es el elemento principal, o
que estin constituidas por conjuntos infantiles. El nific
influye y se influye sobre y por el medio, de tal modo
que él nos refleja y por nosotros él se hace. Nada hay
inGtil o perdido en la “biocenosis” familiar, escolar o so-
cial,

Para este ultimo tema del curso 1960-61 hemos elegido
la solidaridad, a la que podriamos llamar "“antropocenosis”.
Tampoco los hombres que vivimos unidos formamos célulag
aisladas. Formamos un todo en que nadie es infitil. Nadie
deja de marcar huella sobre los demis y de recibirla, Y
si alguien falla—no importa quién—el conjunto se modi-
fica. Tal vez ésta sea la justificacion total de los cam-
bios sociales e histéricos de la Humanidad y de los pe-
quefios grupos humanos, Falté o llegd un individuo o una
clase, y el todo se resinti6 de aquel cambio. Podriamos
pensar que Cristo vino a modificar—insertindose como
Dios entre los hombres—definitivamente la “antropoceno-
sis” puramente natural.

Si los educadores no nos sentimos solidarios, unidos
vitalmente a la comunidad de los hombres, nuestros nifios
no podran alcanzar la solidaridad y sin ella no hay, mni
puede haber, comunidad cristiana. Estas ideas han tomado
forma al leer una obra que se llama Lo vide merece vi-
virse (1). Los relatos que utiliza destacan esta “solidari-
dad” vital entre los hombres, que es una verdad en la
realidad cristiana del Cuerpo Mistico, y como un antici-
pado resentimiento de esta Gracia en las convicciones de
los pueblos no cristianos, También ellos piensan que “los
hombres no somos islas”, que estamos comunitariamente
unidos.

ALGUNOS RELATOS que pueden servir de punto de
partida para iniciar a los nifios en la vida de “solidari-
dad entre los hombres”.

a) La nifia que recilid una leccidn de un corderito (real-
mente sucedido en Pakistién durante la Gltima guerra mun-
dial),

(X1 )Maestro puede contarlo dialogando y hasta dramatizar-
lo, adecuando el lenguaje y vitalizéndolo mediante la na-
rracién modulada.)

Era una historia sencilla, pero verdadera, T.os que hacen
esta historia son principalmente tres personajes: Un corde-
rito pequefio, que iba a ser muerto a la vez gne lqa corderos
grandes en el matadero: un obispo de unn nacién que el
Pakistan no crefa amiga, y una nifin como de catorce afios:
Clara Mark.

1) Fuuronw J. SuzEn, obispo auxiliar de Nueva York. Ed, Pla-
ne(ta). Barcelona, 1959, 378 pags.

Un din exta nifia vio 1a manada de corderos v el corde-
rito que iban al matadero. E1 corderito la dio tanta pena
que lloré y suplicdé por éL ['n generasa hLindt que vio sus
lagriniag,  compmdecido, compré el corderillo » se lo regalé,
Desde aquel dfu nida y cordero vivieron juntos y juntos eran
el descanso de los suyos, Pero ella-enda dia pensaba para sf:

“8i los ricos dan dioero para ayudar a los pobres; g las
personas sanas cuidan a los enfermos: si un soldado da la
vida por su patria, y ese hombre pudo salvar al cordero,

yo también pnedo ser como el corderito que salve al abispo.”

Asf 10 pidié al Todopoderoso, si ésa era su Voluntad. Hasta
que un dia mando decir al obispo encareelado:

“El dia que yo mnera las puertas de la cércel se abrirdp;
serfs mirteriornmente libertado ¥ permanecerés en Pakistin
practicando el bien hasta el dia de tu muerte."

Tres meses despuée el careceloro entrd en la celda del
obispo para decirle que era libre. Salieron los dos hasta la
puerta, y alli, en el suelo,-babfa un corderito muerto al que .
el carcelero apart6 con una patada y sobre el que el obispo
dej6 caer una mirada de amor y de dolor. Hacia tan sélo
una hora que Clara Mark habia muerto.

Sohre su tnmba la piedra dice: “El corderito dio la vida
por s&un pastor”,

J Er una bellisima manera de entender la “solidaridad”.

b) Jlistoria de Kaso, pequeiia hailoring de thula’.

Fl jefe de los Ona pidié a un misionero gne le fabricase,
para 6l ¢ para los suyos, una lancha motora. En cambio
pudian intentar ganar alguna de las almnas de los Oua. La
anchy se acahd y se celebré un hanquete en que habfa mon-
tones de pmtatas. cerdos y carneros asados. lungostas, can-
grejos ¥ loche de coco, Desputés de comer, cuatro bailarinas
de doce afios empezaron su danza. LEntonces el misionero
recordd In promesrn de las almas. El jefe dijo: “Toma a Kasa
(quiere decir linterna), wna de las cuatro que danzan. Es
mi bhija. Flla seré tu primer alma.”

Kasa fne educada en la fe vy quiso ser toda de Dios. Pero
ella se debfa a los snyos, Y, al menos por seis meses, le
aconsejaron que volviese con los Oua.

Mas, al llegar, sus padres habian muerto. Su tia, que se
hizo cargo de ella, la persiguié por su fe y la maltrataban

. todoa,

[In dfa nn hijo de sm tia y primo snyo pescaba con arpén
entre las aguas del mar, Fatas empezaron a ponerse rojas.
Un tihurén lo habia destrozado entre las sierras de sus
dientes,

Pensaron gne era una prueba por 1a “golidaridad culpa-
ble" y dejaron a Kasa en lihertad. Ella decidié llamarse sor
yabriel, porgue, como el arcfingel, se sentia anunciadora de
buenas nnevas a los suyos, Solidaria con los Oua también
para la fe.

Aplicaciones.

Los nifios pequefios no pueden recibir la convivencia
social en normas. La han de recibir en ejemplos. Sobre
todo es la vida escolar la que debe dar sefiales de soli-
daridad. Nuestras escuelas cultivan demasiado el aisla-
miento y la competicién—confundida frecuentemente con
la emulacién—y poco el equipo. El equipo es la solidari~
dad en la realizacion de una tarea o en la elaboracién de
un pensamiento. Y hasta en el vivir una nueva “manera”
de trabajar en la sociedad escolar.



. GEOGRAFIA-VIII
Por Iaahel ALARMA

(VIDA ESCOLAR, nim. 30.)
HIDROSFERA (II).

Fines que se persiguen con este tema:

12 Que los escolares de los dltimns grados, a quienes
va dirigido, ohserven sobre un planisferioc o mapamundi
el elemento liquido que existe dentro de los continentes
en forma de rios, lagos y glaciares.

2.° Que aumenten su vocabulario geogrifico con la com-
prension de una serie de términos de uso frecuente en las
conversaciones, los periddicos y los libros de divulgacion.

3.° Que conozcan las propiedades de las aguas conti~
nentales y las cansas de los diversos fendmenos que ha-
bran podido ohservar en ellas,

4.° Que localicen en el mapa y aprendan los nombres
de los rins y lagos mds importantes del mundo y de Es-
pafia, asi como las zonas o regiones donde se encuentran
emplazados los grandes glaciares.

La superficie terrestre recibe cantidad variable de agua
procadente de las precipitaciones atmosféricas—Illuvia, nie-
ve, ste.—, la ecantidad que se distribuye en la forma si-
gniente: una parte se evapora y se vuelve a la atménfera,
otra es abenrhida por los organismong vegetales, otra corre
por la superficie terrestre y otra se filtra haria el inte-
rior hasta que encuentra una capa impermeshle qné’ la de-
tiene—agnns subterrdneas—. Estas aguas subtermfneas pune-
den selir al exterior, bien porgue la eapa impermeahle que
los soporta aflore a la superficie, como consecuencia de

mwovimientor sfemicos o fallas, o bien porque el hombre haga
rerforaciones hasta aleanzar dichas aguns. En cualquiera de
los casns snrge una fuente o mansantial.

No todas las fuentes deben sn origen a la filtracién de
1as aguas de llnvia. ITay manantiales de aguas termales y
mineralizadas, cuyo caudal procede de lar reservas natura-
les, de las rocas y cuya subida a la superficie se debe a la
presién de los gases que encierran. En este grupo de fuen-
tes hay que incinir 8 las que han dado origen a los balnea-
rira y a los gigantescos snrtidores de agua caliente, llama-
dos geisers, que tanto abundan en lslandia y Nueva Zelanda.

Para el mejor estudio de las aguas continentales se di-
vidir4d el tema en tres apnrtados, en relacidén con los tres
hechus geogréficos mAs importantes a este respecto: rios,
lagos y glaciares.
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Son corrientes continuas de agua que, impulsadas por la
fuerza de la gravedad, circulan desde wn punto o regién
més elevada—nacimiento—a otro més bajo en relacién con
el primero—desembocadura—. El lwar por donde discu-
rre se llama cauce o lecho.

Curso de un rio es la distancia entre el nacimiento y
la desembocadura, y desarrollo es la relacién entre la rec-
ta que une el nacimiento con la desembocadura y la dis-
tancia real entre estos dos puntos. E! desarrollo depende
de la pendiente del terreno por donde discurre. Asi son
rios de escaso desarrollu los de pendiente muy acusada
y de mucho los que circulan por lanuras horizontales en
las que perezosamente se pierden en numerosas ondulacio-

nes que reciben el nombre de meandros. (En Rspafia per-
tencen al primer tipo, entre otros, los de la vertiente can-
tabrica, v del segundo es caracteristico el rio Guadiana.)

El caudal de un rio o la cantidad de agua que arrastra

aumenta por el tributo de los heleros, las nieves y las
lluvias, y disminuye por la evaporacion y la filtracién,

Estas son las causas por lag cuales en los paises hiime-
dos el caudal crece hacia la desembocadura en tanto que
en los secos disminuye. En los primeros la cantidad de agua
se mantiene constante durante todo el aflo, mientras en los
segnndos se reduce a la mitad y aun a la cuurta parte du-
rante el verano. En las regiones extremadamente Aridas
los rios llegan a8 secarse totalmente, coustituyendo los wa-
dis o rfos peritdicos.

En general, ] mayor caudal lo registran los rios alimen-
tados por lluvias ecuatoriales o tropicales; el menor, los
de las zonas #rides o secas y el més irregular los de los
paisen frios.

Paru regular el caudal de los rfos y eviter los perjuicios,
tanto de los fuertes estiajes como de las grandes inundacio-
nes, se construyen los pantanos, los cuales, a més de evi-
tar verdaderas catéstrofes, proporcionan agua potable para
el consumo humano, riegos abundantes & la sgricultura y
fuerza motriz 8 la industria (recuérdese la importante labor
que en este sentido estd realizando BEspafia: Plan Dadajoz,
plan Jaén y los numerosos pantanos extendidos por toda la
Peningula).

La desembocadura natural de un rio es el mar. Algunos
desembocan en un lago o en otro rio. Estos Gltimos son
los llamados afluentes o rios secundarios con relacién a
aquel en el cual vierten sus aguas.

Todo rio recoge las aguas de una zona mis o menos
extensa y esta zona es la que recibe el nombre de cuence
hidrografica, entendiéndose por tal la region de la que son
colectures no soélo el rio principal, sinu también todos sus
afluentes, En este sentido la mayor cuenca hidrografica
es la del Amazonas.



Una cuenca esti separada de las vecinas por la llamada
linea divisoria, que generalmente coincide con la de ma-
ximas alturas,

Puede ocurrir que se comuniquen entre sf las cuencas
de dos rios diferentes. Tal ocurre con el Orinoco y el
Amazonas, cuyas cuencas se unen a través del rio Casi-
quiare,

Otro fentmeno més o menos frecuente entre los rios pro6-
ximos es el de captura, debido a la accién erosiva del cauce
que, en sentido vertical, realiza todo el rio hasta conseguir
el camino més répido entre el nacimiento y la desemboca-
dura; camino que no es la linea recta—distancia mis cor-
ta—, sino una curva parabélica por cuya pendiente las aguas
circulan o corren mas de prisa. Cuando un rio joven de
fuerte accién erosiva vertical consigue capturar a otro, in-
corpora a su caudal las aguas que el rfo eapturado arras-
tra desde el nacimiento hasta el lugar donde se produjo la
captura, la cual queda sefialada por una curva en el cauce
que se conoce con el nombre de codo de captura.

(Hagase una enumeracién, sefialando en el mapa los rios
més importantes de cada continente, tanto por su lon-
gitud como por el caudal, tamafio de la cuenca, etc. Ha-
gase o mismo con los -rios de Espafia.)

I1I. Lagos.

Son masas de agua que ocupan oquedades de la su-
perficie terrestre. Son, de hecho, islas de agua, si enten-
demos por isla toda solucién de continuidad en un me-
dio geogrifico cualquiera. ?
;

Segin el tipo de alimentacién y desagiie se distinguen va-
rias clases de lagos. Los que se alimentan de aguas sub-
terrdnecas o de las procedentes de lluvias o nieves que no

reciben ni emiten rios se llaman Iagos ciegos. Son lagos fuen-
tes aquellos que originan rios porque reciben més agua de la
que evaporan y tiene que dar salida a la excedente. Lagos
terminales, los que reciben rios y no emiten ninguna corrien-
te de agua por estar emplazados en regiones secas de fuer-
te evaporacién.

La superficie total de todos los lagos de la tierra se apro-
xima a los dos millones de kildmetros cuadrados. Il més
extenso es el llamado mar Caspio.

Las regiones donde abundan los lagos se llaman gonas
lacustres, si bien estas zonas ofrecen entre si caracteris-
ticas muy diversas, que permiten la siguiente clasifica-
cién: ‘

Zonas de lagos glaciares, ocupadas en otro tiempo por
hielos, que dieron origen a los actuales lagos. Son de este
tipo todos los del norte de América y los del norte de

Europa y Asia. Pueden incluirse ent éste gripo los de las
altas montafias espafiolas.

Zonas de lagos esteparios, regiones secas, de fuerte eva-
poracién, en las que son tipicos los lagos terminales (el
Caspio, de Asia; el Chad, de Africa; los de la Mancha,
de Egpafia, etc.).

Zonas de logos tectémicos, cuyas aguas afloraron a la
superficie por un hundimiento de la corteza terrestre. El
mar Muerto, en Asia; el Tanganika, en Africa, etc.

Zonas con lagos cdrsicos, propios de las regiones calca-
reas, alimentados, en general, por aguas subterrineas.

En las regiones montafiosas la topografia y el clima {a-
vorecen la formacién de lagos.

III. Glaciares.

Hay zonas en la superficie terrestre cubiertas constan-
temente de nieve; son las zonas de las nieves perpetuas,

donde la acumulacién nival alcanzaria proporciones gi-
gantescas si no se produjera un descargue natural por me-
dio de los llamados glaciares.

El glaciar es una masa de hielo que por la fuerza de
la gravedad desciende a lo largo de una pendiente.

En todo glaciar se distinguen generalmente dos partes:
el circo, o zona de alimentacién, y la lengus, o zona por
la que se produce el descargue.

Dentro de estas caracteristicas generales existen varios
tipos que reciben sus nombres de los glaciares mas repre-
sentativos. Asi, se llama alpino cuando el circo descarga
por una sola lengua; noruego, cuando lo hace por varias,
y alasquiano, cuando es todo el circo el que rebosa a ma-
nera de una copa colmada.

En latitudes polares como la Antirtida y Groenlandia
el hielo cubre toda la superficie y de las zonas margina-
les se desprenden inmensas lenguas glaciares que flotan
sobre el mar formando los icebergs.

EJERCICIOS

Contestar, por escrito, a lag preguntas siguientes:

1* A qué se llama cauce o lecho de un rfo?

22 ¢A qué nos referimos al hablar del caudal?

8. ;Qué servicios prestan los pantanos?

4.° ¢Qué es la cuenca hidrogrifica?

5.2 :Sabrias explicar el fenémeno de captura de un rfo
por otiro?

8.4 ;Qué son lagos ciegos?

72+ :Y lagos terminales?

8+ ;Qué caracteristicas tienen los lagos glaciares?

0.6 ;Qué partes suelen distinguirse en todo glaciar?

10. ¢Qué caracterfsticas tienen los gaciares de tipo alas-
quiano?

MATERIAL DEX, MAESTRO:

Una esfera.
Unu planisferio o mapamundi.

MATERIAL DEL ALUMNO:

Un atlas.
Un cuaderno,
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FICHAS DIDACTICAS
Y DOCUMENTALES

(VIDA EFOLAK, ndm. 30.)

EL TIMBRE ELECTRICO

Oboervaéioneo.

Obsérvese un timbre, Consta de cuatro partes princi-
pales: ’

1.%, un electroimdn; 2.%, la armadura de resorte (limina
vibrante), formada por una pieza de hierro dulce que va
fija a una ldmina de acero flexible y terminada por una
bolita; J.*, un tornillo de coniacto, que pone en comuni-

— .\
Pugfd?r

rg de resorte

/|

Tornillo de
contacto

Fig. 1,

cacién uno de los polos de una pila o de la corriente
con la armadura, y 4.%, un interruptor o pulsador” (fig. 1.*).

Explicar el funcionamiento del timbre. Cuando se aprie-
ta el interruptor circula la corriente por haberse cerrado

Fig. 2.

el circuito, y el electroimin atrae la pieza de hierro dul-
ce y la esferita golpea la campana; pero al mismo tiempo
se na cortado la corriente, porque la armadura se separa
del tormillo. Asi el electroimin deja de obrar y la arma-
dura vuelve a su sitio. Al volverse a poner en contacto
con el tornillo se vuelve a cerrar el circuito y el electro-
iman vuelve a actuar y la esfera a golpear la campana.
Como esto sucede con mucha rapidez se produce el re-
piqueteo tan conocido.

Experimentos,

12> Yonstruyamos wn timbre—Dispongamos de cuatro
tablas, una como base del aparato, otra para sujitar el
electroiman, la tercera para sujetar la limina vibrante y
la cuarta para el interruptor. En la figura se indica su
colocacién respectiva (fig. 2.%). :

FISICA-FICHA VII
Por JULIO FUSTER

Para construir el electroimin (ver ficha VI) tomar el
tornillo de unos siete centimetros y enrollar unas 100 vuel-
tas de cable.

Como armadura vibrante se utilizard un trozo de resorte
de reloj, al cual se destemplard calentando un rato al rojo
y después enfriando lentamente, con lo que pierde su iman-
tacién. Sujetar la lamina después de doblada en angulo
recto, como se ve en la figura, y que quede a unos cinco
o seis milimetros del electroiman. i su extremo un tor-
nillito hard de martillo.

De tornillo de contacto hari un tomillito, preferente-
mente de latén, sujeto por dos tuercas & un soporte de
hierrc. :

El interruptor o pulsador se puede cunstruir con otro
trocito de cuerda de reloj o una lamiuvilla de metal.

Unir los cables del electroimdn al tornillo de contacto
Yy a un extremo del pulsador y conectar el otro extremo
a dos pilas en serie, que a su vez van unidas a la 13-
mina vibrante,

Pulir con lija los contactos y ajustar bien las diversas
partss, hasta que suene con regularidad.

2,° Construyamos una “chicharra” o zumbador (fig. 3.%).
La “chicharra” produce un zumbido en lugar de golpes,
cuarndo se cierra el circuito. Estd concebida de tal ma-
nera que, cuando se pulsa el interruptor, el circuito se en-
cuentra, sucesivamente, cerrado y abierto autométicamen-
te muchas veces por segundo, y la armadura vibra pro-
duciendo un zumbido.

Este aparato puede utilizarse para explicar el telégrafo,
ya que puede enviar mensajes en morse (zumbido breve
para el punto, zumbido largo para la raya), y con dos ~hi-
charras y dos pulsadores se puede construir un circutto
telegrafico de doble sentido.

Para construir el aparato se toman tres tablitas y se
clavan, como indica la figura. El clectroiman se construye
exactamente como en el experimento anterior. De lamina
vibradora servird una laminita de hierro o cuerda de re-
loj destemplada situada a unos tres milimetros del electro-
imin. El tornillo de contacto, constituido por un tornillito
de latén, va sujeto por dos tuercas a otra laminita de
hierro doblada en angulo recto. Pulir con fija los con-
tactos y hacer la conexién (como se ve en la figura) de
la chicharra y pulsador a dos pilas secas en serie,
Ejercicios.

Dibujar el esquema por los nifios antes de llevar a cabo
la construccién.
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QUIMICA-FICHA Y
Por Julio FUSTER

(VIDA ESCOLAR, nom. 30.)

MEZCLA Y COMBINACION
SOBRE MEZCLAS:

1° Mezcla de arena y sal.—Mezclemos lo mas intima-
mente posible arena y sal. Para separar los componentes,
disolver la mezcla en el agua; la sal se disuelve y la
arena va al fondo. Filtrando, !a arena se queda en el
filtro; la sal puede recuperarse evaporando el agua. Ha-
cer notar que para separar los componentes solo liemos
utilizado procedimientos fisicos (fig. 1.%),

Experimentos y observaciones.

Agua con sal y areng

Disoluclén de sal

Fig. 1.

2° Meszcla de hierro y azufre.—Tomemos polvo de azus
fre (flor azufre) y limaduras de hierro y formemos una
mezcla lo mis fina posible, Con una buena lupa, o me-
jor con un microscopio, podemos observar claramente la
heterogeneidad de la mezcla, Acercando.un iman podre-
mos separar las limaduras del azufre, lo cual nos prueha
que el hierro conserva sus propiedades. Asimismo podrian
separarse los componentes con sulfuro de carbono, que di-
suelve e] azufre (fig. 2.°).

SOBRE COMBINACIONES:

32 En el experimento anterior podriamos haber puesto
méis o menos cantidad de azufre o hierro, a eleccidn, y
nos habria salido una mezcla méas rica en azufre o hierro.
En un tubo de ensayo pongamos ahora cmatro gramos de
azufre en polvo (o cuatro partes) y siete gramos de li-
maduras de hmerro muy finas (o siete partes) y calente-
mos suavemente, Observar que e] azufre se funde y apa-
rece una nueva substancia: el sulfuro de hierro.

Hierro + Azufre 4 Calor = Sulfuro de hierro

Si acercamos un iman al sulfuro de hierro, ya frio, no-
tamos que no lo atrae, pues el sulfuro tiene distintas pro-
piedades que la mezcla antes de calentar (fig. 3.%).

Pesar el tubo con hierro y azufre, antes y después de
la reaccién quimica: los pesos son iguales en ambos casos.

Peso azufre + Peso hierro = Peso sulfuro de hierro

Repitamos este experimento con otras cantidades que las
anteriores; por ejemplo, siete gramos de limaduras (lo
mismo que antes) con siete gramos de azufre (exceso de
azufre). Al calentar podemos observar que se forma el
sulfuro, pero que nos sobra azufre.

7 g. azufre - 7 g. hierro = 11 g. sulfuro + 3 g.
azufre sin combinar

El sulfuro de carbono
disuelve el azufre

-

imdn atroe
Limadyras

_

Fig. 2.

Es decir, que, al combinar azufre con hierro, tenemos
que hacerlo en la proporcidn de cuatro paries de asufre
con siete de hierro para que la transformacién sea com-
pleta.

4° Sobre un trozo de cal viva echemos un poco de
agua. ‘Observar que se produce efervescencia y calor, apa-
reciendo un cuerpo distinto: la cal muerta.

Cal viva -+ Agua = Cal apagada - Calor

Destacar que, asi como antes se necesité calor para que
la’ reaccién comenzara, ahora, por el contrario, se des-

prende calor.

Induccién,

Dos substancias en contacto se mezclan o se combinan.

En las mezclas: 1.° “Los cuerpos que las forman con-
servan sus propiedades.”

2> “Se pueden separar los componentes por procedi-
mientos fisicos.” .

3.° “lLos componentes pueden entrar en cualquier pro-
porcién y no forman un compuesto homogéneo.”

4° “No hay manifestacién de energia en su formacién.”

En las combinaciones: 1.° “Se forma una substancdia nue-
va y de distintas propiedades.”

2.° “No se pueden separar los elementos por procedi-
mientos fisicos.” .

3.0 “Ios elementos que se unen siempre lo hacen en
proporciones fijas e invariables.”

4.° “En la obtencién del compuesto unas veces hay que
aplicar energia y otras veces se desprende.”

El imdn
no le atrae

¥4 Azufre+Hierro+Cglor
= Sulfuro de hierro

[ Sulfuro de hierre

Fig. 3.
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Por Eduardo de VALDIVIA

(VIDA ESCOLAR, nim. 30.)

PERIODO DE PERFECCIONAMIENTO. SEGUNDO
CURSO

Tema: Napoleén y la invasién francesa de 1808,

(Guién para e} Maestro.)

En 1795 Espafia y Francia firman la, paz de Basilea. Go-
doy se va uniendo cada vez mas a Francia, hasta que
el 19 de agosto de 1796 se concierta una alianza ofensiva
y defensiva con el Directorio, conocida por “El Tratado
de San Ildefonso”.

Sobreviene una guerra con los ingleses, que derrotan a
nuestra flota en el cabo de San Vicente, Cidiz y Santa
Cruz de Tenerife se defienden muy bien. En la fltima, el
almirante inglés Nelson pierde un brazo en la lucha.

Napoleén, ya primer cénsul, obliga a Espafia a declarar
la guerra a Portugal, aliada de Inglaterra. Es la guerra
que se llama de las naranjas. Los espafioles toman la pla-
za de Olivenza y en 1801 se firma la paz.

De nuevo en lucha con Inglaterra, el 20 de octubre de
1805 Nelson nos derrota en Trafalgar,

a) Intenciones de Napolein.

En la paz de Tilsit de 1807 Napoleén acuerda, junta-
mente con Rusia, hacer un blogqueo continental a Ingta-
terra. Este bloqueo fallaba por dos puntos: Los Estados
pontificios y Portugal, que no se quisieron adherir a él.

Napoleén se apodera de los Estados pontificios y pro-
yecta apoderarse de Portugal.

b) Situacion en Esparia.

Era rey Carlos IV de la dinastfa de Borbén, bueno,
pero sin voluntad. La reina Maria Luisa de Parma habia
encumbrado a Godoy hasta el puesto de primer ministro,
y éste crea una camarilla y va colocando en los puestos
de gobierno a todos sus amigos.

Contra él se forma un partido que capitanea el principe
de Asturias, Fernando.

Napoledn quiere atraerse a Godoy y le promete que, una
vez conquistado Portugal, se dividird en tres partes: la
primera para los reyes de Etruria (destronados por Na-
poledn), la segunda para el propio Godoy, y una tercera
sobre la que se decidiria al final de la guerra, pero indi-
caba que podria darse a Inglaterra a cambio de Gibraltar.

Todo esto se firma en el Tratado de Fontainebleau el
27 de octubre de 1807, y en su virtud, para atacar Por-
tugal, penetran en Espafia 28.000 franceses.

A principios de 1808 cien mil franceses mas penetraron
en la Peninsula. Godoy se alarma, y, a imitacién de los re-
yes de Portugal, aconseja a los monarcas que se trasladen
a Andalucia, desde donde seria mds facil partir para Amé-
rica en caso de peligro.

La noche del 17 de marzo, esmando los reyes en Aran-
juez, estalla un motin instigado por la camarilla de Fer-
nando. Godoy es destituido.

El 19 de marzo Carlos IV abdica en su hijo Fernan-
do VII, pero ni Napoledn ni su lugarteniente Murat con-
ceden importancia a esta abdicacién.

Carlos IV va a Francia y Napoleén llama con engafios
a Fernando VII, quien incautamente pasa la frontera.

En las entrevistas de Bayona Fernando devuelve la co-

rona a su padre, quien cedié a Napoleén todos los dere-
chos al trono de Espafia .

Napoleén proclamé a su hermano José rey de Espafia
y de las Indias el 4 de junio.

Guerra de la Independencia.

a) El 2 de mayo de 1808 el pueblo de Madrid se le-

vanta contra los franceses para impedir la marcha del in-
fante don Francisco de Paula a Francia.

Murat envia al batallén de Granaderos de la Guardia,
que ametralle a la multitud. Todo el pueblo de Madtid se
lanza a la calle, y sélo gracias a las tropas de refuerzo
llevadas por el general Moncey pudieron los franceses con-
tener a los insurgentes.

Son recuerdos inolvidables de ese dia las heroicidades
de Daoiz y Velarde, asi como el teniente Ruiz, que re-
sistieron hasta sucumbir en el parque de Monteledn,

El maravilloso pintor Goya nos dejé en su cuadro El
dos de mayo reflejada la célebre carga de los mamelucos.
En otro cuadro magnifico reflejé6 todo el horror de los
fusilamientos que hicieron los franceses aquella noche.

La sublevacién de Madrid se extendi6 por toda Espafia.
Como recuerdo famoso ha quedado el gesto del alcalde de
Méstoles alentando a la rebelién.

b) En un principio los generales franceses Moncey, Du-
pont, Bessiéres, Junot, etc.,, obtienen ventajas sobre las
desorganizadas tropas espafiolas, pero el 19 de julio de
1808 el general Castafios derroté en Bailén al general Du-
pont. Era la primera vez que las tropas de Napoledn fue-
ron derrotadas. Cundié el Animo entre los espafioles. Re-
trocedieron los franceses y el rey José tuvo que salir de
Madrid.

¢) Napoledn decidid terminar con los rebeldes espafio-
les. El mismo pasé a la Peninsula y con él vinieron los
generales Victor, Mortier y Ney, con tres cuerpes del
ejército de Alemania,

Después de las batallas de Gamoral y el combate de So-
mosierra se apoderd de Madrid el 3 de diciembre. De alli
salid para enfrentarse al general inglés Moore, que desde
Portugal avanzaba por Salamanca. Este se retiré hacia Ga-
licia. Napoledn, persiguiéndole, llegé hasta Astorga. Alli
tiene noticias de la formacién de la Quinta Coalicién y
tiene que volver a Paris. Sus tropas continflan la perse-



cucién. Moore, aunque muere en la lucha, logra que sus

tropas e'nibal"dum' en La Corufia. »

d); Son famosos los sitios heroicos de Zaragoza y Ge-
rona. La primera, defendida por Palafox, fue tomada el
21 de febrero de 1809, después de ser asaltada casa por
casa. Militares y paisanos lucharon ardorosamente, incluso
las mujeres, como Agustina de Aragdn, cuyo valor y en-
tereza ha pasado a la Historia.

Gerona, defendida por el gemeral Alvarez de Castro,
sostuvo el sitio de mayo a diciembre de 1809,

e¢) En 1809 se reorganizaron las tropas espafiolas y los
ingleses, mandados por Arturo Wellesley, atacaron desde
Portugal, En Talavera los francefes son vencidos, peio

después del desastre de Ocafia (19 de noviembre de 1809)
los franceses fuerzan los pasos de Sierra Morena, y toda
Andalucia, menos la ciudad de Cadiz, queda en su poder,

f) Durante los afios 1810 y 1811 los sucesos som va-
rios. Los franceses sitian Cadiz sin poderla tomar. Welles-
ley tiene que refugiarse en Lishoa tras sus famosas lineas
de defensa de Torres Vedras.

Otros 100.000 franceses penetran en 1810, con lo que su-
man mas de 350.000 los que hay en la Peninsula,

Mientras Suchet se apodera de Valencia los franceses son
parcialmente derrotados en Fuentes dé Ofioro y Albuera.

_En peguefias operaciones y escaramusas los guerrilleros
espafioles Mina, Juhdn Sinchez, Ei Empecinado, el cura
Merino, .etc., desgastaban las energias francesas impidién-
doles realizar campafias importantes.

g} En 1812 el general inglés Wellington toma Ciudad
Rodrigo y, tras la derrota de Arapiles, el rey José tiene
que volver a salir de Madrid y el general Soult se ve
obligado a levantar el sitio de Cadiz.

h} A principios de 1813 Napoledn tiene que sacar mu-
chas tropas de Espafia para rehacer el ejército que habia
perdido el afio anterior en Rusia, en la célebre retirada
que tan cara costé a los franceses.

Wellington avanzé por Leén a Castilla la Vieja y los
espafioles, mejor organizados, comenzaron a acosar a
José 1, quien se retiré a Valladolid, lvego a Burgos, a Mi-
randa y a Vitoria, doude se dio una célebre batalla que
costd numerosas pérdidas a los franceses (21 de marzo).

E]l general Manuel Freire derroté en San Marcial a
Soult. Se ocupé San Sebastian y Pamplona, y Wellington
entré en Francia, {legando hasta Tolosa.

El (3 de marzo de 1814 Napoledn liberté a Fernan-
do VII, que estaba preso en Valengay.

El 11 de abril Napoledn, vencido por todas las poten-

cias curopeas, abdicaba y obtenia 1a soberania de la isla
de Elba.

Significado de la guerra.

En la Guerra de la Independencia tenemos que ver la
resistencia de una FEspafia catélica y monirquica contra
las ideas de la Revolucién francesa.

El pueblo luchaba de corazén contra ellos, pero ciertas
clases dirigentes estaban contaminadas de las ideas volte-
rianas, “afrancesados”.

La Constitucién de Cidiz de 1812, tefiida con estas ideas,

supone por es0 una ruptura con todo el pasado espafiol.

Aqui, y en esta diferencia de pensamiento, esti el ger-
men de todas las luchas de los afios que siguieron a la
Guerra de la Independencia. ‘

EJERCICIOS

Primera: Vocabularlo,

Buscar en el diceionario los 'términos que van en letra
cursiva eomo: partido, motin, insurgente, sitios, escaramu-
gas y afrancesada,

Segundo : Geografia,
Los alumnos deben ver y aprender a sefialar en el mapa

los lugares donde se desarrollaron los hechos méas impor-
tantes de la guerra.

Tercero: Arte y literatura,

Seria muy conveniente qne los alummnos vieran los cua-
dros citndos de Goyva. También podrin ensefidrreler algnnng
de ' la serie, "Los desastres de la guerra” y el de la familia
de Carlos IV,

Como eomplemento conviene que uno de ellos lea en voz
alta, y el Maestro 1a enmente, 1a famosa oda al Dos de Mayo,
de Juan Nicasio Gallego.




