Estructurar un texto es tarea de
planificacién, de programacion.
Cuando escribimos lo hacemos pa-
ra trasladar nuestro pensamiento
a un plano objetivo, capaz de ser
captado por el lector.

En un trabajo de ensayo, en una
obra que producimos, existe nor-
malmente una cierta independen-
cia que nos libera de condicionan-
tes y normas rigidas de caracter
formal expositivo. Apenas nos plan-
teamos nunca el matiz didéctico.
Damos por supuesta la madurez
del lector. Queremos simplemente
comunicar algo. Si el trabajo es
cientifico, nos preocupa la claridad
y el rigor; cuando es literario pre-
dominan los valores estéticos y la
plasmacién de vivencias.

El manual escolar tiene otras ca-
racteristicas. Perseguimos ensefnar
a través de él, nuestro fin es po-
ner en manos del alumno un ins-
trumento de trabajo, capaz de ser
usado por el mismo nifio. En este
caso se apuntan dos condicionan-
tes: el rigor cientifico y la acomo-
dacién a la mente infantil. Dicho
de otra forma, la exigencia objeti-

" va, noética, de la materia que en el
texto se desarrolla, y las caracte-
risticas psicolégicas del alumno.
AUn més, el aspecto psicoldgico nos
exige acompasar lo que escribimos
a fases y estados de madurez muy
diversos y concretos.

CONOCIMIENTO
DE LA
MATERIA

El manval escolar ciertamente
desarrolla las materias de ensehan-
za a nivel elemental. Sin embargo,
esto no puede confundirse con algo
muy distinto, a saber, el conoci-
miento superficial, elemental o po-
co riguroso de la materia.
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Lo elemental se confunde en
nuestro caso con lo fundamental, y
los fundamentos deben ser siempre
claros, precisos y expuestos con
rigor.

El verdadero sentido de lo que
apuntamos quizd sea mejor capta-
do si reflexionamos en lo siguien-
te. El haber aprendido algo sin
plantearse el sentido profundo de
las cosas, supone implicitamente
una cohfianza absoluta en la auto-
ridad de quien nos transmitié de-
terminadas verdades. Contamos
con una estructura avalada por
afios de practica expositiva, con la
reiteracién de los mismos procedi-
mientos. Pero cuando se introducen
cambios radicales en la construc-
cién y forma expositiva de una ma-
teria, nos encontramos perplejos,
desorientados. El problema estd
ahora en ver, entender, de forma
distinta, un conjunto de verdades.
En una palabra, dominar la mate-
ria. De ahi la gran dificultad con
que tropiezan en su implantacion
los nuevos métodos, ya que exigen,
a veces, el cambio de lo que hasta
entonces teniamos por Unico, in-
variable y casi dogmatico.

Cosa muy diversa es el dominio
exhaustivo del vasto campo de un
sector del saber. Se trataria ahora
de adentrarse en nuevas verdades,
de avanzar en el camino. Esta ta-
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rea ya es propia de especialistas,
de investigadores a un nivel cienti-
fico méas alto y extenso. Més bien
nuestro problema es preparar a
través del texto el camino cierto,
correcto, seguro.

CONOCIMIENTO
DEL
ALUMNO

No basta para estructurar un
texto a nivel primario con cono-
cer el método cientifico que ga-
rantiza la exposicién. Este matiz
sigue siendo dependiente de la pro-
pia materia, es intrinseco al propio
sector cientifico.

Nuestros alumnos estdn en ple-
no proceso de desenvolvimiento y
nos es imprescindible conocer a
fondo las bases de ese proceso. El
conocimiento de estas etapas evo-
lutivas no puede ser simplemente
tedrico, ha de enraizarse en la prac-
tica de la ensenanza.

Traducir en lenguaje infantil o
vulgar los conocimientos seria in-
crementar poco o nada el perfec-
cionamiento del alumno; por tan-
to, la tarea seria trivial. El enrique-
cimiento exige esfuerzo y la gradua-
cién correcta de este esfuerzo es
una auténtica tarea docente mu-
chas veces olvidada. El tener que
enlazar lo nuevo con lo ya conoci-
do exige afianzar lo sabido, esto es

Estructura de los

manuales escolares

indudable, pero la segunda cues-
tién es bdsica: ensefar nuevas co-
sas. El texto ha de plasmar estos
nuevos datos con perspectivas mul-
tiples y el profesor tendra opcidn
para acomodarlas y facilitarlas,
aFIaréndoIas cuando fuese necesa-
rio.

El problema estd en ir propor-
cionando nuevos conocimientos
atemperandose al desarrollo y ca-
pacidad de los alumnos.

ASPECTOS BASICOS
EN LA
ESTRUCTURA

De las consideraciones preceden-
tes cabe ya derivar facetas més
concretas hacia nuestro tema:

a) Aspecto cientifico: Dominio
de la materia como requisito pre-
vio para no incurrir en falta de
rigor, induciendo a los nifios, a tra-
vés de la exposicién, a falsas con-
cepciones.

Perfecta graduacién en cuanto al
numero y dificultad de las cuestio-
nes que se explanan. Hay que con-
tar con los Cuestionarios vigentes
para desglosarlos mds tarde en pro-
gramas que lleven a una acomoda-
cién al tiempo disponible y a las
caracteristicas de la edad y curso
escolar.

Coordinacion de la materia a
través de los ocho cursos de esco-

laridad, pues al alumno no se le
puede presentar la materia ni con
graves soluciones de continuidad,
Nni con repeticiones innecesarias.

Estudio previo de los términos
que se introducen, especialmente
en cuanto a tecnicismos se refiere.

Acomodacién a la estructura pro-
pia de la materia que se desarro-
lla, es decir, no adoptar un méto-
do Unico para cualquiera que fue-
re el sector cientifico que se des-
arrolla. Los criterios pueden ser
lineales, radiales, etc., o bien cro-
nolégicos. Cada materia de ense-
hanza tiene un método propio.

Vision de conjunto de las mate-
rias y cuestiones que comprende
cada curso escolar, para establecer
las conexiones oportunas entre te-
mas correlacionados. Este condi-
cionante pide que la estructura de
los textos no sélo apele a la gra-
duacién vertical por cursos, en ca-
da materia, sino a la interconexién
horizontal entre materias de un
mismo curso. Se impone la pla-
nificacién y estructuracién en tarea
de equipo.

b) Condictonantes didacticos:
Pueden resumirse asi: por parte de
las leyes generales del aprendiza-
je, los derivados de la psicologia
evolutiva del nifio y los presupues-
tos de la didéctica especial de cada
materia.

A) Teniendo en cuenta la forma
general del aprender

Las leyes que exigen la capta-
cion y adquisicién de hdbitos cien-
tificos y operativos. La progresioén,
madurez, repeticién y sintesis. Cla-
ridad, precisién y distincién. Es-
tos presupuestos tienen especial in-
terés en la forma de plantear las
actividades, no abandonandolas a
simples ejercicios de comproba-
cién, sino introduciéndolos con
progresién dentro de la propia ex-
planacién de la materia. Los ejer-
cicios mas importantes se deben
plantear dentro de la presentacién
misma de la materia, para que el
trabajo sea activo y no quede en
exposicién magistral, dogmaética y
pasiva. |

La ensefanza programada se
puede presentar como modelo al
tener en cuenta con todo rigor las
leyes del aprendizaje.

B) Evolucién psicolégica del nino

El texto del alumno debe condi-
cionarse a los intereses, actitudes
y aptitudes de cada etapa escolar.
Sélo incardinando la exposicién en

el esquema mental que va formaén-

dose en el nifio, lograremos que
capte lo nuevo. La novedad de lo
aprendido no sélo estd en el con-
tenido, sino en la forma. La es-
cuela forma, educa, configura la
personalidad. Nuestra tarea esta



también en imprimir un orden, una
estructura a lo que el nifio ya ha
captado a través del caos de sen-
saciones y percepciones que han
hecho impacto en él.

Las vias de acceso a las nuevas
verdades 0 conocimientos son mul-
tiples. El gran poder del libro del
alumno _estd en acometer la expo-
sicién, teniendo en cuenta los ejer-
cicios, sugerencias, etc., que mejor
se acomoden a cada etapa de des-
envolvimiento o curso escolar,

Aqui cobra especial interés tener
en cuenta los estudios psicolégicos
de cardcter experimental. En ellos
encontraremos referencias que nos
hablan de las edades criticas, inte-
reses, maduracion, proceso de abs-
traccién, etc .

El texto debe plantear situacio-
nes y cuestiones diversas al des-
arrollar un mismo tema. De esta
forma accede a la mente infantil
por vias que consiguen afianzar al
alumno en lo que de alguna mane-
ra ya sabe. Lo nuevo queda entron-
cado en situaciones vitales, ambien-
tales, préoximas al nifo.

C) Exigencias de la didactica es-
pecial

Los principios bdsicos de la en-
sefianza y el aprendizaje, junto con
el conocimiento estructural de las
materias, se insertan en las pecu-
liaridades de cada etapa del nifio
en edad escolar, para desembocar
an la didactica especial de las ma-
terias.

El libro del alumno es instru-
mento que ha de tener en cuenta
cuanto acabamos de exponer. La
reflexién profunda y la experien-
cia docente permiten al autor del
texto quedar en el justo medio. El
manual ya no seré ni el resumen o
sintesis de un sector de conaoci-
mientos, ni tampoco el medio ex-
clusivo que pretendiera resolver
toda la tarea docente, con aparta-
miento del profesor en menoscabo
de su funcién,

Los condicionantes didacticos
cue aparecen en la estructura del
manual escolar son muy diversos;
sin embargo, cabe pensar en prin-
cipios sencillos, fundamentales. E!

autor cuida de la comprensién de -

cuanto escribe basado en una cors-
truccién sintdctica y en un voca-
bulario bien estudiado. Al replan-

tearse la forma en yue e alumno
asimila, profundiza en el aborda-
miento no solo del aprendizaje
mecénico de {os sectores instru-
mentales, sino en una versién com-
prensiva al nivel de {a madurez del
nifio. Saber qué significado, utili-
dad e interes tiene el aprender a
leer y escribir, en el escolar, le ha-
cer exponer estas cuestiones de
forma muy distinta a cuando <~
lamente parte del campo formal,
tedrico, especulativa.

Si se trata de alcanzar en los
alumnos el esquema del espacio y
el tiempo, tendrd que coordinar
précticas diversas, que noc pueden
quedar abandonadas al procedi-
miento seguido en otros niveles de
ensefianza. El ensanchamiento pro-
gresivo del medio ambiente, la base
egocéntrica del nifio, el globalismo,
la nocién de utilidad, causa y efec-
to, razén y consecuencia, visidn
acertada de la auto-disciplina, et-
cétera, son consideraciones a tener
muy en cuenta.

PLASMACION MATERIAL
DEL LIBRO

Aqui hay que abordar la estruc-
tura no ya formal, sino material,
del texto escolar.

El desarrollo en partes diversas
de cada cuestidn con miras al
aprendizaje. La rigidez de los pa-
sos formales de una leccién no
puede seguirse fielmente. Olvida-
riamos que sélo la accién del maes-
tro puede acercarse al desidera-
tum. Otro riesgo al que nos condu-
ciria seria el de mezclar a la vez la
guia del profesor con el libro del
alumno. Por esto no puede darse
un esquema general que satisfaga
a cualquier tipo de libro escolar.

Sin embargo, la presentacién de
un terna debe coordinarse siempre
con fa motivacién personal que ha-
ce el maestro. La exposicién ha de
incluir, de por si, actividades con-
ducentes a la asimilacién de la ma-
teria, y no a titulo complementario
o de simple evaluacién de lo apren-
dido. El proceso de captacién glo-
bal, presentacién analitica y sinte-
sis final, no debe ser abandonado,
pero siempre ha de hacerse con
gran flexibilidad. La afirmacién de
lo aprendido se logra mediante
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ejercicios diversos y la sintesis de-
be hacerla el propio alumno en base
al desarrollo del tema.

Epigrafes como los de «recuer-
da», «aprende», «realiza», «contes-
ta», etc.,, abocan a esta parte de
afirmacién de lq aprendido, pero
nunca podrén darse de modo Uni-
co para todos los cursos y mate-
rias.

ASPECTOS TIPOGRAFICOS

La percepcién visuval es impor-
tante y por ello no pueden aban-
donarse al azar los aspectos tipo-
gréficos. Pruebas experimentales
permiten conocer a grandes rasgos
el tamafio mas adecuado de los ti-
pos de imprenta, la distribucién de
espacios blancos, el contraste, fon-
do, separacién de lineas, etc., que
facilitan la legibilidad.

La comprension exige el cuida-
do en la longitud media de frases
y perfodos, la proporcién de pala-
bras nuevas y de dificil compren-
sién, el nimero de expresiones for-
madas con preposicidn, etc. No
obstante, ninguna norma rigida
puede atentar contra el rigor de las
expresiones que harian del libro un
documento vulgar e impreciso.

GRABADOS

La ayuda grafica que suponen
las ilustraciones, encuentra actual-
mente un grado Optimo gracias a
las reproducciones cada vez mds
perfectas, no sélo por el disefio,
sino por los procedimientos con
gue hoy cuenta la imprenta. La re-
produccién a color ha permitido
acercarse mds a la realidad de lo
representado.

A pesar de todo, preciso es al-
canzar un equilibrio entre la parte
temdtica y las ilustraciones para
no desenfocar los valores didac-
ticos del texto.



