nal, ha de obedecer a un ritual inseparable del «papel» que la sociedad asigna al educador,
Mas como su funcién se ejerce en el recogimiento del dmbito escolar, tantas veces ignorado
o preterido por la socledad, su «personaje» sélo se aleja de la «persona», esto es, Gnicamente
se oponen destino y papel cuando su xyo» se complace en exierioridades y cotizaciones vedeo.
das a la «interioridad», la soledad y el recoleto aislamiento impuestos por una funcién que
no es «minis-terio» (minus), porque es xmagis-ferion» (mas, magis).

No es obvia esta valoracién, y la convierte en ardua hoy la progresiva publificacién y tee

nificacién de la misién educadora, en una época de masas que parece ganada por los espir
tus de la difusién y aun de la confusién. Sin embargo, cualesquiera que sean los avatares que
a la humanidad reserve el porvenir, frente a las actividades llamadas a ser contadas y cante
das por las trompetas de la fama —menesteres que piden anchos estadios y expresiones brio-
sas y multitudinarias—, existirdn siempre aquellas otras que, como la oracién y la educacién,
exigen el encuentro de la persona consigo misma en €l soslego, la Introspeccién y el recogk
miento.
Hay tareas de dgora y oficios —deberes— de claustro. Hemos dicho alguna vez que ef hom
bre se prepara para la darwiniana «lucha por la vida» en tres recintos velados y sigilosos: o
claustro materno, el claustro familiar, el claustro escolar. En ellos se verifican la maduracién
y ¢l adensamiento de la persona, asi como la eclosién, en su centro recéndito, de la personali
dad, mediante el didlogo fecundo con el ser que Infalsificablemente se es, a la luz del amory
el temor de Dics. La madre, ef padre, el sacerdote, el maestro, fomentan de verdad los proce-
sos misteriosos de la humanizacién en la medida en que ponen su intimidad en contacto y o
servicio de la intimidad de sus hijos o alumnos, es decir, en [a medida en que [a permanente
tentacién del personaje es vencida por la sinceridad, la autenticidad, la accién callada y ame-
rosa de la persona.

La paz augusta de esas germinaciones se opone, en mds de un sentido, a la publlcldud le
«pose» y la «figuracién» en que abundan con frecuencia los propésitos y actividades dd

personaje.

EDUCACION REALISTA,
—— EDUCACION PARA EL FUTURO

por ADOLFO MAILLO

cada vez mas el contacto y la concordancia del

Desde hace muchos afios ruedan por las p&-

-ginag de los libros y las revistas de educacién ar-

dientes alegatos en pro y en contra de la educa~
cién formal y de la educacién “real”. No vamos

-a reproducir aqui ninguno de los argumentos es-

grimidos en esta vieja polémica, no sélo porque
los suponemos suficientemente conocidos de nues-

‘tros lectores, sino también porque una de las exi-

gencias de nuestro tiempo consiste en evitar, en la
medida de lo posible, las filigranas, evoluciones y

‘ringorrangos en que solia abusdar la dialéctica tra-
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dicional, para ceflirse a una consideracién mas in-
mediata, mas eficaz y menos aparatosa de las cues-

tiones.

Acercamiento de la cultura a la vida.

Esta decadencia de la dialéctica se debe, entre
otras cosas, al abuso de un tipo de razonamiento
que, al alejarse, en cada movimiento de la espirel
l6gica, de los puntos de partida iniciales, pierde

pensamiento con lo real, un pensamiento embriaga-
do en sus propios vinos dialécticos y seudocreado-
res.

Pese al auge actual de una mateméatica y una
légica fundadas en axiomas que se admiten como
verdaderos para edificar sobre ellos cadenas de ra-
zonamientos, las ciencias caminan muy a la vera
de la realidad, procurando no distanciarse de ells
sino lo suficiente para que el entendimiento ad
quiera la perspectiva indispensable a sus funciones
de comprobacién y elaboracién mental de los he-
chos.

La ciencia se sfente fmpelida a esta nueva espe-
cie de realismo, en primer lugar, a causa de las ne
cesidades impuestas por la progresiva especializa-
cién de sus objetivos y tareas. En efecto, cuando
la Fisica englobaba campos hoy parcelados en mil-
tiples especializaciones, era natural que enfocase
los problemas que plantea la interpretacién de l2



Naturaleza desde puntos de vista méas generales y
como lejanos.

Pero la razén principal que decide hoy la suje-
cibn a la realidad del conocimiento cientifico es el
carhcter practico y utilitario que exigen de la aw
tividad intelectual tanto el “principio de eficiencia”,
postulado esencial de la ciencia moderna, como la
pecesidad de que la cultura se emplee, no sélo como
instrumento para entender el mundo, a la manera
que ocurria en otras épocas, sino también como
herramienta de modificacién de la realidad en ser-
vicio a las necesidades de los hombres. Este nos
parece el postulado esencial, extremadamente fe-
cundo, de la ciencia y la conciencia del hombre
contemporaneo.

Mirandolo bien, ello es una consecuencia de la
versibn sufrida por la reflexiébn cientifica, lo mis-
mo que por las tareas artisticas y literarias, a con~
secuencia de la progresiva invasién de los circulos
intelectuales por actitudes y habitos originarios de
esferag sociales distintas de las que habitualmente
les proporcionaban elementos humanos. Mientras
¢l "sabio” antiguo y el “intelectual” o el “artista”
modernos se entregaban a la reflexién como hiero-
fantes de un culto hermético, sélo posible en la
olimpica segregacidbn de un ocio fecundo, el cien~
tifico y el técnico actuales interrogan a la Natu.
raleza y reproducen en el laboratorio los fenéme-
nos fisicos y quimicos, mas como operarios de una
tarea socialmente justificada que como exquisitos
miembros de una raza superior que maneja alfabe-
tos esotéricos en coloquios restringidos por la apli-
caciém rigida del numerus clausus,

No es sélo la realidad de la Naturaleza la que
solicita el entusiasmo y la dedicacién sin reservas
de los investigadores, sino también la realidad so-
dial, que es necesario conocer y dirigir para llevar
a cabo una distribucién de los bienes culturales tal
que de ellos participen cuantos hombres viven so-
bre la superficie de la Tierra.

He aqui en qué doble y profundo sentido la cul-
tura actual procura acercarse a la vida.

Los nuevos programas.

La transformacién cultural antes aludida reper.
cute vigorosamente sobre las concepciones y las
realizaciones educativas. Cifra y sintesis de ella
¢s ¢l programa escolar, briajula de las tareas coti-
dianas y simbolo de las aspiraciones de la escuela.

{En qué medida intenta transformar los progra-
mas ese “apetito de realidad” que acabamos de
atribuir a la cultura de hoy?

La contestacién a esta pregunta ocuparia mucho
més espacio del que tenemos a nuestra disposicién.
Digamos solamente, a modo de breve apuntamien-
to, que el ataque contra los programas tradiciona-~
les, iniciado a raiz de la terminacién de la Primera
Guerra Mundial por Decroly, y continuado des-
Pués por otros muchos pedagogos, se exacerba aho-
fa por el caracter préctico que debe tener la ense.
fianza primaria, cualesquiera que sean la disposicién

de las materias y la combinacién de sus nociones
en los programas nuevos.

En primer lugar, atraviesa una crisis profunda
el concepto mismo de “asignatura”, La teoria ats-
mica, antes reservada a la Quimica, es hoy patri-
monio de los fisicos, y son ellos los que han lleva-
do a cabo la desintegracién del 4toms y los que
continGan explorando la fuerza misteriosa que re-
laciona entre si a las particulas de que se compo-
ne. Cada dia es mas claro que lo importante son
los “objetos de estudio”, los temas que solicitan
la atencion de los hombres de ciencis o, como en
nuestro cavo, de los encargados de transmitir a
otros las nociones elementales de la cultura.

Un ejemplo de esta tendencia es el estudio de la
localidad: lo que los franceses y los belgas llaman
la ensefianza del milien y los alemanes Heimat-
kunde {tan rica en contenido y eficacia didactica
como poco frecuentada por el trabajo de nuestras
escuelas). El pueblo o la aldea es una realidad
maultiple, que puede afrontarse desde perspectivas
muy diversas y distantes. Por una parte, tenemos
su estructura material, en cuanto conjunto de vi.
viendas asentadas sobre un locus, con sus calles v
plazas, es decir, con sus lugares de trénsito, con-
vivencia y esparcimiento, Difieren entre si los edi-
ficios en atencién a maltiples circunstancias: apa-
riencia, status social de quienes los habitan, fun-
ciones que en ellos se ejercen. Desde este Gltimo
punto de. vista debemos diferenciar los edificios
orivados y los piblicos; entre éstos destacan la
Iglesia, el Ayuntamiento, el Juzgado, la Escuela.
Con un caracter intermedio estan los edificios pri-
vados de frecuentacién piblica: cines, bares, es.
taciones de ferrocarril o de autobuses, etc. Todo
ello da materia para numerosas leccicnes y ejerci-
cios.

Luego viene la circunstancia ecolégica, es decir,
el estudio del pueblo “situado” en la comarca que
le rodea, de cuyas caracteristicas telaricas, agrolé-
gicas, climaticas, etc., recibe miltiples condiciona-
mientos y caracterizaciones, La flora, 1a fauna, las
ocupaciones predominantes en la localidad, las co-
municaciones con el resto del mundo... jCuanta
materia de reflexién y de ensefianzal

¢ Podemos considerar este estudio de la locali-
dad como una asignatura? En manera alguna. Su
tratamiento engloba materiales procedentes de la
Geologia, la Geografia, la Tecnologia, la Agricul-
tura, la Sociologia, etc. Este ejemplo nos sirve
para ver hasta qué punto unos programas escola-
res, concebidos en funcién de exigencias actuales,
deben no prescindir por completo de las viejas
asignaturas, pero si completarlas, unas veces, inte-
grando sus nociones en nicleos o conjuntos nye-
vos; otras, inventando literalmente grupos de mno-
ciones hasta ahora desconocidas o no tratadas di-
dacticamente. Esto sin hablar de las concentra-
ciones de materias o los “centros de interés”, es.
tructuras didacticas a las que se acercan casi to-
das las modalidades actuales de confeccién de los
programae,



Un ejemplo de la integracion de nociones es el
estudio de la localidad, que acabamos de citar. En
torno a ella se interrelacionan y coordinan concep-
tos procedentes de las disciplinas mas diversas,
constituyendo una fuerte unidad de percepcién y
referencia. Si necesitamos un ejemplo de “asigna-
tura” nueva ahi tenemos la reciente disposicién del
Ministerio de Educacién Nacional que publica el
Cuestionario para la enseftanza de la circulacion
vial en las escuelas. Comparense la fisonomia, los
propésitos y las exigencias de esta materia con la
Aritmética y la Gramatica, pongamos como ejem-
plo de acignaturas tradicionales. Pocas veces es
posible ejemplificar con tal claridad la diferencia
que existe entre los viejos y los nuevos saberes,
en el sentido en que antes la perfilabamos. Mien-
tras la Gramatica o las Matematicas, producto de
seculares abstracciones y deducciones, nos ofrecen
una serie de nociones muy elaborada y "libresca”,
nociones casi siempre alejadas del panorama fre-
cuentado habitualmente por la mente y el corazén
de los nifios, la ensefianza de la circulacién tendra
que partir forzosamente de realidades extremada.
mente concretas y, por asi decirlo, al alcance de la
mano: las calles, con sus aceras y su calzada; los
vehiculos, cada grupo de ellos con sus caracteris-
ticas inconfundibles, segiin sean de traccin animal
o de traccién mecéanica; los peatones, que tienen
necesidad de cruzar la calzada, de conformidad
con las prescripciones del Cédigo de la Circula-
ci6n. Este Codigo no es mas que el conjunto de
normas (relaciones) que ligan entre si a los ele-
mentos antes indicados, con objeto de coordinar
sus actividades evitando accidentes y perturbacio-
nes.

Un reflejo vitalizador de ese realismo didacti-
co debe proyectarse sobre la totalidad de las ma-
terias del programa, cualesquiera que sean su es-
tructura, ambito y objetivos.

Una educacion para el futuro.

Mas de una vez se ha censurado a la Pedagogia
su retraso en recoger los mandamientos del pre-
sente para adaptar a ellos una educacién que, por
actuar sobre seres humanos en formacion, deberia
tener cuidadosamente en cuenta la preparacién
para el futuro. Ortega abundo en esta critica que,
ciertamente, tiene algo de verdad; pero no da ple-
namente en el blanco. Porque no es la Pedagogia,
generalmente atenta a recoger las exigencias del
presente y adivinar la fisonomia del porvenir, sino
la Politica, 1a Organizacién y la Administracién
escolares las que, obedeciendo a un factor de iner-
cia que actiia poderosamente en la evolucion histé-
rica, proporcionan generalmente apoyos eficaces a
1a tendencia de los profesionales de la ensefianza
a actividades reiterativas y estereotipadas, tenden-
cia inevitable por el enorme gasto de energia ner-
viosa que 1a ‘ensefianza supone, como vio aguda-
mente Herbart (que no fue solamente el fundador
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de la Pedagogia, sino también un preceptor, es de-
cir, un maestro practico),

Constituye una prucba nada leve estar obligados
a vigilar crificamente la propia actividad educati-
va para atemperarse a los postulados y obligacio~
nes impuestas por el progreso de la ciencia de la
educacién; pero es mucho mas dificil (y. sin embag.
go, forma parte de los deberes del pedagogo y del
maestro) esforzarse en avizorar los perfiles y con-
figuraciones que adoptara la vida de mafiana, ya
que los nifios que preparan no han de vivir la exis-
tencia de hoy, sino la de un futuro mas que objeto
de conocimiento, motivo de vaticinios y conjeturas,

Solemos olvidar que nuestros alumnos han de
vivir las realidades del afio 2000 y sélo tenién-
dolas en cuenta y capacitandoles para adaptarse
a las necesidades de entonces cumplira la educa-
cién su deber fundamental. Es importante que la
escuela enseiie lo que hicieron los romanos o los
visigodos; pero es mas apremiante que indique a los
nifios lo que ellos estaran obligados a hacer. Ca-
recemos de espacio para explanar las directrices
que la actualidad lanza hacia un porvenir mas cer-
cano de lo que solemos pensar. La industrializacién,
la urbanizacién, la progresiva sustitucién del “me-
dio natural” por el “medio técnico™” (segin la ter-
minologia de Friedmann), la generalizacién del
trabajo y la aguda sensibilizacién de la conciencia
de lo social, la superacién de las culturas naciona-
les en complejos de caracter regional, continental
o mundial, el aumento del autocontrol en la con.
ducta humana, mediante una profundizacién de las
vivencias religiosas y un conocimiento mas com-
pleto de las energias y los procesos interpsicolégi-
cos y sociolégicos; tales parecen ser algunas de
las caracteristicas mas importantes del mundo que
adviene.

Pero si resulta problematico convertir los pre-
sentimientos en verdades demostradas, es facil, por
el contrario, que el maestro adopte y, en la medida
de lo posible, haga adoptar a los nifios actitudes
animicas capaces de permitirles una adaptacién
eficaz a las realidades venideras.

En efecto, la caracteristica esencial del mundo
moderno es el cambio, y el resultado mas inmedia-
to de ella en las conciencias mas alertadas es la
idea de que nuestro mundo estd sujeto a procesos
de transformacién multiples y rapidos, que hicie-
ron formular a Daniel Halévy el principio, hoy ad-
mitido de una manera incontestable, de; la “acele-
racién de la Historia”. Por lo que respecta a los
progresos de la ciencia y la técnica, las conquistas
humanas se suceden con una rapidez vertiginosa y
los medios que la investigacién pone a disposicién
del hombre para el dominio de la Naturaleza son
cada dia mas numerosos y eficientes, como mues-
tran elocuentemente los avances conseguidos en
los altimos treinta afios por la Medicina o la Avia-
cion. No es s6lo el conjunto de los utensilios que
tenemos a nuestra disposicidn lo que ha cambia-
do: ‘esta operandose una mutuacién-en los-habitos,

‘en Tas: percepciones’'y én'la ‘psicologa’ global de



los hombres. La vivencia del tiempo es completa-
mente distinta en el campo y en la gran urbe,
como distinto es en ambos espacios sociolégicos el
caudal y el ritmo de la circulacién de las personas,
los bienes, las ideas y las emociones, por lo que
no es exagerado afirmar que el movimiento de in-
dustrializacion y su correlativo el proceso de wur-
banizacién estin sometiendo al hombre a transfor.
maciones psicolégicas cuyo alcance no puede pre-
verse. Claro esta que no cambiara nunca la “natu-
raleza” humana; pero serd considerablemente “mo-
dalizada” por nuevos e incesantes condicionamien-
tos.

En esta situacién, no exenta de riesgos y de
celadas, parece que la doctrina educativa tenga
por misién principal llevar al alma de los educa-
dores la conviccidn de que es necesario acomodzr
las conciencias a las exigencias de un mundo que
cambia, un mundo en el que todo misoneismo cons-
tituye una tentativa de suicidio. Los incesantes tra-
bajos de los investigadores hacen que cada sema-
na aparezcan veinte nuevas revistas dedicadas so-
lamente a las ciencias fisico-naturales. Con diver-
sa periodicidad, y en lenguas distintas, la prensa
lanza a la curiesidad y a la reflexién de los estu-
diosos mas de ocho mil revistas pedagégicas. ;Se
piensa en lo que supone este hervidero de concep-

(CLASE AUDITORIO
O CLASE LABORATORIO?

Lo que estd siendo sometido a critica es el con-
cepto mismo de clase. ¢ Por qué?

Volvamos a las estadisticas anteriormente citadas.
Ellas nos ensefian que un tercio de los alumnos esta
formado por nifios que aprovechan satisfactoriamen-
te una ensefianza fundada principalmente en la lec-
cién oral, el libro de clase, el deber y la interroga-
¢ién de tipo tradicional, porque estos procedimientos
son mas adecuados para formar ideas abstractas,
para interesarse en los conocimientos tedricos y en
un saber escrito.

En cambio, los demds nifios tienen necesidad de
una smotivacion mas concreta para realizar un pleno
esfuerzo intelectual ; s6lo se concentra su atencién y
se despierta su espiritu cuando las facultades de in-
tuicién y de imaginacién se ponen en actividad me-
diante el sentimiento de participar en una creacién,
en una obra, de la que esperan uma wtilidad inme-
diata. F saber, que no se separa en ellos del saber
1_lacer, tiene que aparecer ante su espiritu como un
mstrumento de la accion,

En estos nifios nunca es tan fecundo el esfuerzo
tuando esta motivacion mo existe. “Es muy cierto
—observa J. Vuillet—que los nifios del curso ele-
mental se entregan a un esfuerzo sin reservas cuan-
do calculan la cosccha de un hortelano; pero es mas

tos y experiencias, cuya potencia de “penetracién”
multiplican los modernos mediog de difusién y co-
municaci6én?

Evidentemente, no todo puede ni debe cambiar.
Las verdades religiosas permaneceran firmes en
sus principios inconmovibles y acaso més vigentes
que ahora en no pocas almas, Pero casi todo lo
demas: verdades y realidades sujetzs a las mudan-
zas de lo contingente; parcelas cientificas, que caen
bajo el imperio de postulados mas generales, los
cuales, al ser descubiertos, iluminan con una nueva
luz las porciores ya conocidas reordenandolas en
estructuras de méas amplio radio, se modifica obe-
deciendo a presiones diversas que actiian sobre los
conceptos rectores y las estructuras sociales,

La vivencia del cambio, como realided actual
predominante, no siempre grata, y en no pocas
ocasiones tragica, debe llevar al maestro a un per-
manente autoandlisis de sus métodos y sus objeti-
vos, a una reflexidn enérgicamente realista de -sus-
instrumentos y maneras de pensamiento y de
accién, para alejar de la escuela toda inercia, tode
mecanismo, toda rutina, toda paralisis mental y
efectiva, tnico modo de que pueda amplificar el
horizonte vivencial de sus alumnos, disponiéndolcs
a vivir en un nmundo que cada dia ensancha mas
y mas sus perspectivas.

por LOUIS CROS

cierto todavia que su esfuerzo crece cuando exami-
nan las cuentas de la Mutualidad. Es verdad que e
nifio del curso medio presta atenciéon cuando ordena
las frases de una composicion francesa; pero es to-
davia mis exacto que prestan una atencion especial
cuando escriben una carta a sus padres o a sus ami-
gos. Es cierto que el nifio del' curso de fin de es
tudios realiza un esfuerzo cuando aprende las partes
del esqueleto; pero lo es mucho mas que lleva a cabo
un esfuerzo motivado cuando identifica huesos en-
contrados en el bosque.”

Hay que hacer justicia a la Administracién de la
ensefianza : las instrucciones pedagégicas en vigor en
nuestro pais han preconizado con frecuencia méto-
dos inspirados en esta concepcién. Pero la mejor
teoria pedagdgica es ineficaz si no va acompafiada
de medios précticos de ejecucién. Hay que reconc-
cer que por falta de la libertad de iniciativas, de
condiciones materiales y del instrumental técnico ne-
cesario, estos medios no se aplican en muchos casos.

Asi, los malos alumnos, abandonados a la pasivi-
dad de las colas de clase, son con mucha frecuencia
nifios a los que no se les ha ejercitado de pequefios
en el trabajo intelectual a partir de una accion ma-
terial, mis tarde en el razonamiento abstracto y en
la expresién verbal a partir de observaciones y ex-



