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1. Cuenta las cosas que hay en el dibujo y escri-
be su ntimero.

g (1

............................. (......)
2. Cuenta los objetos y escribe el total:
- ™ _
Gge tug =
.............................. (corned).

’\
S’
\lm
N\l

5. Si la cuenta estd bi rodea con un circulo la

letra B; si estd mal, rodea la

--g

PRUEBAS SOBRE

I) INTRODUCCION

No quisiera defraudarte, lector. Por eso te hago

‘notar por anticipado que nuestro tema tiene un meo-

llo peligrosamente inclinado a perderse entre abun-
dantes cuestiones adyacentes.

Esta su condicién Iébil y huidiza, le viene al asun-
to de su entidad compleja y subsidiaria en sf, aun-
que ahora sea para nosotros central y sustantiva.

Sin embargo, te declaro desde ahora que he toma-
do la pluma con la intencién de llegar a unas con-
clusiones eminentemente précticas y aplicativas que
sitvan de ayuda a los maestros en su quehacer.

Pero no serfa sensato desdefiar la dificultad que
entrafia el avenir ambos extremos. Asi, si pretende-
mos un minimo de eficacia y autenticidad, habremos
de tomar conciencia, lector y autor, de las forzosas
limitaciones de este articulo.

Con todo, no abandono la esperanza de darte sa-
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1* 2° 3

5 7 6 1* B M

4 8 5 2* B M

3 1 4 3* B M
11 16 13

La comprobacién del segundo de los sectores pu-
diera realizarse con ejercicios parecidos a los si-
guientes:

1. ¢Cuintos kilémetros andarfa normalmente un
hombre en una hora?

a) uno; b) cinco; ¢) quince. (......).
2. ¢Qué pesa mds: un kilo de 1nerro o mil gra-
mos de pan?

a) un kilo de hierro; ) igual; ¢) mil gra-
mos de pan. (......).
3. Coge una regla y mxde lo ancho y lo alto de tu
libro de lectura:

ancho ...c.ocoevenne. (coene ).
alto veeerriieiniinnnes (ceren ).

4. El perfil de esta escalera tiene forma de:

@) linea mixta,
b) linea curva,
¢) linea quebrada (...).

MATERIAS

5. Traza un croquis de la escuela.

6. Mam4 parti6 un pastel en cuatro trozos. Dio
un trozo a cada uno de sus hijos. ¢Qué cantidad re-
cibié cada uno?:

a) 1/4; b) 4/1; ¢) 4/4. (...... ).

LITERARIAS

Por PABLO GUZMAN CEBRIAN
Inspector de Eneefianza Primaria. Cludad Real °

tisfaccién. Al menos aqui vas a encontrar respuesta
a las cldsicas preguntas:

¢Qué hemos de entender por pruebas sobre mate-
rias literarias?

¢Para qué su aplicacién en la escuela? («objeti-
vOos» ).

¢Cuindo se han de aplicar? («fijacién de momen-
tos»).

¢Con qué las aplicaremos? («instrumentos»).

¢Cémo aplicarlas? («procedimientos»).

II) CUESTION PRIMERA:

Pruebas materiales literarias. —De]ando a un lado
el tratamiento del término «pruebas», que pertenece
a trabajos de indole mds general, nos quedan dos
vectores que es preciso perfilar con nitidez: el 4rea
de las aptitudes comprometidas por las materias li-
terarias y la precisién del propio término «materias
literarias». -



A) Area de las aptitudes comprometidas por las
M. L.—Con la mayor frecuencia aparecen ligadas a
las materias literarias ciertas cualidades psicoldgicas,
entre las que sobresalen la memoria y un conjunto de
sptitudes lingifsticas.

El mis somero andlisis nos revela un complejo
enorme de factores que harfan laboriosisima su eva-
luacién, alejando nuestro objetivo, que es la promo-
cién de los escolares. Por ahora nuestro propésito
es el de cumplir la orden ministerial de 22 de abril
de 1963 y por ello no vamos a intentar la eleccién
de otras dreas que las que nos marca su artfculo
cuarto: Conocimientos, hébitos y destreza.

He aqui las tres provincias del rendimiento que
van a solicitar nuestra atencién. ‘

BY El término de materias literarias (es de una
gran amplitud).—Con un criterio econémico nos li-
mitaremos a recoger las que nos ofrece la «Cartilla
de escolaridad», una vez descontadas las de cardcter
cientifico: Religién, Geografia e Histotia, Lengua y
Formacién del espfritu nacional, que admitimos como
«literarias», sin mds trdmites.

Pero si desde aquf pasamos a los «Cuestionarios
nacionales», encontramos que éstas se desglosan en:
Conocimientos sociales, Geografia, Historia, Conme-
moraciones, Gramdtica y An{lisis gramatical, Litera-
tura y Andlisis literario, Formacién politico-social,
Religién, Historia Sagrada y Derecho.

Y, ademds, hay que afiadir una serie de hdbitos y
destrezas entre los que priman ciertos aspectos del
lenguaje que no se pueden adjudicar con propiedad

a la lectura ni a la escritura (recitacién, narracién,
dramatizacién, vocabulario, conversacién, elocucién,
observacién, lengusje y pensamiento, invencién y es-
tilo).

Conviene no perder de vista, embebidos en nues-
tro tajo, que las pruebas sobre M. L. no son el in-
grediente principal en la promocién. Autores hay que
pretenden sustentarla exclusivamente sobre lectura,
escritura y célculo. Y aunque no andan muy desca-
minados los que tal sustentan —si entendemos con
radicalidad lo que es leer, escribir y calcular—, tam-
poco es justo desdefiar en absoluto la parcela de
las M. L.

En su defensa hay que argumentar que no puede
proporcionar un alumno totalmente ayuno de los as-
pectos que aqui se evaldan.

En consecuencia, vamos a proponer cinco grupos
de M. L., tomando en cuenta el predominio de co-
nocimientos, hdbitos y destrezas que interesa en el
escolar la propia estructura logica de cada materia.

Conviene aclarar que las cifras de porcentajes que
se van a dar no responden a un estudio experimental
riguroso —que bien merecetfa realizarse—, sino que
son apreciaciones aproximadas para expresar nuestra
estimativa de un modo mds intuitivo. Dcsdc luego, ad-
mite correcciones.

Nuestro propdsito al dar estas cifras es el de fa-
cilitar la fijacién del mimero de ftems necesarios en
cada prueba para equilibrar los conocimientos, hibi-
tos y destrezas, segtin los criterios que se expondrin.

CUADRO I
EN SU EVALUACION SE ESTIMAN
Grupo INTEGRADO POR ) -
Principalmente Secundariamente Escasaments
Gramatiea... ... ... ... .. ‘
. JAnilisis gramaucal . )
4 Literatura. . ") Conocimientos con €l 70 % | Destrezas con el 25 % Habitos con ¢l 5 %
’ Anilisis literario... ... .. \
’\Reugién... . ’
5 Historia Sagrada... ... - (;!lx)ocxmwntos . ’;(; Zo _ Destregas. . . . .. 5 %
Evangelios... ... . \ itos. . . ... °
!Conmemoraciones... | '
Conocimientos sociales... ... ... ...
Geografia... . Conocimientos . . 50 % ,
3° Hutona . vee evs see ..t Habitos. . . ... 25 % —_— — '
Formacién PohuwSmnl... \ Destrezas. . . . . . 25 %
Derecho... ... ... ...
Dramatizacién... ... . e e
Vocabulario... ... ... vov cve eon ous '
2° (Conversacién... ... ... ... Habitos. . . 70 % | Destrezas. . . . 25 % | Conocimientos ... 5 %
)Elocucién...
Observacion... ... ... oo c0n oee oue
Recitacion...
arracién... ... J
1° ({Lenguaje y Pensamiento ... .+ Destrezas. . 70 % | Habitos. . . ... 25 % | Conocimientos . 5 %
DVENCION... sie vee ses ses aee ser eee
Estilo... ... cco ven ven vee s

(1) Notemos que el que se valiien ecscasamente los hdbitos es independiente del valor del hébito o ejercicio en el proceso de

de aptendizaje.
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III) CUESTION SEGUNDA:

Objetivos.~Se puede centrar nuestro objetivo en
la evaluacién del rendimiento del escolar en las M. L.
En proponer los instrumentos y procedimientos para
valorar esta aptitud, condensando la estimacién en
una calificacién que pueda ser sumada a la de otras
materias. Y que juntas sirvan para regir la promocién
de los escolares por cursos.

Mas, si tenemos en cuenta que la labor del maes-
tro en su escuela no es sola ni principalmente eva-
luadora, habremos de afiadir otras notas a nuestra
finalidad: que los instrumentos y procedimientos de
evaluacién sean econémicos en tiempo y material y
sencillos de manejar.

He aquf perfilada nuestra aspiracién... para que
td, maestro, ordenes el trabajo docente desde el co-
mienzo del cutso, sabiendo qué es lo que te pide la
orden ministerial de 22-IV-63 en cuanto a materias
literarias.

IV) CUESTION TERCERA:

Fijacién de momentos.—Antes de llegar a la pre-
cisién de los instrumentos y procedimientos he crefdo
conveniente traer esta cuestién que nos lleva a dis-
tinguir entre:

A) Calas transversales, que son las que se toman
en un momento preciso del curso escolar, normalmen-
te al final. Tienen la ventaja de su simplicidad ope-
rativa: «Este alumno sabe tanto en este momenton.
Pero dan una visién paralftica del rendimiento.

B) Calas longitudinales, que suponen una valora-
cién sistemética del escolar. Viene a ser como un per-
fil del curso; la trayectoria seguida por cada alumno.
Es una visién dindmica del rendimiento.

Aparentemente, hay contradiccién entre el segun-
do procedimiento y la letra del artfeulo 2.° de nues-
tra orden ministerial cuando establece que: «En los
primeros dias de la Gltima quincena de cada curso
se llevard a cabo una comprobacién...».

Pero la incompatibilidad es mds aparente que real.
En estas palabras no se afirma en modo alguno que
la comprobacién de los resultados se ha de hacer #ni-
camente con los datos obtenidos en ese momento. Se
pueden comprobar los resultados al final del curso
manejando datos anteriores, acumulédndolos y verifi-
cdndolos.

Es importante esta aclaracién, porque nos va a ser-
vir para llegar a un procedimiento sincrético.

* * &

Por otra parte, hemos de afiadir nuestra opinién
de que las pruebas sobre M. L. deben aplicarse con
independencia de las dem4s. En distintos dfas, si ello
es posible. Atn mds: las pruebas de conocimientos,
hébitos y aptitudes requieren forzosamente aplicacién
y valoracién independiente entre sf. La reunién de
ellas en una calificacién es operacién posterior.

En consecuencia, es previo que el maestro se fije
un CALENDARIO de pruebass, distribuyendo espacios
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a lo largo del curso con destino a valoracién mdcpea-‘
diente de conocimientos, hébitos y destrezas. "

V) CUESTION CUARTA: Seleccién de instra
mentos.

A) Criterios de control.—Por lo pronto ya con-
tamos con una serie de pruebas, que se examinan en
otro lugar de esta publicacién.

Se puede someter a pruebas objetivas todo cuanto
signifique «noticia» susceptible de recuerdo o evo-
cacién. Pero las aptitudes de hdbito y destreza no se
agotan en este tipo de pruebas. Requieren ciertos
modos de examen esencialmente distintos de los co-
nocimientos.

Ademds, ciertos aspectos de la subjetividad del es-
colar, que también son aptitudes concretas, solamente
se dejan inferir por las técnicas proyectivas; por la
afinidad y repugnancia del sujeto y atn ello contan-
do con Ia sinceridad del examinando.

Si desechamos las técnicas proyectivas més com-
plejas, nos parece un medio Wdtil y sencillo el de los
cuestionatios o inventarios. Simplemente una baterfa
de diez preguntas pidiendo al alumno que se decida
a elegir entre Matemdticas y Lengua; entre proble
mas y andlisis gramatical; que numere por preferen
cias una lista de materias escolares en que aparezcan
mezcladas Ciencias y Letras, etc.

"En estas elecciones y repulsiones la valoracién mé
xima se concede a la polarizacién bien definida. La
mfnima, a la indiferenciacién.

Como novedad, nos vamos a atreve a proponer un
instrumento injustamente desprestigiado: LA OPINION
DEL MAESTRO. La libre apreciacién subjetiva, tan cti-
ticada, pero que cuenta con tantos aciertos en su ha-
ber. (jLa fina intuicién del maestro!)

Abogamos porque en el coeficiente de valoracién
del rendimiento quede un resquicio, un porcentaje su-
ficientemente expresivo, para lo que podemos desig-
nar con el nombre de «Coeficiente M».

No se escandalicen los partidarios de eliminar s
ultranza la sujetividad del maestro. Si se le asigna &
este factor una parcela estricta y bien articulada, no
perturbard la objetividad en mayor medida de lo que
ya lo hacen algunas aberraciones —demostradas expe-
rimentalmente— inherentes a las pruebas objetivas.
Y, por el contrario, esta cifra puede atemperar y co-
rregir las deformidades del instrumento «objetivon,
frio e inflexible.de una prueba.

Merece la pena de ser recogido. Meditese ponde
rando honestamente la fiabilidad y validez de mu
chas de las pruebas que manejamos a diario, sin dis
cutir su objetividad.

B) Concrecién de instrumentos.—Delimitados asf
los campos, vamos a proponer un esquema instrumes-
tal, después de eliminar los medios especificos y ex-
clusivos de las materias cientificas.



CUADRO II

|
“:',:‘m"' FL INSTRUMENTO APROPIADO ES:

1. Pruebas objetivas de instruccién (ORALES). !
Pruebas de instrt (ESCRITAS). :

Certémenes y torneos de conocimientos.

4. Valoracién sistematica (longitudinal) del ex-
pediente personal: exdmenes mensuales o
trimestrales de cada materia. :

5. Juicio del Maestro (coeficiente M.).

CONOCIMIENTOS
aximo: 50 puntos

6. Exposicion de trabajos escolares individua-
les: mapas, maquetas, sinopsis, coleccio-
nes, composiciones, resimenes, etc.

7. Idem colectivas o trabajos en equipo.

8. Cuestionarios o inventarios sobre gustos, pre-
ferencias, elecciones y repulsiones espon-
taneas, eto.

9. Valoracién de sus hadbitos en forma siste-
matica sobre:

— Participacién en trabajos colectivos.

— Constancia y dedicacion a estas ma-
terias literarias.

— Entusiasmo y puntualidad en las mis-
mas.

— Puleritud y*orden en las M. L., et-
cétera, ete.

10. Libre apreciacion del Maestro (coeficien-
te M.).

25 puntos,

HABITOS

Méxinw

11. Competiciones, torneos y concursos de cuen-
tos, composicion oral y escrita, dramati-
zaciones, recitaciones, juegos lingiiisticos,
crucigramas, etc.

12. Demostraciones o exhibiciones sobre idem.

13. Valoracién de colaboraciones, trabajos y pro-
ductos ofrecidos espontineamente por el
escolar.

14. Valoracién sistemitica de 11 y 12,

15. Coeficiente M.

DESTREZAS
Méximo: 25 puntes.

[

Nos hemos quedado con estos quince instrumentos,
que pueden constituir la estructura de la evaluacién.
Aunque aparezca compleja esta trama, no entrafia di-
ficultad alguna. Lo verdaderamente diffcil resulta que-
rer estimar las miltiples facetas del rendimiento es-
colar sin tomarnos el trabajo de parcelar convenien-
temente nuestro campo.

VI) CUESTION QUINTA: Seleccién de procedi-
mientos.

A) Tasas de valoracién.—Si al calificar un ren-
dimiento no tenemos otro problema que el de en-

contrar la diferencia entre dos momentos discentes,
en cambio, cuando nos proponemos la promocién de
un grupo de escolares, surge la necesidad de un nuevo
elemento: el nivel minimo o umbral que nos sirva
de tasa.

Ante la carencia de los niveles que alude el articulo
cuarto de la orden ministerial de 22-IV-63, por el
momento hemos de atenernos a los «Cuestionarios
nacionales» vigentes y a sus asignaciones por ciclos,
cursos y trimestres,

Pero ello tampoco estd exento de problemética:
¢Cudnto hay que saber para poder promocionar? ¢La
mitad? ¢Todo lo que incluyen los «Cuestionarioss»?
¢No dependerd de las medidas que arroje el grupo
examinado?

Nuevamente nos vamos a inclinar —no es sistema
personal— por una solucién de cierta elasticidad.
Consistiria ésta en redactar una tabla de conocimien-
tos extraida de los «Cuestionarios nacionales» a jui-
cio del propio maestro. Y para contrastar el acierto
en la eleccidén, esta regla:

— Si al menos el 60 por 100 de los alumnos no
alcanzan este nivel aprioristico es porque la
tasa ES ALTA en condiciones de normalidad
del conjunto de examinandos.

— Si més del 90 por 100 de los alumnos exami-
nados superan las pruebas, es porque el ni-
vel resulta BAJO & todas luces con alumnos
normales.

Naturalmente, ciertas condiciones especiales de
anormalidad del grupo (trasiego de maestros, cierre
temporal de la escuela, etc.) pueden hacer que varfen
estos criterios en mds o en menos.

Por lo pronto, es necesario que sea el propio maes-
tro el que confeccione las tablas de niveles, aunque
s6lo sea para organizar su trabajo con miras a la com-
probacién a que queda obligado por la orden ministe-
rial, Nuestra propuesta es que se confeccionen tres
tablas, una para cada uno de los sectores: conocimien-
tos, hibitos y destrezas, siguiendo el critetio apunta-
do mds arriba.

Como base para ello se pueden tomar los progra-
mas escolares del curso y de cuya materia se irdn
seleccionando cuestiones con el siguiente criterio (por
cada cien ftems seleccionados):

CUADRO III

25 por 100 de preguntas o cuestiones fundamentales, pero muy
sencilles,

25 por 100 de cuestiones fundamentales, pero menos sencillas.

25 por 100 de cuestiones accesorias muy sencillas. (Detalles y
ampliaciones. )
25 por 100 de cuestiones francamente dificiles.

Con estos elementos se elaboran cada una de las
tres tablas, las cuales son base y fundamento para
confeccionar en lo sucesivo las respectivas pruebas,
variando las formas de su presentacién a gusto del
examinador,

Para promocionar bastardé con que se resuelvan el
50 por 100 de los ftems.

B) Ponderacién de estas aptitudes.—Apuntando
a las promociones parece 16gico colocar en cabeza a

sy



fos conocimientos con un 50 por 100 del drea de la
evaluacién. Después, hibitos y destrezas con un 23
por 100 cads uno.

Importa mucho que no se rompa este equilibrio,
para cvitar que hébitos y destrezas suplan a los co-
nocimientos a la hora de promocionar. Con ello se
pretende que la escuela no caiga en un furioso prag-
matismo, con el consiguiente descenso de los valo-
res culturales.

. Este inconveniente se subsana haciendo aumentar
de PEsO a las puntuaciones de conocimientos. Basta-
té con doblar su escala en esta forma:

Puntos
Conocimientos, entre... ... ... 0ylo
Habitos, entre... ... ... . 0y §
Destresas, entre... ... ... ... ... o0y 5
Puntos
Maximo
Por S instrumentos... ... ... 50
Por 5 instrumentos... ... ... 25
Por § instrumentos... ... ... 25
ToraL... ... oo won ... 100

De este modo se obtiene una escala entre cero
y CIEN, fécilmente acumulable a cualquier sistema de
puntuacién o calificacién decimal.

CONCLUSIONES:

Como sintesis, se te recuerda lo que en este tra.
bajo se aconseja:

1.° Fijar con claridad al principio del curso el
nimero de pruebas de cada materia que se
van a aplicar a lo largo del mismo y al final,
segiin el cuadro II.

2" Establecer, en consecuencia, el correspondien-
te calendario.

3.° Determinar el nimero de items de que ha de
constar cada prueba, as{ como su forma (ver
cuadro II), todo ello a tenor con la edad
de los escolares. ,

4° Confeccionar una lista o tabla de conocimien-
tos extraldos de los programas del curso
(ver cuadros I y III).

5° Preparar una tabla de cuestiones problemiti-
cas a resplver para evidenciar las destrezas
(ver cuadros I y III).

6.° Hacer una relacién de hdbitos puntuables (ver
cuadros I y III).

7° Elaborar las pruebas que se requieren para
cumplir el programa de evaluaciones, extra-
yendo los ftems de las tablas fundamenta-
les que te hemos dicho en 4, 5 y 6.

8.° Disponer de una lista de los escolares con un
encasillado apropiado para ir recogiendo las
puntuaciones parciales y sucesivas.

PRUEBAS SOBRE MATERIAS CIENTIFICAS

\

I. EL VALOR FORMATIVO DE LAS
CIENCIAS Y LA COMPROBACION DEL
RENDIMIENTO ESCOLAR

A pesar de la amplia deneminacién que enca-
‘beza estas lineas excluirtmos de este trabajo
las pruebas sobre Matemiticas y sobre las lla-
madas, en terminologia U. 8. A., Ciencias So-
ciales (Geografia e Historia) para centrarnos
sobre las que nuestros cuestionarios nacionales
de Ensefianza Primaria denominan Ciencias de
fa Naturaleza y que, de becho, incluyen tam-
bién las ciencias fisicoquimicas.

- Lo hacemos asf, no s6lo porque el abarcar esas

otras materias exigirfa bastante mis espacio del
que disponemos; sino porque la comprobacién
de los conocimientos matem4ticos, geogréficos
< histéricos ha sido objeto de un mayor ntime-
ro de estudios y creemos que hoy por hoy ofre-
¢e menos dificultades a los docentes. En cam-
bio las pruebas sobre Cienciag de la Naturaleza,
<como la misma ensefianza de estas ciencias, vie-
ne adoleciendo de la falta de atencién con que
se las ha considerado en nuestras escuclas deade
que los autoreg de la vigente Ley de Educacién
Primaria —tan llena de aciertos en otros aspec-
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tos— tuvieron la malhadada idea de excluirlas
del grupo de los ‘“conocimientos formativos”
para situarlas en el de los “conocimientos com-
plementarios”. Fue un grave error que ya se em-
pieza a rectificar, pero que indujo a muchos
maestros a consideras el estudio de las ciencias
naturales y fisicoquimicas en la escuela como
algo accesorio, siendo as{ que, por sus exigen-
cias metodolégicas de atencién, objetividad, ob-
gervacién continuada, experimentacién, registro
e interpretacién de las observaciones, tienen un
valor formativo que no dudamos en calificar de
superior al de los estudios de tipo histérico,
por ejemplo, tan propensos a la interpretacién
subjetiva y, en muchos casos contradictoria, de
los mismos hechos,

Ahora bien, a nuestro modo de ver, el valor
formativo del estudio de estas ciencias depende
casi en su totalidad del tratamiento did4ctico
que en la escuela se les dé. Si se reduce, como
desgraciadamente ocurre con frecuencia, a que
los alumnos aprendan de memoria nombres, da-
tos y clasificaciones que nada les dicen, ese va-
lor formativo queda anulado completamente. Si,
por el contrario, se procura una ensefianza acti-
va basada en la observacién —guiada siempre



