NORMAS GENERALES PARA LA PREPARACION, APLI-
CACION, CALIFICACION Y PUNTUACION DE LAS
PRUEBAS OBJETIVAS

Las pruebas objetivas constituyen un instrumen~
to para la apreciacién cuantitativa del rendimien-
to escolar cuyas ventajas son extraordinarias, en
determinados aspectos, frente al examen oral y
la composicién escrita y superan, en parte, los in-
convenientes atribuidos a los tests de instruccion.

Ante esta clase de pruebas todos los alumnos
se hallan en igualdad de condiciones. el niimero
elevado de prequntas formuladas elimina en gran
medida la influencia del azar, su calificaciéon es
objetiva y rapida, ganan el interés y la confianza
del sujeto y la elaboracion estadistica de sus re-
sultados permite obtener interesantes conclusiones,
utilizables para matizar la graduacién de la escue-
la en el momento que se considere oportuno.

Sin embargo, las pruebas objetivas tienen sus
limitaciones. Asi, por ejemplo, las exploraciones
realizadas mediante pruebas objetivas son, con fre-
cuencia, mas extensas que profundas; este proce-~
dimiento de evaluacién “no pone de relieve las
aptitudes, los intereses y los ideales™; ofrecen di-
ficultades para comprobar plenamente la capacidad
de razonamiento matematico; no permiten lo que
estrictamente se entiende por expresién literaria,
etcétera. Todos estos aspectos cualitativos de la
personalidad se comprueban mucho mejor median-
te otros procedimientos, incluso utilizando las cla-
sicas pruebas orales y escritas.

Ahora bien, no conozco otro recurso mas acon-
sejable que las pruebas objetivas para explorar
cuantitativamente los conocimientos escolares con

La evocacién de wum recuerdo
{conocimiento asimilado).

Tipos de preguntas que
exigen ... i vis cee cer van

Esta enumeracién no tiene caracter exhaustivo,
Pues ain podrian afiadirse otras clases de pregun-
tas, como las que persiguen la identificacion gra-
fica de conocimientos, ordenacién cronolégica o
causal de hechos, colocacién de nombres sobre un
mapa mudo o dibujo esquematico de objetos en
lugares previamente seialados por una flecha, ex-
Presién de juicios y razonamientos, etc. Pero sélo
nos ocuparemos de las diferentes clases de pre-~
guntas que figuran en el cuadro transcrito y aiin
serd necesario prescindir de algunas en la prac-
tica por razones que a su debido tiempo quedaran
expuestas.

El reconocimiento de un recuer-
do (nocién reconocida),

Por L. GONZALO CALAVIA
Inspector Central de Eunsefianza Primaria

mas rapidez y justicia. y obtener datos precisos
para mejorar la organizacién de la escuela y de
la ensefianza, ahorrando un tiempo y unas energias
que pueden invertirse en otras actividades educa~
tivas, cuya importancia nadie niega, y que, lejos
de ser incompatibles con las pruebas objetivas, re-
sultan favorecidas por las mismas en multitud de
aspectos.

E! uso de las pruebas objetivas implica las si~
guientes operaciones:

I. Preparacién del cuestionario.

II. Aplicacién de las pruebas.

1. Calificacién de los resultados.

IV. Puntuacién o valoracién de los mismos.

V. Elaboracién estadistica.

VI. Expresién grafica.

Intentaremos describir sumariamente las cuatro
primeras operaciones, dejando para otra oportuni-
dad las restantes.

I. PREPARACION DEL CUESTIONARIO

A) Tiros DE PREGUNTAS. — En el complicado
fenémeno del aprendizaje escolar influyen multi~
tud de factores a los cuales responde la diversi~
dad de tipos de pregunta que deben ser inclui-
dos en una prueba y cuyo conocimiento resulta
imprescindible para su elaboracién.

Es ya del dominio comin la clasificacién de las
preguntas que propone Raymond Buyse, recogi-
da en el siguiente cuadro sinéptico:

Preguntas de memoria.
Frases o textos mutilados.

Respuestas sugeridas o de complemento.
Eleccién entre varias respuestas: tunica
o miltiple.

Apreciar la mejor respuesta.
Asociar conocimientos.

1. Preguntas de memoria. Exigen una res
puesta simple que consiste en una cifra, férmula,
palabra o frase muy breve. Ejemplos:

— (Cuantos son los Mandamientos de la Ley
de Dios?

— Escribe la férmula del 4cido sulfirico.

Este tipo de preguntas es aconsejable, sobre
todo cuando la prueba ha de aplicarse oralmente,
en cuyo caso debe procurarse la mayor brevedad
en su formulacién.

2. Frases o textos mutilados.—E] sujeto debe
colocar la palabra correspondiente en lugar de los
puntos suspensivos. Ejemplos:
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— La linea que tiene una parte ...
se Mama mixta.

- Las provincias de Castilla la Vieja son: San-
tander ..., Logrofio, Soria ... y Avila.

Cuando la omisién es tnica puede también em-
plearse esta forma en el caso de aplicacién oral
de la prueba.

3. Respuestas sugeridas o de complemento.
Tratase, como indica su nombre, de completar un
texto. Ejemplos:

~— Espafia y Francia estan separadas por los
montes ......

— Las palabras que dicen cémo son o cuén-
tas son las personas, animales o cosas se [laman ...

'Esta forma es analoga a la anterior, pero re-

sulta mas adecuada para la aplicacién oral de la
prueba.

4, Eleccidn tinica enfre .varias respuestas.
Ejemplos:

— La palabra correr es un (pronombre, verbo,
adverbio, articulo). Escribe la palabra verdadera.

— La Guerra de la Independencia comenzé el
afio ... (1492, 711, 1808, 1912). Escribe la fecha
verdadera.

5. Eleccion miltiple entre varias respuestas.
Ejemplos:

~— Entre las palabras que voy a pronunciar es-
cribid las que sean nombre de metales (rosa, mer-
curio, leén, oro, oxigeno, fésforo).

— Escribid los nombres de ciudades europeas
{Buenos Aires, Paris, Pekin, Roma, Nueva York).

Tanto en las preguntas de eleccién Gnica como
en las de eleccién maltiple, el orden en que se
enuncien las palabras que deben ser objeto de elec-
clén variara en cada caso, para evitar que la so~
lucion de las dificultades pueda lograrse de una
manera automatica.

y otra ...

6. Apreciar la mejor respuesta, Se pretende
que el sujeto elija la mejor respuesta entre varias
aceptables o falsas. Ejemplos:

— Un tridngulo escaleno es ......

1. Una figura geomeétrica.
2. Un poligono.
3. El que tiene todos sus lados des-
iguales.
4. El que tiene los angulos iguales.
— El trigo es ......
1. Un vegetal.
2. Un mamifero.
3. Una planta leguminosa.
4. Una fanerébgama graminea.

Si la prueba se aplica por escrito el alumno con-
signard en la linea de puntos el nimero de la
mejor respuesta, sin necesidad de copiarla.

7. Distinguir lo verdadero de lo falso. El
alumno debe aceptar o rechazar una proposicién,
escribiendo simplemente las palabras si o no, se-
gin sea verdadera o falsa. También puede con-
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testar con las iniciales V = verdadero y P = fal+
so. Ejemplos:

— Espafia es una Isla. ... ... oov vce oo vee Leennvenennn)
— El Cid conquisté Valencia. . S P }
— E} cuadrado de 8 es 16, .. e leeereeeeneninn )
- La esgperanza es una vlrtud cardlnal {ooreecrrannnns f)

Este tipo de preguntas se halla muy influido:
por el azar, aunque para su puntuacién se em.’
pleen férmulas que intentan eliminarlo. Ademas,
y con el fin de garantizar la validez de la prueba,
es necesario formular un némero elevado de pre-
guntas.

8. Asociar conocimientos. El alumno debe or-
denar dos series de ideas relacionadas entre si.
Ejemplo:

— Escribid en el mismo orden en que esté co-
locado el nombre de las ciudades, el de los rios
que pasan por ellas,

Lugo. wo. oo cei vos Duero, voo ven ver e deveneenniiiinn, )
Zaragoza. ... ... ... Guadalquivir., ... ... [ )
Sevilla. ... ... ... ... Mifio. . oo vie e (e, )
Toledo. .o oo vov vee Ebro. oo ver s vr {eviiieniininn )
Soria. ... ... ... Tajo. o vov v wer i, )

Una vez conocidos los diferentes tipos de pre-
gunta deben tenerse en cuenta durante la elabo-
racién del cuestionario las siguientes instrucciones:

1.* Determinar la zona de conocimientos que
se va a explorar. Constituye una ventaja no solo
para la formulacién de la prueba, sino para tra-
bajar ordenadamente en la escuela, dividir los pro-
gramas en asignaciones trimestrales, mensuales y
semanales. De esta forma se saben de antemano
las lecciones o temas que han de ser explicados
y aprendidos durante determinada unidad de tiem-
po. Suponiendo que se desee confeccionar un cues~
tionario sobre el sector del programa desarrolla-
do en un mes acerca de los diferentes grupos de
conocimientos (Religién e Historia Sagrada, Len-
gua castellana, Aritmética y Geometria, Historia'y
Geografia, Ciencias cosmolégicas). podria estar in-
tegrada la prueba por 20 preguntas para cada uno
de ellos, que hacen un total de 100.

2* Ya acotada la extensién de la materia ob-
jeto de examen, conviene seleccionar cuidadosa~
mente los puntos fundamentales.

3.2 Redactar las preguntas con brevedad y de
manera que no admitan més que una sola respues-
ta exacta.

4+ OSe incluirdn, guardando analoga propor-
cién, preguntas que se consideren faciles, de di-
ficultad media y dificiles. Las tres o cuatro prime-
ras deben ser tan sencillas que todos puedan con-
testarlas. Se consigue de esta manera ganar la
confianza del sujeto y ayudarle a ponerse en mar-
cha. Las dltimas seran dificiles y por tanto las
mas discriminativas,

52 Los tipos de pregunta que hayan de ser em-
pleados dependen de la naturaleza de la materia
y finalidad persequida con su aplicacién. Deben
estar representados los dos tipos de pregunta, es
decir, las que hemos llamado de recuerdo y las
de reconocimiento. En general conviene gue la for-



ma de preguntar varie. Si la prueba ha de apli-
carse oralmente, son preferibles las preguntas de
memoria, lag frases o textos mutilados con una
sola omisién, las respuestas sugeridas o de com-
plemento y las de eleccién anica entre varias res-
puestas, ,

6 Cada pregunta ha de poseer un significado
independiente, cuidando mucho de que la respues-
ta exigida por ella no proporcione una orientacién
segura para contestar la siguiente,

B) DETERMINACION DEL GRADO DE DIFICULTAD
DE LAS PREGUNTAS. ;Coémo sabremos las pregun-
tas que en realidad son faciles, de dificultad media
o dificiles? No pueden seguirse méas que dos ca-
minos para superar este obstaculo. Consiste el pri-
mero en que el examinador haga uso de su “ojo
clinico”, determinado a priori desde un punto de
vista subjetivo el grado de dificultad que ofrece
cada pregunta y encasillandola dentro del grupo
correspondiente. Este es el procedimiento seguido
casi siempre en la practica, aunque no cuenta con
mas garantias de éxito que el “buen sentido” pe-
dagbgico del examinador. Es preciso reconocer,
por otra parte, que ese “buen sentido” no falta,
la mayoria de las veces, en quien posee alguna
experiencia docente.

Pero puede ocurrir que alguien desee utilizar
un procedimiento mas riguroso y aspire a formar
un archivo de preguntas perfectamente clasifica-
das y controladas con arreglo a su grado de di-
ficultad y a su valor diagnéstico.

Para ello, después de aplicada y calificada una
prueba, dividiremos los sujetos que fueron some-
tidos a la misma en cinco grupos, ordenandolos de
mayor a menor, segin la puntuacién alcanzada,
con lo cual, y en el caso de que la prueba sea
adecuada, se les podra atribuir una notacién cua-
litativa, pensando, sobre todo, en la facilidad de
su interpretacién para las familias. Suponiendo que
se trate de una clase de 40 alumnos, quedarian
distribuidos en la siguiente forma:

Grupo A.—Sobresalientes. .. 5 % = 2; los 2 primeros.

" B.—Notables. ... ... 25 % = 10; del 3 al 12 in-
clusive.

*  C~—Aprobados. ... ... 40 % = 16; del 13 al 28 in-
clusive.

" D.—Dudosos. ... ... 25 % = 10; del 29 al 38 in-
clusive.

" E.—Suspensos ... ... 5 % = 2; del 39 al 40 in-
clusive.

Una vez hecho esto, se calcula el tanto por cien-
to de alumnos que ha contestado a cada pregunta,
y los resultados se anotan en una ficha analoga
al modelo adjunto.

ASIGNATURA: Geometria LECCION:,.. .
Pregunta: L.a medida del contorno de un poligono se llama...
Respuesta: Perimetro,

FECHA| E D C ‘B A

23-X63 | 13 % | 42 % 64 % 9% | 2%

(Los porcentajes pueden obtenerse de una manera
automatica, sin necesidad de realizar ningn cilcu-
lo. utilizando el "Formulario y tablas de estadis-
tica aplicada a la pedagogia”, publicado por e}
doctor Garcia Hoz.) ‘

De esta manera podran clasificarse las pregun-
tas en tres grupos, segin su dificultad y valoe
discriminativo.

Dificiles. Las que ponen de manifiesto cufles
son los alumnos de rendimiento escolar brillante y
los de rendimiento pobre. Son las preguntas me-
jores,

De dificultad media. Aquellas cuyo porcenta-
je va aumentando gradualmente desde los alum-
nos débiles a los fuertes. Son preguntas buenas.

Faciles. Son las que son contestadas por todos,
sin diferencia notable entre alumnos buenos y
malos.

La realizacion de este trabajo proporcionara
ademas al maestro datos preciosos para descubrir
cuales son los puntos de cada cuestién peor asi-
milados por los alumnos, permitiéndole organizar
la correspondiente ensefianza correctiva,

C) ForMAS EBQUIVALENTES DE UNA PRUEBA.
A veces se hace necesaria la utilizacién de prue-~-.
bas equivalentes. Asi, por ejemplo, en el caso de-
sospechar que los alumnos de una clase han sido.
preparados fraudulentamente para una prueba co-~
nocida antes de su aplicacion.

Dos formas de una prueba sélo ser&n intercam-.
biables si son equivalentes. Y para que pueda.
admitirse esta equivalencia resulta imprescindible
conocer la constancia con que miden lo que se:
pretende medir.

Se llama constancia o [idelidad de una prueba:
su grado de estabilidad, es decir, la concordancia.
de los resultados que, por ejemplo, se obtienen
aplicaindola dos o mas veces al mismo grupo de
sujetos en condiciones analogas y mediando un
breve intervalo, que puede oscilar entre uno y dos.
dias.

El coeficiente de constancia entre dos balanzas
de precisién es muy elevado porque, al pesar va-
rias veces en cada una de ellas el mismo objeto,
los resultados son idénticos. También puede ha-
blarse de la constancia o intercorrelacién entre los.
resultados de pesar dos veces en una balanza el
mismo objeto. Algo parecido acontece con las for~
mas equivalentes de una prueba, aunque no po~
damos aspirar a tanta exactitud. .

Para construir formas equivalentes de una prue-~
ba e informarnos acerca de su constancia, se di~
viden las preguntas en dos series, siguiendo este:
orden:

Primera mitad o forma A:~—1 —5 8—9. .. ..ccceveviriinnnn

Bl
Segunda mitad o forma B:—J—S 6—; R
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Y después se aplica la férmula de Spearman-
Brown:

ri2 =

14+@m—1)r—
2

en la cual: r 1.2 = coeficiente de constancia;
1
r — = correlacién entre las dos mitades de la
2
prueba;
n = 2, es decir, las dos mitades.
Buyse ofrece esta férmula simplificada de la
siguiente manera:

1
2r —
2

1
14r—
2

La obtencién del coeficiente implica estas ope-~
raciones:

L.* Aplicar las pruebas a un grupo de sujetos
(los alumnos de una clase).

2+ C(Calilicar y puntuar los resultados.

3+ Calcular la suma de los resultados de la
serie A y hacer lo mismo con los de la serie B.

4> Calcular la correlacién entre las dos se-~
ries A y B aplicando la férmula de Bravais-Pear-~
son (método de los productos). Sus dos formas,
que transcribo a continuacién, son bien conocidas,
y su explicacién puede verla en cualquier manual
de estadistica el lector no informado:

ZXy
X.%.4
Xy

VIX'.Zy

b R —

5* Sustituir en la férmula de Brown el valor
1 .
de r — por el coeficiente de correlacién entre las
2
dos series, A y B, de la prueba, antes obtenido.
El indice de constancia ir4 acompafiado de sig-
ma o de la desviacién media como medidas de dis-
persién.

II. APLICACION DE LA PRUEBA

Ya elaborado el cuestionario pasamos a la fase
de su utilizacién como instrumento de medida, para
lo cual podemos adoptar diversos procedimientos,
méas o menos perfectos, segin los recursos econé-
micos con los que cuente la escuela. El ideal seria
disponer de tantos cuestionarios impresos —o re-~
producidos en multicopista— como alumnos. De

esta manera todo consiste en distribuir dicho cuess;
tionario, entregando un ejemplar a cada alumne;
A una sefial convenida comienzan a escribir la§
contestaciones en un lugar destinado para ello;
Mas como este ideal no es compatible con el mez
quino presupuesto de nuestras escuelas, hay que
recurrir al sistema de aplicacién oral. Para elly
basta con disponer de la mitad de una hoja de
papel rayado, tamaifio folio —cortado en sentido -
longitudinal— y un lapiz por alumno. debiendo ser
observadas las siguientes instrucciones:

1.+ Recomiéndese a los alumnos que hagan
punta al lapicero antes de comenzar el examen, ya
que, una vez iniciado éste, no podra ser interrums
pido.

2+ En el caso de que las mesas de los alume
nos sean bipersonales, conviene ordenar que los
instalados en la misma mesa se coloquen casi vuel
tos de espaldas entre si para evitar que copien,
cosa no dificil teniendo en cuenta que la brevedad
de las respuestas permite captar su expresién gra~
fica mediante una simple ojeada. Este peligro que-
da neutralizado por las precauciones que toman
los propios alumnos, dados la emulacién y el in-
terés que en ellos despierta la aplicacion de las
pruebas.

3»* Si se practica por primera vez este tipo
de examenes, deben proponerse a los alumnos al-
gunos ejercicios de entrenamiento, para lo cual lle-
vara preparados el examinador ejemplos de las
diferentes clases de preguntas incluidas en la prue~
ba, que serdn comentados y resueltos, a la vista
de todos, en el encerado.

4* Los alumnos han de quedar perfectamente
informados de que en su hoja de papel respec-
tiva no tienen que escribir la pregunta, sino sélo
la respuesta, advirtiéndoles ademas que, una vez
comenzado el examen, no podran hacer consultas
ni pedir aclaraciones.

5. Evitese toda modulacién sugestiva al hacer
las preguntas, empleando en su enunciacién voz
blanca.

6. Ya preparados para comenzar, el examina-
dor dice el nimero de la pregunta que va a formu-
lar —nimero que sera escrito por los alumnos,
seguido de un guién aislador—, y a continuaci6n
enuncia la pregunta con claridad. pronunciando al
final la palabra repito. y haciéndolo asi:

Los alumnos escribiran a la derecha del ntimero
indicado dnicamente la respuesta, y si la ignoran,
trazaran una raya horizontal sobre el renglén a
ella destinado y esperaran la pregunta siguiente.

7.6 Transcurriendo un intervalo de tiempo pru-
dencial, aunque siempre pequefio, ya que. por su
brevedad, sélo se invierten de diez a veinte se-
gundos en la escritura de cada respuesta, el exa-
minador enunciard el nimero de la pregunta si-
guiente, procediendo luego a su formulacién. Y asi
hasta finalizar la prueba.

Ya he indicado en lugar oportuno cuiles son
los tipos de pregunta mas convenientes cuando las
pruecbas hayan de aplicarse oralmente; pero si en



ellas se incluyeran algunas en forma de texto mu-
tilado, eleccion miltiple, apreciacién de la mejor
respuesta o asociacién de conocimientos, el exami-
pador tendra que utilizar el encerado en perjuicio
de una vigilancia perfecta, que, en este caso, de-
beria quedar confiada a otra persona.

8.+ Cuando se trate de grados inferiores, la
prueba puede practicarse en dos etapas, pero re-
cogiendo las hojas de los alumnos al terminar la
primera y distribuyendo otras al comenzar la se-
gunda, para evitar las revisiones y rectificaciones
que hayan podido producirse entre una y otra
fase.

9+ En las escuelas graduadas sera el director
quien elabore los cuestionarios, estableci¢éndose un
intercambio de maestros para que cada uno apli-
que las pruebas en seccién distinta a la suya.

Hl. CALIFICACION DE LOS RESUL-
TADOS

Para la calificacién de los resultados puede el
examinador confeccionar una clave en la que, al
lado del nimero de las preguntas, figure su con-
testacion correcta. Bastara luego con poner la cla-
ve sobre el papel utilizado por los alumnos, de
manera que coincidan los renglones de ambos, para
comprobar si entre la respuesta consignada en la
clave y la del alumno existe la deseada identidad.

Cabe aumentar el rendimiento de las claves an-
teriormente descritas, si los alumnos de los gra-
dos superiores participan en la tarea calificadora.
Con esta finalidad se intercambian o distribuyen
los ejercicios de manera que los alumnos califi-
quen uno cualquiera distinto del suyo. Puede con-~
sequirse mas orden y mayor economia de tiempo
haciendo que cada alumno entregue su ejercicio al
que se sienta detras de él y reciba el del anterior.
El que ocupe la altima mesa se levantara de su
asiento para entregar el suyo al instalado en la
primera de la misma fila.

Una vez dispuesto para empezar, el maestro
—con la clave a la vista— enuncia en voz alta el
nimero y la respuesta correspondientes a las pre-~
guntas del cuestionario, y los alumnos calificaran
el ejercicio que tienen delante valiéndose de estos
signos: + (aciertos), — (errores), O (omisiones).

Terminada la operacién, los ejercicios vuelven
a poder de sus duefios, quienes, en el caso poco
probable de que exista algtn error, se apresuraran
a denunciarlo.

IV. PUNTUACION O VALORACION DE
LOS RESULTADOS

Después de calificada la prueba, es necesario
verificar su puntuacién que nos permitira expresar
numéricamente el valor de los resultados.

Haciendo caso omiso de algunas dificultades,
son admitidas, en general, las siguientes normas:

1* En las preguntas de memoria, frases o tex-
tos mutilados, respuestas sugeridas o de comple-

mento y asociacién de conocimientos, a cada acier~
to se le adjudicara un punto.

2+ En las preguntas que exigen del alumno
apreciar la mejor respuesta se conceden dos pun-
tos a la mejor respuesta y un punto cuando la
respuesta elegida es buena, pero no la mejor.

3+ Para las que consisten en distinguir lo ver-
dadero de lo falso se aplica esta férmula:

P=A—E

(P = puntuacién; A = aciertos; E = errores.)

Si, por ejemplo, en un cuestionario de pruebas
objetivas se incluyen 20 preguntas de falso-ver-
dadero, y un alumno contesta satisfactoriamen-
te 13, erréneamente 4 y deja 3 sin respuesta, la
puntuacién final seré:

P = 13 — 4 = 9 puntos.

La razén es muy sencilla. Generalmente se ad-
mite que un fenémeno es afectado por el azar tan-~
tas veces en favor como en contra. Ahora bien,
si en el ejemplo propuesto aceptamos que los cua~
tro errores se han producido por azar, debe pen-
sarse que otros cuatro aciertos son también fortui-
tos, y sélo nos quedan nueve aciertos computables
para la puntuacién.

42 En el caso de eleccién entre varias respues-~
tas la férmula anterior se transforma en esta otra:

E
P=A
n—1
(P = puntuacién; A = aciertos; E = errores;
n = namero de aciertos posibles.)

Supongamos que en una prueba hay 30 pre-~
guntas de eleccién entre 6 respuestas posibles y
que un sujeto elige la contestacién adecuada 18
veces, una contestacién errénea 10 veces y se abs-
tiene 2 veces, La puntuacién sera:

10
P=18 — ——

= 16 puntos.

Aqui se trata de elegir una pregunta entre seis.
Por eso las posibilidades de errar son exactamen-
te 6 — 1; es decir, que el azar no influye tanto
como en el caso de distinguir lo verdadero de lo
falso. .

Hasta ahora no hemos hablado de las abstencio~
nes u omisiones en este tipo de preguntas, afecta~
das, en mayor o menor grado, por el azar. Pero
no cabe duda acerca de la importancia que tiene
para una correcta puntuacién de la prueba la ac-.
titud del sujeto que procede a la buena de Dios,
pretendiendo adivinar la respuesta exacta cuando
no la sabe, o absteniéndose honradamente de con-
testar, sin preocuparse de que su ignorancia quede
patente,

Con otras palabras: es facil que cualquier alum-
no llegue a la conviccién de que, al abstenerse de
contestar, renuncia a todas las probabilidades de

9
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acierto, conducta que habria de reflejarse en la
puntuacién de la prueba, y, como consecuencia,
adopta la posicién contraria, o sea, la de elegir
una respuesta al azar, persuadido de que asi aca-
so la flauta suene por casualidad.

{Qué hacer para frenar a los mas audaces, sin
que al propio tiempo se estimule la tendencia in-
hibitoria de los timidos?

Hay quien pretende resolver el problema valo-
rando en sentido positivo las omisiones, aunque
sélo hasta cierto punto. Un punto cuya determi-~
nacién es, en definitiva, arbitraria.

Pernandez Huerta propone que la férmula ge-
neral cuando se quieren estimar las omisiones
~——pero sin desorbitar esa estimacién— quede trans-
formada en la siguiente:

E

3
P = A -+ —— omisiones —
10 n— 1

COMPROBACION DE LOS

Obsérvese que el alumno que no contesta a nin~
‘guna pregunta obtiene con dicha férmula una pun-
tuacién de 3 puntos sobre 10. ‘

Yo he resuelto la cuestién de manera un tants
expeditiva, prescindiendo de las preguntas tipo fal
so-verdadero y de las de eleccién maltiple al con-
feccionar los cuestionarios que hayan de aplicarse
oralmente y adjudicando un punto a las de elec-
cién dnica entre cuatro elecciones posibles.

Digamos, por dltimo, que la puntuacién total
de la prueba se obtiene sumando las puntuaciones
parciales de cada una de las preguntas.

Con el fin de facilitar la obtencién de porcen-
tajes, y por otras razones, debe procurarse, al pre-
parar los cuestionarios, que la puntuacién total
maxima posible sea de 100 puntos.

RESULTADOS DEL TRABAJO

ESCOLAR EN LECTURA, ESCRITURA Y CALCULO

I. LECTURA

Siguiendo algunas de las normas marcadas en mi
trabajo anterior, se impone para comprobar con una
cierta eficiencia los resultados del trabajo escolar en
lectura, la necesidad de marcar una serie de objeti-
vos a lograr a través de mencionada lectura.

Una vez fijados los objetivos de la ensefianza de la
lectura habrfa que sefialar las 4reas principales de la
comprobacién lectora. Y, por dltimo, utilizar una se-
rie de medios o procedimientos para intentar men-
cionada comprobaci6n.

Todo ello es lo que vamos a intentar a continua-
cién.

Objetivos principales de la lectura en la escuela.

Desde un punto de vista didéctico se impone el
sefialar unos objetivos a alcanzar en la lectura en cada
curso escolar.

1., El objetivo fundamental del primer curso es-
colar pudiera ser que el alumno lograse una adecua-
da comprensién de frases sencillas, mediante una lec-
tura oral y silenciosa,

2. El objetivo principal de la lectura en el segun-
do curso escolar pudiera ser la comprensién de frases
sencillas y pdrrafos breves mediante una lectura oral
y silenciosa,

3. En el tercer curso de escolaridad conseguir una
lectura corriente, fluida, tanto oral como silenciosa,
captando el sentido de la frase, del pirrafo y de un
sencillo texto, adecuado al nivel mental del escolar,
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juntamente con la iniciacién en la comprensién de
variados signos de puntuacién.

4. El objetivo esencial de la lectura en el cuarto
curso de escolaridad pudiera ser el tender a una in-
tensificacién adecuada y a un perfeccionamiento de
los objetivos anteriores, insistiendo en la compren-
sién de los distintos signos de puntuacién, que dan
un matiz especial al texto escrito.

5. En el quinto curso de escolaridad, el objetivo
primordial pudiera ser el llevar al escolar hacia una
lectura expresiva, mediante la elocucién verbal del
matiz de lo que las ideas escritas intentan significar.

6. El objetivo esencial del sexto curso escolar pu-
diera ser el de lograr una auténtica lectura interpre-
tativa, mediante la captacién de la intencionalidad del
autor al escribir el texto y penetrando en el mensaje
que se desprende de lo escrito.

Principales dreas de comprobacién lectora.

La comprobacién de los progresos en la lectura po-
dr4 realizarse a través de los siguientes sectores:

1. Comprensién de letras, silabas y palabras.
2. Comprensién de frases, pdrrafos y textos.
3. Velocidad, tanto en lectura oral como silen-

ciosa.
Medios de comprobacién.

La comprobacién del reconocimiento y compren-
sién del significado de letras, silabas y palabras puede



