son 4ngeles, sin olvidar que pueden ser demonioes,
como recomendaba un sabio sacerdote—, de familia-
ridad, los nifios, cuidadosa e ilusionadamente, in-
cluso, vam corrigiendo, subrayando errores, anotando
¢l nimero de faltas... Y se ha logrado asf la méxima
eficacia para el nifio y una considerable economfa de
esfuerzo y de tiempo para el maestro, auaque ea
distinta medida, ambas importantes,

Pero no todas las tareas escolares ofrecen esta mis-
ma facilidad para la autocorreccién. El trabajo perso-
nal del nifio en una redaccién, en un resumen, ea
un dibujo del natural, por ejemplo, admite muchas in-
terpretaciones y matices; es por sf mismo de imposi-
ble reduccién a la unidad de solucién, y esto difi-
culta enormemente las cosas, hasta el extremo de que
no creo que quepa en ellos otro recurso que la revi-
si6n diressa y personal del maestro sobre cada aiiie.

De todos modos, como autocorreccién, como e
de desear, en unos casos,-o como correccién por el
maestro, como es obligado, en otros, lo importants
es que ni un solo dia el trabajo de los nifios quede
sin la necesaria revisién. Norma es ésta que importa
seguir con el més severo rigor, sin concesién algunae
a lo circunstancial, hasta hacer de la revisién, en evi-
tacién de probables descuidos, casi un hébito. Y esto,
de la dnica manera aceptable: dando a la correccide
un tono amable, paciente, esperanzado, sin la mfe
leve sombra de desaliento -—el gran riesgo de la re-
visién— para el nifio; pensando que «todo estf bien,
aunque todo puede estar mejot»; concediendo, en fin,
un crédito de capacidad casi ilimitada a los nifios y
sembrando en ellos afanes de superacién, estimulos

y alientos a manos llenas, que 8 ganarles pars més
logradas realizaciones.

LA ENSENANZA CORRECTIVA EN LA PRACTICA

JUSTIFICACION

Si, por una parte, el cerebro infantil fuese una
“méquina perfecta de aprender”, y, por otra, to-
dos los maestros fueran instrumentos docentes de
precisién, holgarian estas lineas y todo cuanto se
ha escrito en torno a la ensefianza correctiva.

Pero la realidad es muy otra. La comprobacién
del rendimiento escolar nos muestra diariamente
que no todo lo que los maestros ensefian es apren-
dido, y aun lo que es aprendido no lo es correc-
tamente por todos los alumnos y en todas las si-
tuaciones. Este hecho nos lleva de la mano a pos-
tular para las escuelas una doble tarea: Primero,
determinar con la maxima precisién posible las de-~
ficiencias del aprendizaje y sus causas; y en se-
gundo término, llevar a efecto un plan de ense-
fianza tendente a corregir los errores de aprendi~
zaje constatados en todos y cada uno de los alum-
nos de la clase. Esta tarea, esencial en una escuela
bien organizada, ha venido denominandose Ense-
flanza correctiva, cuyo enunciado es casi una de-
finiciéa. :

DIAGNOSTICO DE LAS DEFICIENCIAS
EN EL APRENDIZAJE

De las lineas precedentes se deduce que la en-
sefianza correctiva ha de aplicarse a posteriori, es
decir, una vez descubierto que la ensefianza nor-
mal ha fracasado por una u otra causa. Para que
la ensefianza correctiva sea tal, es necesario que
subsane los errores anteriores, lo cual quiere de-~
cir que hemos de fijar con exactitud cuales hayan
sido éstos y sus causas, para actuar en consecuen~
cia, stweando directamente el obstiaculo y superae-

Por ARTURO DE LA ORDEN HOZ

lo. Esta operacién, previa a la correccién, es el
diagnéstico, palabra de indudable sabor clinico y
que hace clara referencia a una auténtica enfer~
medad, distinta en cada uno de los pacientes, en
este caso de los alumnos. Bien es verdad que pue~
den darse, y de hecho se dan, deficiencias genera~
les en el aprender, que tienen por causas factores
que actian sobre todo el grupo discente, tales
como métodos equivocados, objetiva dificultad de
una materia, etc.; pero generalmente las dificulta~
des y errores adquieren formas peculiares en cada
escolar. Ya volveremos sobre ese problema al tra~
tar de la correccién propiamente dicha; ahora tra~
temos de concentrar nuestra atencién sobre el diag~
néstico, cuyo proceso normal es, mas o menos, e
siguiente, en la mayoria de los casos:

A) El maestro, al comprobar el rendimiento
escolar mediante “tests” de instruccién,
pruebas objetivas o eximenes del més
diverso tipo, se encuentra con el hecho.
de que determinado nimero de escola-
res fracasan en uno u otro sentido.

B) En consecuencia, el docente quiere saber
las causas de esas deficiencias en orden
a su estudio y tratamiento. Las posibles
causas de las deficiencias en el apren
dizaje son practicamente innumerables.
Sin embargo, se puede ofrecer un cua~
dro general de los factores mas influ-
yentes en las dificultades y errores de
aprendizaje. ‘

En primer término, factores objetivos o comu~
nes a la totalidad de los alumnos de una clase.
Pueden citarse, a titulo de ejemplo, la deficiente
erientacién de la ensefianza, incapacidad docente
del maestro, metodologia equivocada y rigida, éak



¢ta de motivacién, dificultad intrinseca de alguna
parte del programa, etc.

En segundo término, y como caso m4s frecuen-
te, puede afirmarse que las deficiencias discentes
wienen determinadas por factores subjetivos o in-
dividuales. Y, dentro de éstos, pueden sefialarse
factores biologicos, psicolégicos y sociolégicos o
ambientales. Los errores pueden estar determina-
dos por uno de estos grupos de factores, pero or-
dinariamente son efectos de la interaccién de to-
dos o varios de ellos. A nadie se le escapa que
defectos en los 6rganos de los sentides, o el mal
funcionamiento glandular, constituyen un “handi-
cap” para el aprendizaje y, al mismo tiempo, pue-~
den estar asociados con otros Factores perturbado~
res, psicolégicos o ambientales, Otro tanto podria
decirse de experiencias emocionales desafortuna-~
das, retraso mental o cualquier otro trastorno psi-
colégico, influyendo negativamente en el éxito de
1a ensefianza y asociado con otros factores de dis-
tinto tipo. Pues bien, una vez descubierta la de-
ficiencia, clasificada y averiguadas sus causasg, el
smaestro ya puede establecer el diagnéstico que le
fha de servir de base para planear la ensefianza
<orrectiva. :

Como normativa elemental para establecer un
buen diagnéstico, el Magisterio puede tener en
cuenta los siguientes puntos:

12 Si al comprobar el rendimiento, se encon-
trase que el 75 por 100 o més de los escolares han
fracasado en las pruebas, se debe pensar general-
mente no en incapacidades individuales de los
alumnos, sino en una o varias de las causas que
hemos clasificado como factores objetivos; es de-
«ir, que lo mas probable es que la ensefianza haya
sido defectuosa o se hayan usado métodos inade-
<uados o no se haya insistido lo suficiente en el
dema, ete. Por consiguiente, debe el maestro bus-
<ar las causas de los errores en su propio trabajo.

22 Si los errores en el aprendizaje fueran dis~
tintos en cada alumno, como ocurre ordinariamen~
te, sin que e] fracaso alcance el porcentaje ante-
wiormente citado, el docente, sin descartar por com-
pleto la hipétesis de que haya podido influir una
<ausa general, debe, sin embargo, orientar su diag-
aéstico hacia cada uno de los alumnos o a grupos
de &stos que hayan caido en las mismas faltas,

32 De un modo u otro, ante el fracaso de un
escolar, un diagnéstico con pretensiones de correc-
«ién debera englobar los siguientes aspectos:

a) Condiciones fisicas (fundamentalmente agu-
deza de los diversos é6rganos sensoriales).

b) Inteligencia: nivel y perfil mentales.
<) Aptitudes especiales.

) Habitos de trabajo y estudio.

e) Realizaciones escolares,
. Rendimiento escolar normal del alumno.
g) Historia escolar del nifio.

h) Interés,

i) Aptitudes y aspiracién.

A9

j) Adaptacién emocional y social,
k) Condiciones del hogar.

En resumen, se tratara en todo caso de reunir
el mayor nimero posible de datos que nos permi-~’
tan establecer las causas de los errores escolares
con garantia de acierto.

PLAN CORRECTIVO

Hecho el diagnéstico, llegamos propiamente a
la enseRanza correctiva, la cual se ha de planear
en cada caso de modo diferente, de acuerdo con el
diagnéstico. Asi, pues, no se pueden dar pormas
concretas sobre el plan de correccién en general,
ya que en cada caso estarad orientado de distinto
modo, en razén de la clase de error que quiera
corregirse. No obstante, la marcha general del tra-
bajo correctivo puede trazarse como sigue:

1» Eliminacién o disminucién, hasta el méxi+
mo posible, de las causas de los errores discentes.

2° Ayuda al escolar para que pueda vencer o
compensar de algin modo los impedimentos parz
aprender.

32 Poner sumo cuidado en evitar aprendizajes
errdéneos.

4° Desarrollar aquellas habilidades, conoci~
mientos y técnicas que el discente posea en grado
minimo y que favorezcan un buen aprendizaje.

5. Fomentar las actitudes favorables al apren-
dizaje. ‘

6> Ayudar al alumno a desarrollar los méto~
dos y habitos de trabajo necesarios para continuar
progresando, una vez haya cesado el plan correc~
tivo.

Estas indicaciones estan muy lejos de constituir
un programa normativo concreto; se trata, mas
bien, de sugerencias que pueden facilitar la con-
feccién en cada caso del plan correctivo mas eficaz.

LA INDIVIDUALIZACION DE LA CO-
RRECCION

Se ha escrito bastante en torno a la cuestién de
sl la enseflanza correctiva ha de ser colectiva o
individual. En pro de una y otra solucién se han
aportado razones de valor diverso. Generalmente
se acepta que si bien la ensefianza individual pura
seria provechosa en grado sumo para corregir los
defectos individuales de cada alumno, razones de
organizacién escolar aconsejan preferentemente la
llamgda ensefianza individualizada, que, en sinte-
sis, no es otra cosa gue un procedimiento que, ter
niendo en cuenta las diferencias entre los alumnos
armoniza en un sistema de organizacién flexible
las caracteristicas individuales con las exigencias
colectivas de la escuela.

Es evidente que cuando los errores discentes
alcanzan a la totalidad o a una gran mayoria de



la clase obedeciendo a una causa general, la co-
rrecci6én ha de planearse para la colectividad de
los escolares, y la correccién individual constitui-
ria una innecesaria pérdida de tiempo y ener-
gia. Por ejemplo, si el maestro comprobase, a la
semana de haber ensefiado la ortografia de diez
palabras, que el 90 por 100 de la clase seguia
escribiendo mal tales vocablos, y al buscar la cau-~
sa de este fracaso encontrase que era debido a
deficiencias en la exposicion de las palabras y a
la ignorancia del significado de las mismas, por
parte de los alumnos, la enseifianza correctiva, en
este caso, seria una nueva sesién colectiva elimi~
nando las dos causas de error precitadas.

Pero con la mayor frecuencia, los errores y di-
ficultades en el aprendizaje son individuales, e in-
cluso los colectivos adquieren un aspecto o for-
ma especial en cada alumno, de acuerdo con su
personalidad y ambiente. En consecuencia, la co~
rreccién debera adoptar generalmente la forma de
ensefianza individual teniendo en cuenta las carac-
teristicas y circunstancias concurrentes en cada es-~
colar. Ahora bien, puesto que un Maestro no pue-
de atender individualmente a cada uno de sus
alumnos, dada la actual organizacién institucional
de la ensefianza, es necesario pensar en un sistema
que armonice las exigencias colectivas de la es-
cuela y las necesidades individuales de cada alum-
no. Este sistema ha recibido el nombre de Ense-
fianza individualizada y ha sido llevada a la prac-
tica bajo diversos nombres y adoptando diversas
formas.

Motivacion de ]a ensefianza correctiva

Si la motivacién constituye un factor importan~
te en el aprendizaje en general, su papel en la
correccidon de las anomalias discentes es esencial,
Para hacer frente con éxito a sus problemas edu-~
cativos, el alumno con dificultades escolares ne~
cesita, en primer lugar, estar convencido de que
su trabajo, es importante, y después comprobar que
los resultados de su esfuerzo son satisfactorios.
En consecuencia, la ensefianza correctiva debera
estimular el deseo de aprender del nifio y hacerle
patentes sus propios avances,

Segin Brueckner y Bond (1), los mas impor-
tantes principios inmediatos de la motivacién del
trabajo discente correctivo son los siguientes:

1. El maestro debera mostrarse optimista res-
pecto del trabajo del escolar y de los resultados
del tratamiento correctivo.

2. Cualquier éxito del alumno, por pequefio

que sea, debera ser acentuado y puesto de re-
lieve.

3. Los errores deben sefialarse en forma po-
sitiva,

—

(1) Bruecknewr, L. J. y Bonp, G. Diagndstico v tratamiento
de las dificultades en el aprendxza;e Ed Rialp. Madrid, 1962.

4. Deben ponerse de manifiesto al alumno los
progresos realizados.

5. Deben evitarse las incompatibnlldades entre
la correccién y las actividades de caracter placen-
tero.

6. Todo trabajo correctivo debe hacerse con
un propoésito aceptado por el nifio y no limitarse
al mero entrenamiento.

7. Los conocimientos y destrezas adquiridos
deberan ser inmediatamente aplicados y evaluados.

El diagndstico y la correccién, tareas ordinarias
de la escuela

Seria erréneo deducir de todo lo anteriormente
expuesto que el diagnéstico de las anomalias dis-
centes, y su correccién pedagé6gica, constituyen si-
tuaciones excepcionales que vienen a perturbar la
marcha ordinaria de la vida escolar. Por el con-
trario, estas actividades deben considerarse como
fases normales del proceso de ensefianza. De he-
cho, desde que la escuela existe, los maestros méas:
eficaces han tomado las oportunas medidas para
determinar el caracter y etiologia de las dificulta-
des en el aprendizaje de sus alumnos, y remediaz-
las, dentro del marco de las tareas escolares co-
munes.

Es cierto que determinadas deficiencias, por su
naturaleza o grado de severidad, no pueden ser
diagnosticadas y tratadas satisfactoriamente por
el maestro, ni aun sacrificando parcialmente el des-
arrollo de la actividad ordinaria. Estos casos, afor~
tunadamente poco frecuentes, precisan técnicas y
equipos diagnésticos y correctivos que la escuela
no posee, y, en consecuencia, habran de ser re-
mitidos a clinicas psicopedagégicas u otras insti-
tuciones idéneas. Mas, las dificultades discentes de
mayor frecuencia pueden y deben ser tratadas en
la escuela, sin que ello suponga un obstaculo para
la marcha ordinaria de la ensefianza.

:Cémo armonizar las tareas del descubrimiento
identificacién y tratamiento especifico de las ano-
malias en el aprendizaje con el plan general de
accién de una clase o de una escuela? La respues-~
ta es obvia: estableciendo realmente un plan bien
articulado de actividades escolares que incluya,
como elementos normales, el diagnéstico y la co-
rrecciéon pedagdgicos. Podria objetarse, en princi-
pio, que no es facil determinar a priori cudles van
a ser las dificultades discentes en el curso del des-~
arrollo de las diferentes materias y. por consiguien-
te, mal puede preverse su tratamiento en el plan
de trabajo.

La objecién seria valida si pretendiéramos pla-~
nificar el diagnéstico y la correccién de irregula-~
ridades concretas; pero lo que queremos significar,
al hablar de la insercién de las tareas de descu-
brimiento y terapéutica del aprendizaje anormal en
el programa escolar, es cosa bien distinta. Se tra~
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ta de planear medidas dc carécter general que per-
mitan conocer, identificar \ eliminar los errores dis-
centes que se vayan produciendo, sin alterar sen-
siblemente la marcha de la clase.

En este sentido, el plan de trabajo escolar pre-
<isa reunir las siguientes condiciones:

En cuanto al diagnéstico.

1. Establecer clara y explicitamente objetivos
0 metas educativos bien escalonados, que jalonen
adecuadamente tanto la ensefianza como el apren-

dizaje.

2. Prever un sistema de comprobacién peri6-
dica del rendimiento escolar, en orden a determi-
nar el progreso de los alumnos con relacién a los
abjetivos propuestos. Este control sistematico per-
mitird descubrir a tiempo los retrocesos, lagunas
-y puntos débiles en el aprendizaje de los alumnos.

3. Asegurar el registro acumulativo en fichas,
carpetas o documentos de otra indole, de las ca-~
racteristicas fundamentales de la personalidad de
.cada niflo y del desarrollo de su vida escolar, tan-
‘to en el aspecto instructivo cuanto en el de la con~
ducta, intereses, etc. También puede ser de gran
valor registrar cuidadosamente las observaciones
el maestro, familiares y compafieros del chico.

En cuanto a la correccién

4, Adoptar un sistema flexible de clasificacién

" e los alumnos que permita en un momento dado
reagrupar a los nifios de una clase, armonizando

las necesidades comunes con las especificas de la

<orreccién. Esta clausula ataca de frente el mito

de la intangibilidad del agrupamiento en dos, tres

© cuatro secciones con caracteg permanente. La ri-

gidez, como criterio de organizacién, es insosteni-
ble. Nada se opone, por ejemplo, a que agrupemos
a los nifios para la ensefianza del calculo de una
manera totalmente distinta que la requerida para
la lectura. Las exigencias de cada situacién deben
constituir, en dltima instancia, la guia para la or-
ganizacién de la clase.

5. Asegurar la planificacién y preparacién in-
mediata del trabajo escolar. Tal preparacion im-
plica no sélo la determinacién previa de lo que ha
de ser objeto de ensefianza, métodos y materiales
a utilizar, bibliografia, etc., sino también la orga-
nizacién completa de la clase en funcién de las ne-
cesidades de los alumnos que hayan de ser satis-
fechas durante la semana, la jornada o el periodo
—siempre corto— que se trate de planificar. Si hay
grupos retrasados en una materia, y siempre los
hay, habran de ser tenidos en cuenta también en
esta preparacién inmediata de la actividad escolar,

6. Prever diversas series de ejercicios, bien
graduados en dificultad, con el fin de facilitar e}
aprendizaje de los puntos del programa mas difi-
ciles o que con mas frecuencia dan lugar a diH-
cultades discentes,

Este sencillo esquema operativo no sélo no in~
terfiere la marcha ordinaria de la escuela, sino que
forma parte integrante de la misma; méas ain, con-
sideramos una necesidad insoslayable para el des-
arrollo normal de la ensefianza la inclusién de es--
tos puntos en el plan general de la escuela. Su
puesta en practica facilitara al maestro la compren-
sién de la naturaleza y causas de los eventuales
problemas discentes que se puedan producir, y le
ayudaran en la bisqueda de las soluciones més
adecuadas para la correccion de tales irregularida~
des, sin perturbar el desenvolvimiento ordinario de
la escuela.

Puede afirmarse que en nuestra ensefianza se establece con frecuencia una especie de com-

peticién entre el manual y el examen para inflar uno y otro a expensas de la buena formacién

del espfritu. Los programas para la ensefianza primaria son excelentes, en general, inteligentes,

moderados, abiertos tanto a la eleccién como a las iniciativas de un buen maestro. Las directrices

ministeriales dan también los mejores consejos pedagégicos.

Pero he aqui que un autor quiere hacer un manual. Tiene que interpretar el programa y

no debe sentar plaza de ignorante. Desea satisfacer a todos los usuarios tan completamente como
sea posible. Por consiguiente, el manual se infla. El maestro se atiene al contenido del libro
y olvida el programa, convirtiendo en programa el Indice de aquél.

(T. C. F. Adrien: "Eléments et conditions d'une formation commune de base”, en L‘Enseignement
Probléme social. Semaines Socisles de France. 45' session. Vérsailles, 1958, pég. 193.)



