pendiente ascensional. Pero ¢l Maestro ha de re-
wisar los trabajos, resolver pequefias dudas y ani-
mar en todo momento al alumno.

Réstanos considerar los “cuadernos de debe-
res” y los de vacaciones.

No vamos a opinar en esta ocasién sobre el
problema de los “deberes”, pero si debemos de-
cir que conocemos “medios escolares en que los
deberes o tareas para realizar en casa constitu-
yen una tradicién local y un acuciante deseo de
los padres” (6). Hay escuelas donde la asisten-
cia en muchos dias de invierno es difficil de lo-
grar por la dispersion de la poblacién. En tales
casos los cuadernos de trabajo antedichos pue-
den prestar un buen servicio. No importa que no
1leven tal denominacién. Por el contrario, algu-

Iélm Dorso de la portada de nmuestros “Deberes de clase”.—
torial Ruls Romero.—Barcelona.

REPASO Y REVISION DE

POESIA Y DIDACTICA

«Pasar por todo una vez,— una vez solo y lige-
r0,— ligero,— siempre ligero—», podté ser, y lo es,
«en ¢l delicioso poema de Leén Felipe, un bello lirismo
para quien, romero apasionado de renovadas y es-
pirituales romerfas; busca la emocién de los caminos
recién abiertos; pero es indudable que dista mucho
de ser vdlido como norma diddctica, porque en las
tareas escolares —lo sabe hasta el maestro menos ex-
perimentado— es forzoso pasar no una vez, sino va-
rias veces, y hasta muchas-veces en ocasiones, sobre
un mismo motivo, para logtar, a fuerza de pasar y
re-pasar, el propésito informativo o formativo que se
persigue; y no «ligero, siempre ligero» ~—como para
su emocién quiere el poeta—, sino despaciosamente,
con calculada morosidad, con ese dificil arte de saber
aperder el tiempo», que es clave de todo proceso
- educativo.

Ya lo intufan asf, con pleno acierto, los maestros an-
tiguos, al decir, con su admirable buen sentido —que
al servicio de una encendida vocacién forjé tan ejem-
plares personalidades—, y decir de manera nada poé-
tica, pero muy expresiva, que el método de muacha-
gqueo es el tnico infalible. Y su esencia, ya se com-
prende, era la repeticién, la insistencia, el repaso de
un mismo trabajo; habfa que repetir insistente e
incansablemente, las cosas en la escuela, como el he-
trero repite los golpes sobre el hierro para lograr la
forja, el carpintero pasa y repasa el cepillo para ali-
sar la madera o el alfarero insiste una vez y otra so-
bre el barro que gira en el torno para hacerlo uti-
lidad en un vulgar puchero o esbeltez y gracia en
una bella dnfora.
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nos que se titulan de “deberes”, al incluir di-
versas materias, dificilmente consiguen lograr un.
progreso paralelo en todas ellas por parte del
alumno.

Los “cuadernos de vacaciones”, creo, deben res-
ponder mejor que al concepto de “trabajo” al de
“inversién del ocio”. En este sentido, aunque en
todos los paises cuentan con una aceptable bi-
bliografia, incluso a los mismos italianos que lle-
gan a publicar para nifios veraneantes en la mon-
tafia y en la playa, creo les falta algo en el sen-
tido expuesto. De todas formas nos parece que
¢l Maestro puede aceptar algunos de los que hay
publicados. Su eleccién siempre serd preferible
a la que suelen hacer los propios padres.

Nos queda, finalmente, hacer una sola reco-

mendacién: que a base de las ideas expuestas
sea el Maestro exigente al elegir,

LAS TAREAS ESCOLARES

Por A. JOSE MARTINEZ DE CASTRO
Maestro nacional de Alcira (Valencia)

En lo docente con tanta o més justificacién, por-
que la disipacién, la pereza, la fatiga, el tedio..., ace-
chan detrds de muchas esquinas la eficacia del traba-
jo escolar y reducen y merman su rendimiento; como
el rozamiento, la gravedad, la resistencia del aire mer-
man y reducen el rendimiento de una méquina, que
podrd ser mis o menos perfecta —como podrd serlo
el trabajo escolar por obta de un conocimiento méds
preciso del nifio y un enriquecimiento y una mejor
utilizacién de los recursos didécticos—, pero nunca
alcanzar el rendimiento del 100 por 100 —que equi-
valdria a convertit en trabajo util todo el trabajo gas-
tado— porque, por grande que sea su perfeccién, no
podré eliminar nunca totalmente las resistencias pasi-
vas que se oponen a él y los frenan y lo condicionan.

Nuestras resistencias pasivas son de otro orden, na-
turalmente, pero es forzoso contar con ellas. Y pre-
venirse contra un excesivo optimismo en punto a la
eficacia del trabajo escolar, que es pecado del que,
en mayor o menor medida, hemos de acusarnos todos
y, en especial, disculpablemente, el maestro novel.
En efecto, una preparacién cuidada del trabajo, una
realizacién ilusionada y llena de aciertos, nos llevan
con frecuencia al error de creer que nuestro esfuerzo
se ha traducido en abundantes y sazonados frutos,
cuando la verdad es —y bastard para evidenciarlo la
mis ligera comprobacién— que son, en verdad,
desoladoramente pobres y mezquinos. Ni porque el
trabajo es demasiado f4cil, ni porque es demasiado
dificil; a veces, simplemente, porque la tarde esté
tormentosa, porque ha llegado un circo, porque juega
el Real Madrid...; la gama de imponderables, aparte

,esas otras resistencias pasivas permanentes a que an-

tes aludiamos, es précticamente ilimitada.



El problema, pues, se reduce, al centrar la aten-
«<ién en el repaso, no a la necesidad de repasar, en la
.que creo que estamos todos de acuerdo, aunque esta
necesidad se reduzca considerablemente cuando el tra-
bajo escolar se concibe —y nos parece lo més correc-
to— como un minimo de teorfa y un méximo de ejer-
cicios de corroboracién y de aplicacién; ni siquiera a
lo que ha de ser objeto de repaso, que no serén los
hdbitos y destrezas —por s{ mismos repeticién y re-
paso— y si los conocimientos, el saber; sino, mds
bien, & la manera de realizarlo, al cémo de este volver
a empezar, de este nuevo caminar con renovado im-
pulso que entrafia todo repaso.

EL PROBLEMA DEL «COMO»

La manera de hacer las cosas se da en funcién de
muchas variables, pero, fundamentalmente, del con-
cepto que tengamos de ellas. Vale la pena, pues, a
mi ver, en un sincero intento de esclarecimiento, re-
parar, aunque sea brevemente, en lo que el repaso
debe ser, en la seguridad de que el cdmo hacerlo sur-
gird inmediatamente como corolario.

Convengamos, por lo pronto, en que el repaso no
es trabajo exclusivo de memorizacién y mucho me-
nos de memorismo, que es su versién mds corriente;
como no es una mera reproduccion del trabajo que
un dia se realizé sobre un motivo determinado; como
0o es trabajo exclusivo y personal del nifio hasta con-
seguir grabarlo en su memoria, lo que es también
préctica harto frecuente. Frente a esta concepcién,
que reputamos inaceptable por simplista, estimamos
que lo esencial en todo repaso es el replanteamiento
de unos motivos de trabajo como centro de la acti-
vidad escolar, no en su tratamiento diddctico ante-
rior, para fijar en trabajo de sintesis, los conceptos
fundamentales, agrupar en unidades mds amplias lo
que fueron motivos diversos de trabajo, enriquecer el
conocimiento del nifio con nuevos matices por obra
de un nuevo proceso didéctico y, finalmente, memo-
tizar los conceptos esenciales, cuando, por unas u
otras razones, es previsible la imprecisién, la insegu-

ri.dad, el error, en el saber, no sélo en el recordar, del
nifio,

Y asf, repasar la numeracién, por ejemplo, no serd,
€n mi opinién, ni trabajo memorista confiado al nifio
de lo que dice tal o cual libro, ni servil repeticién
de las actividades diversas —contar, agrupar, nom-
brar, etc— que se realizaron con este motivo, sino
revisibn de conceptos fundamentales —economfa de
nombres y cifras, ley de formacién de grupos, conve-
nios establecidos, etc.—, ejercicios de lectura y es-
critura de niimero, exposicién de otros sistemas de
numeracién —el de los taladores de 4rboles, por
¢jemplo—, etc. Ni repasar el principio de Arquime-
des serd repetir las experiencias y observaciones que
sirvieron de base a su redescubrimiento en momento
oportuno, sino revisién a grandes rasgos de lo que
entonces se hizo, extensién del principio a los gases,
ampliacién de sus aplicaciones, planteamiento y re-
solucién de problemas, memorizacién del mismo, etc.

Ni, ocioso es decitlo, repasar la tabla de multiplicar
puede ser motivo de trabajo para quien la sabe a la
perfeccién.

El contenido del repaso se nos ofrece as{ con estas
dos notas que estimamos esenciales: revisién de un
saber impreciso en el nifio con el propésito de dar
rigor y fijeza a lo fundamental; enriquecimiento de:
ese saber con nuevos matices, a la luz de un nuevo
enfoque didiactico.

Como se ve, tarea del nifio y del maestro; no so-
lamente de memoria, sino de inteligencia, de volun-
tad, de vida afectiva...; de finalidad precisa y clara,
como clara y precisa es la finalidad de su trabajo
reiterado para el herrero, para el carpintero, para et
alfarero; la tinica que, con sus planetamientos nuevos,
con su variedad de ejercicios, puede ofrecer interés
al nifio y librarle de la carga insoportable del tedio a
que le lleva la rutina —«fuente inagotable de boste-
zos», al decir del inolvidable Puig Adam—, que es el
gran riesgo del repaso; tares, en fin, de la que po-
dria ser simil exacto la bola de nieve que se va en-
riqueciendo con nuevas adherencias, no a la primera
vuelta, ni recorriendo machaconamente el mismo ca-
mino, sino pasando y repasando el albo campo en las
més variadas direcciones posibles.

UN REPASO SOBRE GEOGRAFIA

Veamos ahora, a tftulo de ejemplo, un repaso e
la prictica, sin més pretensién que la de aclarar y pre-
cisar conceptos.

Se trabajé hace tiempo, en varias sesiones, en ls
geografia de la Meseta; se hicieron croquis, se locali-
zaron accidentes, yacimientos, poblaciones...; se ma-
nejaron estadisticas; se vieron muchas fotograffas; se
trazaron gréficos; se leyeron fragmentos de Azorin,
de Machado, de Ortega y Gasset; se hicieron unas
pruebas objetivas, unos resiimenes, unos dibujos...

Pero esto fue hace tiempo. ¢Qué queda en el nifie
de aquellos trabajos? ¢Tiene un concepto preciso, a
la escala de sus diez, de sus once afios, de la geogra~
fia de la Meseta? El maestro no estd seguro de ello.
Conviene recalcar en el tema. Vamos a repasar.

El maestro escribe en el encerado: Mesete Central.
Invita a los nifios a pensar en el tema. Dibuja um
croquis. Traza en él los accidentes mds importantes.
Los nifios van desgranando sus recuerdos. Y van tra-
bajando en sus cuadernos. Se escriben las iniciales de
nombres de sistemas, rios, ciudades... Se habla del dli-
ma, de las producciones; de la Mancha, de la cate-
dral de Burgos, de El Escorial, del complejo indus-
trial de Puertollano. Se recuerda a Machado, a Azo-
rin... «Ahora —dice el maestro— vamos a viajar».
Y los nifios van eligiendo itinerarios: Madrid-Burgos,
Madrid-Salamanca, Madrid-Cuenca... Se sitdan ima-
ginariamente en el tren, en el automdvil... Y van di-
ciendo, ahora uno, luego otro, lo que «ven»: relie-
ves, rios, sistemas, paisaje, ciudades, monumentos...
Sin dar ocasién al cansancio, se cambia de actividad.

»



Se teparten shora fotografias y grabados. Los nifios
van describiendo, recordando, localizando en el cro-
quis. Un nuevo cambio: el maestro lee ghora unas
frases. Los nifios van precisando: autor, ciudad, co-
marca, texto & que pertenecen... El croquis inicial se
ba idg enriqueciendo con nuevos datos y nuevas loca-
Itracionss. Y el repaso termina con unas preguntas:
¢Por qué son laigds los rlos de la Meseta? ¢Por qué
son poco caudalosos? ¢Por qué las sierras estdn poco
pobladas? ¢Por qué la vivienda tipica de las zonas
montafiosas tiene grandes aleros y utiliza preferente-
mente 12 madera? ¢Por qué los pueblos de la Man-
cha son grandes y distantes y, en cambio, la pobla-
cién estd diseminada y préxima en la serranfa con-
quense?, etc.

Los nuevos enfoques didécticos podifan multipli-
carse asf indefinidamente. Y su novedad serd, sin
duda alguna, la mejor terapéutica contra el bostezo,
<n un repaso que trata de servir, en este caso, las si-
guientes finalidades: a) Revisién de lo esencial del
tema. b) Sintesis de varios motivos de trabajo. ¢) Me-
morizacién de conceptos fundamentales. d) Ejercicios
miltiples que apuntan a la fijacién y al enriqueci-
miento del saber del nifio. Todo ello, sumamente sen-
cllo, fécilmente realizable. ¥ muy grato y muy inte-
resante para el nifio. Como entendemos que ha de
ser el repaso y, en general, todas las tareas escolares,
ol de veras aspiran a calar hondo, como Huvia menu-
da, en ¢l alma del nifio.

LA REVISION DE LAS TAREAS ESCOLARES

Si necesaria es la revisién del trabajo escolar come
repaso, no lo es menos la revisién como correccién,
empezando por el del maestro mismo, aspecto en
que no hemos de entrar ghora.

No es improbable, er efecto, que el nifio incurra
en error; humano es errar y més fdcil que en época
alguna de la vida, precisamente por su radical im-
preparacién, en la infancia. A lo largo y a lo ancho
de cada jornada, el nifio comete, asf, errores de clcu-
lo, de ortografia, de expresién oral, de redaccién...
Y es preciso no sélo prevenir esos errores, en cuan-
to son previsibles, con una adecuada y progresiva
graduacién de las dificultades, sino corregirlos cuan-
do se produzcan, dnica manera de evitar en lo posi-
ble su repeticién. «Falta no corregida ~solia decir
un anciano y excelente maestro— es falta repetida».
Y la afirmacién carece, en verdad, de valor poético,
pero lo tiene, y grande, como observacién aguda, in-
cluso proyectada mucho mds all{ de lo meraments

ertogrifico.

Es preciso, sf, revisar y corregir el trabajo del nifio.
Y no se diga en contra, ni con palabras ni con hechos,
que es preciso respetar su espontaneidad. En el mejor
de los casos, bien estd que en hombre de clla se res-
pete en sus dibujos, en sus redacciones, en sus ex-
presiones, hasta donde sea razonable, la impronta de-
liciosa de sus afios, sobre todo en el cuadro de una
pedagogia que, como decfa con justeza Garcfa Me-

rente, «cultiva amorosamente el infantilismon; pere
no puede llegarse, razonable y prudentemente, a la.
extremosidad de respetar en su nombre cosas que,
como el error, la fealdad, etc., no tienen nada de
respetables.

Y, afirmada asi, aunque sea rédpida visidm, su ne-
cesidad, el primer problema que se nos plantes es el
de saber quién ha de hacer esa revisién: ¢El nifio?
¢El maestto? Veamos.

LA AUTOCORRECCION COMO IDEAL

Felizmente, cada dfa en mayor medida, se va abrien-
do camino en el terreno préctico la conviccién de que
lo que cuenta de veras en la obra educativa es lo que
el nifio hace, no lo que se le da hecho; su experiencia,
no la nuestra; sus recreaciones, no las ajenas. Come
si, al fin, la antigua semilla aristotélica —«No es
dando al hombre zapatos hechos como aprenders a
zapatero— hubiera fructificado en abundosos fru-
tos. Porque quien dice zapatos hechos muy bien pue-
de decir conceptos hechos, experiencias hechas. Y,
sin forzar el sentido, en nuestro caso, correcciones
hechas. No hay, pues, en planos de activismo, por
mucho que pesen las précticas tradicionales, mds po-
sicién defendible que ésta: el nifio debe corregir sus
trabajos; la correccién debe ser autocorreccién.

Y de hecho, el pirvulo que encaja los cubos del
material montessori no necesita la ayuda de la
macstra para advertir sus errores y corregirlos; le
basta con el material y con sus valor corrector, tam
grato a la insigne doctora. Como les basta con las fi-
chas de control a los nifios del plan Dalton. Y com
las tarjetas de comprobacién en otras técnicas mds
modernas. La autocorreccién se nos ofrece asf no so-
lamente como deseable y posible, sino como algo que
se ha hecho y se hace en infinidad de escuelas.

La dificultad, pues, no estriba ya en quién ha de
bacer la revisién, sino que estd ahora en la maners
de hacerla para que sea obra del nifio misme.

EL PROBLEMA DEL «COMO»

La autocorreccién de los trabajos de solucién 6ni-
ea no ofrece dificultad alguna y, aunque algiin autor
eche de menos a «la maestra con los cuadernos de
sus nifias bajo el brazo para corregirlos en casa», ne
debemos dolernos mucho de ello, aparte otras impor-
tantes razones, pot la lamentable pérdida de tiempe
que supone la correccién asi entendida.

Un dictado, unos problemas, unos ejercicios de
edlculo, un ejercicio de derivacién..., pueden y de-
ben corregirlos los nifios. Serd suficiente para elle’
que el maestro —y mejor adn si los lleva preparados—
haga estos mismos trabajos en el encerado, con cuas
tas aclaraciones y explicaciones juzgue necesarias. O los
haga un nifio, o varios nifios. Si en la clase, como e
de esperar, reina un sano ambiente de confianza —k
prudente confianza de quien «picnsa qwe los nifiee



son 4ngeles, sin olvidar que pueden ser demonioes,
como recomendaba un sabio sacerdote—, de familia-
ridad, los nifios, cuidadosa e ilusionadamente, in-
cluso, vam corrigiendo, subrayando errores, anotando
¢l nimero de faltas... Y se ha logrado asf la méxima
eficacia para el nifio y una considerable economfa de
esfuerzo y de tiempo para el maestro, auaque ea
distinta medida, ambas importantes,

Pero no todas las tareas escolares ofrecen esta mis-
ma facilidad para la autocorreccién. El trabajo perso-
nal del nifio en una redaccién, en un resumen, ea
un dibujo del natural, por ejemplo, admite muchas in-
terpretaciones y matices; es por sf mismo de imposi-
ble reduccién a la unidad de solucién, y esto difi-
culta enormemente las cosas, hasta el extremo de que
no creo que quepa en ellos otro recurso que la revi-
si6n diressa y personal del maestro sobre cada aiiie.

De todos modos, como autocorreccién, como e
de desear, en unos casos,-o como correccién por el
maestro, como es obligado, en otros, lo importants
es que ni un solo dia el trabajo de los nifios quede
sin la necesaria revisién. Norma es ésta que importa
seguir con el més severo rigor, sin concesién algunae
a lo circunstancial, hasta hacer de la revisién, en evi-
tacién de probables descuidos, casi un hébito. Y esto,
de la dnica manera aceptable: dando a la correccide
un tono amable, paciente, esperanzado, sin la mfe
leve sombra de desaliento -—el gran riesgo de la re-
visién— para el nifio; pensando que «todo estf bien,
aunque todo puede estar mejot»; concediendo, en fin,
un crédito de capacidad casi ilimitada a los nifios y
sembrando en ellos afanes de superacién, estimulos

y alientos a manos llenas, que 8 ganarles pars més
logradas realizaciones.

LA ENSENANZA CORRECTIVA EN LA PRACTICA

JUSTIFICACION

Si, por una parte, el cerebro infantil fuese una
“méquina perfecta de aprender”, y, por otra, to-
dos los maestros fueran instrumentos docentes de
precisién, holgarian estas lineas y todo cuanto se
ha escrito en torno a la ensefianza correctiva.

Pero la realidad es muy otra. La comprobacién
del rendimiento escolar nos muestra diariamente
que no todo lo que los maestros ensefian es apren-
dido, y aun lo que es aprendido no lo es correc-
tamente por todos los alumnos y en todas las si-
tuaciones. Este hecho nos lleva de la mano a pos-
tular para las escuelas una doble tarea: Primero,
determinar con la maxima precisién posible las de-~
ficiencias del aprendizaje y sus causas; y en se-
gundo término, llevar a efecto un plan de ense-
fianza tendente a corregir los errores de aprendi~
zaje constatados en todos y cada uno de los alum-
nos de la clase. Esta tarea, esencial en una escuela
bien organizada, ha venido denominandose Ense-
flanza correctiva, cuyo enunciado es casi una de-
finiciéa. :

DIAGNOSTICO DE LAS DEFICIENCIAS
EN EL APRENDIZAJE

De las lineas precedentes se deduce que la en-
sefianza correctiva ha de aplicarse a posteriori, es
decir, una vez descubierto que la ensefianza nor-
mal ha fracasado por una u otra causa. Para que
la ensefianza correctiva sea tal, es necesario que
subsane los errores anteriores, lo cual quiere de-~
cir que hemos de fijar con exactitud cuales hayan
sido éstos y sus causas, para actuar en consecuen~
cia, stweando directamente el obstiaculo y superae-
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lo. Esta operacién, previa a la correccién, es el
diagnéstico, palabra de indudable sabor clinico y
que hace clara referencia a una auténtica enfer~
medad, distinta en cada uno de los pacientes, en
este caso de los alumnos. Bien es verdad que pue~
den darse, y de hecho se dan, deficiencias genera~
les en el aprender, que tienen por causas factores
que actian sobre todo el grupo discente, tales
como métodos equivocados, objetiva dificultad de
una materia, etc.; pero generalmente las dificulta~
des y errores adquieren formas peculiares en cada
escolar. Ya volveremos sobre ese problema al tra~
tar de la correccién propiamente dicha; ahora tra~
temos de concentrar nuestra atencién sobre el diag~
néstico, cuyo proceso normal es, mas o menos, e
siguiente, en la mayoria de los casos:

A) El maestro, al comprobar el rendimiento
escolar mediante “tests” de instruccién,
pruebas objetivas o eximenes del més
diverso tipo, se encuentra con el hecho.
de que determinado nimero de escola-
res fracasan en uno u otro sentido.

B) En consecuencia, el docente quiere saber
las causas de esas deficiencias en orden
a su estudio y tratamiento. Las posibles
causas de las deficiencias en el apren
dizaje son practicamente innumerables.
Sin embargo, se puede ofrecer un cua~
dro general de los factores mas influ-
yentes en las dificultades y errores de
aprendizaje. ‘

En primer término, factores objetivos o comu~
nes a la totalidad de los alumnos de una clase.
Pueden citarse, a titulo de ejemplo, la deficiente
erientacién de la ensefianza, incapacidad docente
del maestro, metodologia equivocada y rigida, éak



