— 1. Contenidos relativos a téenicas instrumen-
tales.

— 2.° Contenidos relativos a conocimiensos ins-
tructivo-formativos.

En el primero de los casos es ineludible seguir una
disposicién lineal. Cada nivel presupone unas apti-
<udes que se van logrando paso a paso y que es pre-
<iso desenvolver en un proceso progresivo. La lectura,
la escritura, el célculo, el dibujo..., han de progra-
marse casi del mismo modo en los dos tipos de es-
cuelas. Cada alumno ha de recorrer sin saltos todo el
itinerario.

Otra cosa sucede en relacién con el sector de co-
nodmientos. En é&ste las ensefianzas se estructuran
por ciclos, de modo que el maestro pueda desarrollar
los temas de modo colectivo a dos o tres grupos. Aquf
Tos contenidos programiticos pueden ser reajustados
por el maestro de modo que se concreten en un né-

mero de temas de posible desarrollo durante el cae
s0 (2).

La dificultad mayor estriba en el trabajo docente,
pues no es fécil desenvolverse ante un conjunto de
nifios muy heterogéneo, de modo que se mantengs.
el interés de todos y se dispongan en cada momento
los ejercicios adecuados a cada grupo. Los programas
para escuelas unitarias, cuando se adopta este criterio,
suelen disponerse en dos o tres columnas, en cade
una de las cuales se indican los contenidos y realize-

ciones propios de cada grupo (3 y 4).
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LA CLASE GENERAL EN LOS DISTINTOS TIPOS DE ESCUELA

Entendemos por “clase general” aquella en que
<l Maestro trabaja a la vez con todos los alum-
nos de su Escuela, o, por expresarnos en térmi-
nos clasicos, cuando aplica integramente el sis~
tema simultaneo.

La expresién “trabaja con” sustituye adrede a
fas de “se dirige” o “explica”, utilizadas frecuen-
temente en la aplicacién del sistema aludido, por
dos razones:

a) La clase general no es siempre, aunque si
lo més frecuente, el desarrollo de una lec~
<ién. Puede ser la preparacién (ambientacion,
bisqueda y toma de notas) de un ejercicio de
redaccion; puede ser la realizacién de un peri6-
dico mural de graficos y textos recortados.

b) Aun tratandose del desarrollo de un tema
cualquiera del programa, la leccién debe ser “cons-
truida” (Maillo), realizada, colaborada entre el
Maestro y los alumnos. Este proceso didactico su-
pera al de mera explicacidn magistral y vigoriza
la figura central del Maestro, que se convierte
en director de la actividad constructiva y como
¢al dirige, estimula, aclara, sugiere, coordina.

En los Grupos Escolares, donde a cada seccién
<orresponde un curso, integrado por alumnos ho-
mogéneos, la clase general constituye el proceso
habitual*de ensefianza y es la clave de la efica-
<ia de este tipo de Escuela desde el punto de vista
del rendimiento.

‘Nos ha correspondido vivir una época que pal-
pita al ritmo de la produccién y, como consecuen~
cia, el rendimiento se ha erigido en dictador de
nuestra hora. Al oficio ha sustituido la técnica,
hija, a la vez, de la ciencia.

Naturalmente, la Escuela, institucién prepara-~
dora para la vida de “su tiempo”, no puede atem~
perar su avance al exclusivo “don magistral”, a
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la inspiracién que cada dia nos suministre el do-
minio del oficio. Tanto es asi que ya desde que
Herbart dio a los problemas pedagé6gicos una es-
tructura precisa, doctrinal y de rigor cientifico,
la practica escolar empieza a complicarse. La arte-
sania magistral, sin abdicar de las notas inefables
con que la insustituible personalidad del Maestro
se proyecta sobre su labor, se ve inexorablemente
forzada a buscar su realizacién dentro de los prin~
cipios y normas que conforman las estructuras her-
bartianas. Efectivamente, desde entonces, los “es~
quemas de lecciones” se han reticulado sobre ins-
piraciones y modalidades que siguen las huellas
indelebles de los pasos formales del pedagogo

aleman.
Si la clase general, tipica del Grupo Escolar,

ha de desarrollarse conforme a una estructura
cientifica, en la conveniencia de dar al presente
trabajo una orientacién practica, nos decidimos por
el esquema elaborado por Maillo, que obedece a
procesos actuados y experimentados, es decir, vi-
vidos por parte del nifio. '

Este esquema, generador de una “metodologia
activa”, sefiala cuatro “momentos didacticos” in-
dispensables: observacién, experimentacién, sinte-
sis y expresidn.

Como ejemplo aplicativo del repetido esquema
y en la seguridad de que sera mejor servido al
realizarse con la finura profesional que, induda~
blemente, el Maestro espafiol posee, incluimos la
siguiente unidad de trabajo:
GEOMETRIA El cono

Curso 6.°
Observacion

Presentacién de varios objetos cémicos: gorro
chino (abundan como propaganda de diversos
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productos comerciales), conos de galletas para
belados, cono de madera (coleccion de sélidos
geométricos. Hacer ver su forma especial de ro-
dar {cuerpo redondo). Comprobar sus tres formas
‘de equilibrio, segin la posicién. Mostrar las di-
ferentes vistas: una superficie lateral curva; la base

plana; la cispide.

Experimentacién

Con los dedos pulgar e indi-
ce, suavemente sobre B y C,
soplar. Se engendra el cono,
{Advertir que el triangulo sin
rayar no engendra el cono; 86~
lo sirve para hacer posible la
rotacién y la impresién visual

, del cono durante el giro.}
(ca’[””) (Cuerpo de revo!ugién.)
iCuéntos grados ha de girar el triangulo rectan-
gulo A B C para engendrar un cono? El cateto AC
engendra la .......... vor. El cateto BC es el gje.
La hipotenusa genera la superficie lateral del cono,
por ello recibe el nombre de ......... +ess.. BOLrar to~
talmente de papel el cono de madera. Extender el
forro: desarrollo del cono. Resultan un sector cir-
cular y un circulo. Induccién de su &rea. Presen-
tar un cono de cartén con la base sin cerrar. Un
cilindro de igual base y altura, con una base abier~
ta. Llenar de arena fina el cono y echarla dentro
del cilindro. Comprobar las veces que tenemos que
repetir la operacién para llenar el cilindro. Induc~
cddn del volumen del cono, cuyo estudio procede
al del cilindro. Medir diametro y altura con ¢l ca-
librador,

Sintesis

""" Definicién del cono y sus elementos. Memori-
zacién, Formulacién.

Expresion

Construir conos en castulina a medidas dadas,
eslcular su srea y vokimen. Dibujar un cono en
perspectiva.

Las posibilidades de la clase general empiezan a
complicarse a medida que descendemos del Grupo
Escolar hacia la Unitaria o Escuela de Maestro
anico, donde todo encanto e incomodidad tienen
su asiento.

E!l planteamiento del trabajo escolar por cur~
808, imposibilita, al menos teéricamente, la apli-
cacién de clases generales a partir de las Escue-
las graduadas con menos de seis secciones. 8i cada
curso ha de moverse entre las cotas culturales de
unos programas precisos, extraidos de los conte~
nidos de los Cuestionarios Nacionales y con el
sefialamiento de niveles minimos indispensables a
toda promocién, parece muy problemético impar-
tir simultineamente a dos cursos “contiguos” wunas
ensefianzas que pecarian por defecto en cuanto a

M

intensidad y extensién para el curso superior, y-
por exceso para el inferior.

Ahora bien, pensemos que se trata de cursos’
contiguos, en los que la diferencia de contenido:
doctrinal de los programas no es grande y los ci-:
clos mentales de los alumnos se encuentran en se-
mejante fase de proceso.

En consecuencia, ¢! Maestro debe confeccionar,
a la vista de los Cuestionarios, un programa mi-
nimo y un programa maximo para cada disciplina,
a excepcién del Lenguaje y e} Calculo, habitos
culturales primordiales, gue cultivara separada-
mente por curso, ya que de sy dominio por parte
del alumno dependera la elaboracién de su cultura.
A base de estos dos programas realizard en las
demas asignaturas clases globales o generales. En
la primera fase se desarrollarad la leccién corres-
pondiente al programa minimo; la segunda fase
sera ampliatoria de la primera, hasta alcanzar los
contenidos del programa maximo. Este proceso ha-
ce posible, aparte de la economia de tiempo, clave
del problema, un mutuo beneficio para ambos cur-
s0s: en la primera fase los alumnos del curso su-
perior repasan y afianzan conceptos y experien~
cias previos para la apercepcion ampliatoria; el
segundo momento estimula y permite a los alum-
nos mas inteligentes del curso inferior adquirir co-
nocimientos y destrezas que se afianzan al partici-
par activamente en todo el proceso de la clase ge-
neral.

Facilmente se comprende que el “cdmo”, la tra~
ma intima de este proceso didactico, que incluye
la matizacién de ejercicios y manualizaciones es
algo inefable, cuya vida y eficacia depende prin-~
cipalmente del buen hacer del Maestro.

Cuando la Escuela graduada tiene menos de tres
secciones, las deficultades, en el tema que nos ocu~
pa, pueden equipararse, levemente paliadas, a las
que ofrece la Escuela de Maestro anico. Por ser
esta la tipica de nuestras zonas rurales y, por tanto.
la mas numerosa y necesitada de aliento y orien-
taciones, nos detendremos ante ella con mas so-
siego.

El Maestro se encuentra, en el mejor de los ca~
80s, ante treinta o cuarenta alumnos de edades cro-
nolégicas, mentales y culturales distintas, con la
consiguiente secuela de diferentes intereses psico~
l6gicos. Abstraccion hecha del local, material y am-
biente, que pragresivamente van mejorando en es<
tos altimos afios, se enfrenta con la obligacién de
educar e instruir a este grupo heterogéneo de ni-
fios, lo que ha de llevar a cabo mediante la gra-
duacién nacional de Jos alumnos y disciplinas, ya
que “la tradicién escolar ha convertido a la asigna-
tura en realidad inesquivable”.

Ante este panorama escolar el Maestro inico (en
sus dos acepciones) tiene que producir el milagro
de realizar un trabajo incomparible con el tiempo,

Uno de los medios de que dispone este tipo de
Escuela para potenciar su eficacia en el forcejeo
contra el reloj, es la clase general, menos matizada
que la impartida en la Graduada, mas dificil, de



menor rendimiento objetivo, pero que acaso posee
la fuerza que presta el ambiente natural y realista
de intercomunicacién y convivencia, de indudable
valor educativo.

Ahora bien, ;qué asignaturas y trabajos se pres-
tan a la clase general? Pensemos en las dificulta-
des que encierra para el Maestro: excitar el inte-
rés de los alumnos todos de la clase; mantener
su atencién; estructurar la materia para que cada
uno de los tres grupos tradicionales asimile la doc-
trina adecuada a su nivel y, por iltimo, procurar
que la clase promueva en cada alumno o en cada
grupo la actividad de que sea capaz.

Dogmatizar es siempre peligroso. Pero ademas
seria inadecuado en este trabajo, elaborado a base
de una experiencia profesional, que cualquier Maes-
tro de unitaria puede poseer. Esquivando este pe-
ligro y recurriendo al lema “entre todos lo sabe-
mos todo”, presentamos el cuadro adjunto, donde
graficamente quedan seleccionadas las asignaturas
propicias a ser desarrolladas en clase general,
frente a aquellas otras en que esta modalidad se-
ria estéril.

Los datos que se expresan estan condensados
de los trabajos premiados en concurso nacional so-
bre organizacién de Escuelas de Maestro tinico. No
representan, pues, una postura teérica, sino que
son reflejo de la viva realidad de Escuelas dis-
tinguidas,
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De su observacién obtenemos la consecuencia
de que las asignaturas que mejor se acomodan a
la clase general son: Religién (Catecismo, Historia
Sagrada, Evangelio), Formacién del Espiritu Na-
cional, Historia de Espafia, Ciencias de la Natu-
raleza y Canto.

La seleccién, implicita en las mallas del cuadro,
viene a confirmar un postulado teérico: todas es-
tas ensefianzas, tendentes a la formacién moral y
que a la vez encierran un ideal de belleza que nos
eleva al Creador, constituyen canales abiertos al
sentimiento de todos los nifios de la Escuela, sin
que su edad cronolégica y mental condicione o par-
cele rigurosamente la adquisicién de estos conoci-
mientos. Ademéas estin afectados de bajo coefi~
clente de fatiga, dato nada desdeiiable.

Por otra parte, su caracter esencialmente narra~
tivo (a excepcién de las Ciencias) y lleno de su-
gestiones interesantes que conviene al desarrollo
didactico de estas disciplinas, hace que todos los
alumnos, pero en especial los mas pequefios, las
esperen con verdadera expectacién.

La expresién, es decir, los ejercicios de aplica~
cién de las clases generales (redacciones, dibujos,
manualizaciones, etc.) han de ser siempre gradua-~
dos conforme a la capacidad y destreza de las sec~
ciones, pero a la vez flexibles y estimulantes de la
iniciativa de cada nifio, a través de la cual y de
su sistematica observacién pueda el Maestro co-~
nocer sus aptitudes,

La duracién de estas clases por su caracter na-
rrativo en las mas y el imperativo de la observa-~
cién atenta, manualizacién y sencillas experiencias
en las Ciencias de la Naturaleza, podra prolon-
garse, incluyendo los ejercicios de aplicacién, hasta
cuarenta y cinco minutas, entendiéndose que esta
opinién esta exenta de rigidez. La leccién de Canto,
sin grandes complejidades didacticas, puede durar
alrededor de los quince minutos.

Los Cuestionarios de Formacién politico-social,
incluidos en las ensefianzas de Formaciéon del Es-
piritu Nacional, son muy adecuados para su adap~
tacién y desarrollo en clase general. Dedicando
quince minutos a fijar poéticamente los conceptos
de simbolos, himnos, lemas, etc., o a la lectura y
narraciones exaltadoras de virtudes heroicas (Pe-~
riodo de Ensefianza Elemental), se continda, me~
diante el oportuno resorte didactico que confiera
unidad a la leccién, con el tema correspondiente
al periodo de Perfeccionamiento, cuyo nicleo fun-~
damental estid dedicado a infundir en el espiritu
del nifio e instaurar en su conducta las virtudes de
“convivencia”, aspecto clave para la vida de la co~
munidad. Esta fase de la leccién puede durar me-
dia hora.

No se trata s6lo en este caso de un problema
de tiempo, sino mas bien de una cuestién educa~
tiva: la de hacer comunes a toda la clase unas en~
sefianzas de inmenso valor en la modelacién y dis~
ciplina de la vida del nifio desde sus primeros
afios escolares.

La aplicacién de la clase debe reflejarse prin-
cipalmente en la convivencia escolar. Los ejerci~
cios, graduados por periodos de escolaridad (co-
pias, dibujos, recortes graficos seleccionados para
ilustrar resimenes, redacciones, etc.) deben figu-
rar preceptivamente en los cuadernos de trabajo de
los nifios capaces de estas actividades y en el de
Rotacién “que cumplirad al propio tiempo la fun~
cién de parte de actividades”. :

Las consignas y lecciones conmemorativas enc
jan perfectamente en la modalidad de clase general.

El Dibujo del natural es también, a nuestro jui-
cio, susceptible de ejercitarse con provecho en cla~
ses globales., Como en toda actividad artistica, el
nivel intelectual, y por tanto la graduacién, no je-
rarquiza con el rigor que lo hace en las Matemé-~
ticas o en la Lengua, disciplinas cuya ensefianza
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es pricticamente imposible por el sistema de clases
colectivas.

Es obvio que las clases generales deben figu-
rar en el mosaico del horario de la Escuela y es-
tructurarse con arreglo a su indole especifica en
un programa tipo maximo-minimo.

No olvidemos tampoco que el contenido nuevo
de cada una de estas lecciones ha de ser muy li-
mitado y que los programas han de reticular sola~
mente la “crema”, lo fundamental de los Cuestio-
parios. Esta es, segiin nuestro parecer, una de las

“limitaciones” (?) de la Escuela de Maestre tnise,

El presente trabajo ha intentado sugerir cosas
que, como casi todas, son viejas; sbélo vuelven g
nacer con nuevo brillo cuando la ilusién e inquie-
tud de cada Maestro las alumbra con la luz pecu-
liar y distinta de “su Escuela”,

Porque en la Escuela tiene cumplimiento aquel
deseo formulado por el inolvidable Marafién: “Sim
dogmatismo, la Medicina seria una actividad ade-~
rable, hecha a partes iguales de ciencia, arte y
oficio”, ‘

FICHAS PARA TRABAJO INDIVIDUALIZADO

La individualizacion en la ensefianza

La ensefianza individualizada, que no es lo mis-
mo que ensefianza individual porque ésta implica
el tratamiento particular y aislado de cada alum-
no, mientras que aquélla trata de atender a las
peculiaridades personales dentro de un grupo (1),
ba pasado de ser una técnica més o menos origi-
nal a convertirse en e principio “inspirador impli~
cito de toda la verdadera pedagogia” (2) como
postulado primordial de la psicologia diferencial.

Los primeros atisbos de los “port-royalistas”, la
clasificacion de Manheim de primeros de siglo,
© las clases especiales establecidas en Paris a ins-
tancias de Binet y las alentadas por Claparide en
Ginebra, tenian que desembocar en un movimiento
extensisimo por bien fundamentado que toma ver-~
dadero cuerpo con Montessori y produce, como
Gltima o maés reciente consecuencia, la concepcién
“programada” de la ensefianza en Skinner.

En medio quedan las realizaciones practicas de
Parkhurst y de- Washburme con una exuberante
secuela de modificaciones (Plan Jena, Mac Kin~
der, etc) y de conceptos (unidades de tzabajo, au~
tocorreccién, etc.).

Bouchet invierte los términos de la expresién
(individualizacién de la ensefianza) y formula unas
leyes, entre las cuales estan como principales la
de libertad exigida por“el nifio en toda actividad
y la de originalidad en su desarrollo (3) que con
el consejo didactico de dominio comtan “el apren-~
dizaje (learning) ha de remplazar a la ensefian-
za (teaching)”, junto al principio pedagégico de
que lo que importa “no es que el nifio haga lo
que quiera, sino que quiera lo que haga”, ver-
dades todas incontrovertibles, llegamos a la nece-~
sidad de admitir el trabajo individualizado como
ligado a cualquier método didactico (4) u organi-

(1) “La socializacién entrafia en af una Individualizaeién, I
individualizacion es auténtica sllo en la soclalizacién” ha diche
muy bien R. Titone (I problemi della didaitica, Edit. P. A, 8.,
Torino, 19568, pig. 286).

(2) Cf. Q. BANTOMAURO: Didattica (Problemi ¢ principt generall),
Bdit, La Scuola, Breacia, 1053, pag. 108,

(3) Boucuwmr, H.: L’individwalisaii de P ig {, Aloanm,
Paris, 1933.

(1) Cf. PLAWOEARD, B.: Orieniacienss sotuslos de ls Pedagogie,
Bdis, Traquel, Duencs Alres, 1960, pdg. X8
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zacion de las escuelas que quieran ser eficaces,
porque en todos los casos hemos de contar con lns
diferencias cuantitativas y cualitativas que real
mente se dan entre los escolares,

El trabajo individualizado

De dos formas, principalmente, se ha concebi-
de esta manera de trabajar en la escuela:

a) Llevando el principio con toda su pureas
y estableciendo grupos heterogéneos, lo que no es
practicamente admisible dentro de nuestra admi-
nistraciéon escolar.

b) Estableciendo la individualizacién compati~.
ble con cierta homogeneidad en las agrupaciones
escolares. Este es el caso nuestro en que la edad
cronologica y el nivel de los conocimientos (cur-
sos de escolaridad) comportan cierta semejanza
cuantitativa de los componentes.

En este segundo caso, el profesor ha de procu~
rar que, dentro de esa homogeneizacién de su cla-
se, no se ahoguen los rasgos individuales relativos
& ritmo, gustos, disposiciones, etc., de cada une
de los escolares.

Tampoco hay que creer que, porque los dos
postulados esenciales de todo sistema de ensefian~
za individualizada sean el autodidactismo y la auto-
correccién, el maestro tiene que dejar rienda suel-
ta a sus alumnos; al contrario, ha de estar presen-
te en todo el proceso del aprendizaje, resolviendo
dudas, sefialando caminos, orientandoles continua-~
mente o, al menos, siempre que le sea exigido, para
que esa adquisicion autodidactica no se debilite
en titubeos y comprobando que el autocontrol es
efectivo,

Clases de [ichas individualizadoras

El trabajo individualizado se fundamenta en um
material o medios didacticos que no pueden ser los
corrientes; los tradicionales manuales y los con-
sabidos cuadernos han de ceder su puesto prefe-
rente a las denominadas “fichas” de imstruccién,
de trabajo o estudio.



