LOS METODOS DE INICIACION

Sumario.—Bases esenciales para un planteamiento
metodolégico.—La realidad histérica—La razén his-
térica.—Los métodos de la ensefianza en la Historia:
a) observacién directa; b) cartografia; ¢) la narra-
cién, como método; d) la biograffa; e) la sistemd-
tica como método; f) la «cultura» como objeto de
la ciencia histénica.

"Bases esenciales para un planteamiento metodold-
gico. Cada vez creo més que la diddctica no puede
vivir por sf, a menos que la reduzcamos a un mero
elenco de procedimientos. Pero si de verdad quere-
mos tener una didictica de cualquie: materia, hay
que hacer un planteamiento de profundidad. No nos
quedaremos entonces en lo instrumental o procedi-
mental, que siempre es lo externo de la ensefianza.
En el planteamiento radical encontraremos la razén
esencial que anima a la forma y al procedimiento,
en congruencia con la materia de que se trate.

Dos bases son esenciales para un planteamiento
didéctico: la disciplina y el alumno. Y adn dirfamos
que, complementariamente, una tetcera: la especifica
adecuacién de la primera al segundo. Pues nos pare-
ce evidente que no hay una disciplina abstracta y ge-
nérica cuando se trata de ensefiarla —no de investi-
garla—, sino una disciplina concreta y determinada.
Para afirmarlo del tema que nos ha sido propuesto
dirfamos que no hay una «Historia», sino una «His-
toria para alumnos de ocho o diez o doce afios», que
es algo enteramente diferente; algo vivo y real, de
la Escuela. No la elucubracién del filésofo. Pues la
disciplina histérica tiene muy diferente contenido y
calidad para el pifio que se estd formando, para el
Maestro que le ensefia y para el especialista de la
materia. Esa diferenciacién es determinada por la si-
tuacién distinta en que cada uno se encuentra ante
una misma realidad y los objetivos dimanantes de
tal situacién.

Hace ya bastante tiempo que me ocupé de este
problema, con mayor detenimiento del que voy a te-
ner en estas péginas acotadas en su extensién. Creo
que, subyaciendo a la mera ensefianza de la Historia,
hay la necesidad de crear un sentido histdrico en el
nifio. Si esto es aceptado, la direccién didéctica se
aclara; la orientacién queda firme y fijada por tal
objetivo.
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El sentido histérico no se limita a un proceso de
memorizacién. Es un complejo de actividades inte-
lectuales y afectivas, que implica a la vez una ela-
boracién de comprensiones y una tabla de valoracio-
nes, una «estimativa»., Dicho as{ —a lo que nos ve-
mos obligados por razones de espacio— parece que
esto es inasequible en el nivel de la ensefianza pri-
maria. Sin embatgo, no es cierto. La Psicologfa ex-
perimental tiene ya averiguado que hacia los siete
afios el nifio comienza a tenet un buen significado de
las situaciones de antes y después, aun referidas 2
acontecimientos que €l no haya vivido, y que desde
los once aparece la capacidad de generalizacién y de
deduccién, el pensamiento abstracto, aunque sea, na-
turalmente, en grado incipiente, no todavia muy des-
arrollado. Edades ambas que incluyen al nifio en la
esfera de la ensefianza primaria o en el grado ele
mental de la media.

Pero obsérvese que ambas disposiciones son, pre-
cisamente, las que necesitamos para llegar a la for-
macién del sentido histérico, en cuanto es una dispo-
sicién general para la comprensién de la vida de los
grupos humanos dentro de lo que Toynbee ha lla-
mado un campo histérico inteligible.

La realidad bistérica. Nos vemos obligados a con-
centrar el pensamiento, a llegar a lo visceral de las
cuestiones que nos asaltan, sin espacio para el des-
pliegue de los planteamientos. Pero la didéctica tie-
ne que plantearse ab initio, el tema de la realidad
histérica. Pues la ensefianza de la Historia es algo
que versa sobre la Historia como acontecimiento.
(Los alemanes, con su habitual rigor, han distingui-
do Historie, ciencia histérica; Geschichte —de ges-
chechen—, acontecimiento histérico, realidad histéri-
ca.) ¢Qué es la realidad histérica? Podriamos contes-
tar nada menos que con Hegel: ruinas. Y con Menén-
dez y Pelayo, muertos. («Lo primero que vemos en
la Historia es un montén de ruinas», Hegel. «Entre
los muertos, vivo», Menéndez y Pelayo.) Pero esss
ruinas y esos muertos son actuantes; son ruinas Wi
gentes y muertos vivientes. Los llevamos dentro de
nosotros mismos, como dentro llevamos cada uno l#
vida de nuestros padres y nuestros antepasados en
general. De la misma manera, las sociedades hums-
nas también llevan, en su interior, otras sociedades



que las precedieron. No hay nada absolutamente ori-
ginal, sino el albor primigenio de la creacién. Todo
" estd en nosotros —individualmente, socialmente-—,
més o menos lejano o ancestral. Nuestros padres mu-
rieron, pero estdn actuando en nosotros; Roma y Gre-
cia y Mesopotamia y Egipto pasaron, pero estin en la
vida espaiiola, italiana, francesa o colombiana. Por
ello, Ortega y Gasset —tan apasionado por los estu-
dios histéricos— escribié con entera exactitud: «El
hombte es justamente el que conserva presente el
pasado. El hombre es un animal que lleva dentro
historia, que lleva dentro foda la historiax».

Otro pensador espafiol nos ha hecho el andlisis
de la «ontologia de la existencia histérica» (Millan
Puelles), completando y rectificando en cuanto era
preciso el que antes hizo el neokantianismo de Mar-
burgo (Vid. Rickert: Ciencia natural y ciencia cultu-
ral). La realidad histérica, sobre la que han cafdo tan
varias interpretaciones (mecanicismo organicista: Ost-
wald; idealismo: Hegel; economismo materialista:
Marx; providencialismo: San Agustin, etc.), se nos
presenta, efectivamente, como un existir tarado de
imperfecciones y limitaciones; es una transitoriedad;
pero una transitoriedad que «no cesa», y que en cada
momento va incorporando el anterior, los anteriores,
a la vez que anunciando o prefigurando los ulteriores.
Hay, pues, en la Historia causalidades en un sen-
tido que rebasa la mera causalidad fisica, y zeleolo-
glas, consideraciones m4s o menos conscientes, hacia
fines y objetivos concretos. Una didéctica de la His-
toria, el enfrentarse con cada uno de los hechos his-
téricos que vaya a poner bajo el foco presente de la
ensefianza, deberd tener, como trasfondo de justifi-
cacién rigurosa, intelectual, esta consideracién de la
realidad histérica como pasado que se hace presente.
Pero no asuste a nadie este principio, tan filoséfico
como exigente. No es tan dificil de aplicar, como va-
mos a ver en seguida.

La razén histérica. El Maestro se sitla —quere-
mos pensarlo asf— ante una leccién de Historia con
esa inicial preocupacién: ¢Cudl es la realidad histé-
rica que voy a ensefiar hoy? ¢Qué causas la hicieron
o produjeron? ¢Qué nueva trayectoria inicié a su
vez esa realidad histérica? Sobre esas coordenadas
de pensamiento aconsejo que se inicie siempre el acto
de la ensefianza histérica. Se ha dicho, y es cierto
—yo lo he repetido muchas veces, porque es esen-
cial—, que el gran problema de la ensefianza de la
Historia es la seleccién. Entre la ingente cantidad
de hechos histéricos el Maestro, sobre todo, tiene que
hacer una criba con harnero muy estrecho. Entonces
surge la cuestién: Desde este hecho histérico que voy
a explicar hasta el que cronolégicamente le siga (se-
gin la seleccién hecha) ¢cémo he de salvar el bisto,
el vacio que yo mismo, o el cuestionario oficial, he-
mos formado?

La dificultad slo aparentemente es grave. Pues no
se trata de seguir una cadena de acontecimientos a
través de todos y cada uno de los eslabones. Segiin
lo que hemos recordado, en toda situacién histérica
estd larvada toda la Historia anterior. Una sola pa-

labra puede bastar para iluminar vastos horizontes de
historia, no con detalles accesorios, sino con la esen-
cia de lo que permanece y sigue, desde lo profundo,
actuando. Akora bien, esto puede hacerse y debe hs-
cerse, sobre todo cuando se trata de nifios pequefios,
rodeando la evocacién de detalles y datos evocadores
por si. Serfa absurdo que el Maestro pretendiese uti-
lizar en la escuela el método filolégico, lleno de -
gor, empleado por Menéndez Pidal, por ejemplo, para
descubrir el origen de la palabra «Chamartin» o del
apellido «Menéndez», que tan gloriosamente Ileva.
Serfa inasequible a sus pequefios discipulos. Si lo he-
mos citado no es para levantarlo como ejemplo a se
guir, sino como demostracién de que, efectivamente,
en un simple topénimo hay una considerable cargs
de Historia, que puede ser altamente reveladora. Pero
es evidente que también la habr4, incluso visible, en
un resto, en una vasija, en una moneda, en un cus
dro o un monumento. Esto nos acerca ya a los mé-
todos de iniciacién, a la ensefianza de la Historia, que
yo quisiera como vara de Moisés, capaz de hacer sal-
tar un «chorro de agua viva de Historia» cuando to-
case en el resto histdrico, como el patriarca hizo en
la roca del monte.

Pero antes de entrar en esas concretas considers
ciones creo que debo volver por un momento otra vex
a Ortega y Gasset, que nos dejé tal cimulo de en-
sefianzas en torno a la Historia. «Desde nuestra vida
—nos dice Ortega—, que es nuestro absoluto pre
sente y aprovechando cuantos datos, esto es, huellas,
restos, residuos, sefiales podamos reunir, hemos de
ir reconstruyendo la serie de presentes que tuvo ess
palabra y cuyo conjunto forma su pasado; tenemos,
pues, que re-presentarnos, que volver a hacerlos pre-
sentes, que resucitar esos presentes fenecidos, y esto
quiere decir que necesitamos revivir nosottos esas
formas que dejaton de vivir. Toda historia es revi-
viscencia de lo que parecia muerto.»

No hay, pues, que seguir eslabén tras eslabén. Aho-
ra apreciamos, sin duda alguna, que no es defectuosa
o deficiente la ensefianza histérica que selecciona ms-
cho sus temas y los reduce a un esquema de momen-
tos esenciales, con tal de que, en cada uno de ellos,
se sepa alumbrar todo lo que en €l habia de pasade
y todo lo que en él se gesté de futuro. Cuando lle-
guemos a un momento ulterior, por lejano que se en-
cuentre en el orden del tiempo, siempre serd posi-
ble, por la leve y espiritual sonda de la explicacidn
histérica, llegar al estrato que nos interesa ensam-
blar. Como al hacer los cimientos de una cass en
Cérdoba aparece la gracia de un capitel corintio ro-
mano o de un bafio 4rabe.

La razén histdrica se encuentra, pues, en el merp
contar. Contra la petulancia de tantos, sigue siendo
cierto que la Historia es narracién ordenada de los
acontecimientos, a condicién sélo —entiéndase bien
esto— de que no es «narracién de un momentow,
sino «smarracién de un trénsitor, de una situaciés flu-
yente, que viene de algo y va hacia algo. Eso es la
razén histérica; por lo menos un concepto suficiente
a los fines concretos de esta colaboracién.



Los métodos de la ensefianza de la Historia.

a) La observacién directa. Repetimos que nos
hemos de referit sélo a la més elemental iniciacién,
es decir, lo que corresponde al nivel de la primera
ensefianza.

El resto y la huella, donde quicta que se encuen-
tren, es lo ptimero que debe aprovecharse si de ver-
dad sentimos lo que hemos dicho: que una realidad
histérica cualquiera lleva dentro, como implicita, toda
la historia. Yo quisiera que en el nivel de la inicia-
cién histérica la palabra de la inevitable narracién o
explicacién fuera siempre la ancilla imaginis, la es-
clava de la imagen. Si la imagen puede ser auténtica,
es decir, la realidad de un resto, inmejorable; si no,
sustituida por su reproduccién (fotografia, diapositi-
va). El plafén de Altamira o el abrigo de Cogul, jun-
to a dos o tres tipos de hachas de piedra o instru-
mentos de hueso dicen mds de lo que fue la vida en
la Prehistoria que la mejor explicacién oral. Como
unas diapositivas del acueducto de Segovia, del con-
junto monumental romano de Mérida o Itdlica y las
murallas de Tarragona serdn siempre imprescindibles
para una comprensién de la presencia de Roma en
Espaiia. Pues, evidentemente, habrd que aclarar por
qué, cémo y en qué forma llegaron, luchaton y ven-
cieron los romanos en las tierras hispanas hasta te-
ner paz para construir esos conjuntos y otros muchos
mds. Y, al explicarlo, la toponimia ird declarando
sus antecedentes romanos, los fundadores (Cesdrea
Augusta, Emerita Augusta), su funcién militar (Le-
gién, Leén), etc. Considero una verdadera pena que
en las capitales que tienen museos los nifios de las
escuelas no vayan a ellos, sisteméticamente, repetida-
mente. (Aparte del valor histérico, cuyo aspecto hoy
no tengo que tocar, en muchos museos hay piezas
de valor como «documentacién histérica», cuya face-
ta también se debe considerar.)

Hasta tal punto doy importancia a este primer as-
pecto de una iniciacién histérica a través de la ob-
servacién directa o la imagen que la reproduce y la
sustituye, que pienso no habrd un auténtico mejora-
miento de la ensefianza de la Historia en las escuelas
(y también en los institutos, aunque ya se hace mu-
cho en la Cétedra de Historia del Arte, del Bachille-
rato superior) mienttas no lleguemos a dotar a to-
dos los centros escolares de una seleccién de fotogra-
flas y diapositivas, numeross y bien hecha, en que
tomar pie para las narraciones histdricas.

b) Cartografia. El segundo método que propug-
no es el cartogrifico. Todos los hechos histéricos han
ocurrido en alguna parte. La Historia no es utopfa,
sino realidad. Y no hay acontecimiento que no haya
tenido una determinada difusién. Evidentemente, si
el hecho a tratar ha acontecido en el término donde
esté enclavada la escuela, en lugar que sea accesible
a los alumnos, segin su edad y circunstancias, nada
puede sustituir a la visita personal; el terreno mismo
es mejor que el mapa. No es que se pretenda agotar
el tema; meramente, comprendetlo bien, de manera
que forme. Una batalla, explicada en el campo mis-

mo donde ocurrié la accién, previa informacién de
efectivos contendientes, marchas y movimientos, con-
secuencias militares y politicas, etc., no tiene sélo el
valor (absolutamente accidental) de que el alumno
quede informado de aquel acontecimiento por el que
quizd su pueblo es famoso; tiene el valor mucho m4s
alto y permanente de que ha comprendido —ha de
bido de comprender— la significacién del suelo en
Ja vida guerrera de las naciones. Cuando lea la His-
toria de otras épocas o gentes sabré transponer a la
misma la leccién eterna de la tierra.

Pero, naturalmente, no se trata sélo de la histo-
ria ekterna. El método cartogrdfico tiene idéntica
aplicacién en lo cultural. Un mapa de la difusién de
las colonias griegas por los mares Mediterrineo y Ne-
gro vale por muchas palabras; da una visién panors-
mica de lo que fue el helenismo y nos sirve para ex-
plicar muchas cosas.

Una ensefianza de la Historia sin mapas histéricos
es absolutamente inaceptable; cuando més, puro me-
morismo o anecdotario. Es otra deficiencia que ano-
tamos, cuya superacién consideramos muy urgente,
Hay que proveer a las escuelas primarias de atlas
histdricos adecuados.

c) La narracién, como método. Ciertamente, la
narracién sigue siendo el auténtico método de la His-
toria. M4s adn: es la Historia misma. Desde Hero-
doto, que se considera padre de la ciencia histérica,
ésta no ha podido sustituir aquel ‘inicial y magistral
estilo. La Historia ha sido siempre un contar y sélo
eso. Eso, que parece tan poco, tan elemental y tan
sencillo, pero que es algo tan complejo y delicado,
que se monta nada menos que sobre disciplinas ins-
trumentales tan finas y delicadas que requieren lar-
gos estudios especializados, y teorfas y concepciones
enteras acerca de lo que es el hombre y la sociedad
y algo ain mds complicado, que no es la mera socio-
logfa: la vida del hombre en sociedad. Por ser algo
tan complejo ha ocurrido eso que denuncia con alta
autoridad Montero Diaz: «Tal es el espectdculo de
nuestra época. Desde hace més de un siglo el espi-
ritu europeo no acierta a explicarse la historia si no
es desde zonas extrafias a la personalidad misma del
hombre, como si la Historia no fuera en modo algu-
no ¢l mundo de Ia voluntad, sino a la manera de la
fisica clésica, el mundo de la forzosidad mecdnica e
ineludible». Lo que coincide con la apreciacién del
ya citado Ortega y Gasset: «Es la Historia todavia
una ciencia adolescente, que con frecuencia balbucea».

No es, en consecuencia, la narracién algo demasiado
fécil.

La narracién histérica obliga a catalogar, seleccio-
nar, vivificar las ruinas y los muertos. Es una obra
de arte delicada. Es también una obra de arte di-
dictico que, desde este punto de vista, resulta aiin
mis delicada.

Pero hay algo que importa mucho decir aquf, en
unas notas, sin pretensiones, sobre did4ctica de la
Historia en la ensefianza primaria. La narracién his-
térica, con esa ambicién explicativa y genética que
hemos propugnado, no debe, sin embargo, para ni-



fios pequefios que toman el primer contacto con la
Historia, consistir solamente en un desgrane abstrac-
to de lugares, personajes y acontecimientos. Serfa un
pecado de lesa infancia —y un pecado también con-
tra esa obra de arte que debe ser siempre la ense-
flanza— esquematizar y desangrar lo que fue wvida.
La narracién en la ensefianza tiene que ser anecds-
tica, colomsta, incluso mfimica. Convendria recordar
a Demdstenes, que preguntado por lo més importan-
te para el orador contesté: «Los movimientos». ¢Y
después? «Los movimientos.» Por tercera vez: ¢Y
Iuego? La contestacién de Demdstenes fue tajante:
«Los movimientos, siempre los movimientos». Con
mayor motivo en esta ensefianza una narracién viva,
activa, mimica, que atraiga y sostenga la atencién.
Los chicos no sabrdn Historia si son capaces de re-
producir friamente la odiosa larga lista de los reyes
godos, sino cuando al oir el nombre de los barbaros
sepan evocar una visién como la que nos proporciona
Amiano Matcelino: «Miembros vigorosos, cuello grue-
so... No tienen necesidad de fuego ni de carnes sa-
zonadas; viven de raices salvajes y de carne que co-
men casi cruda, después de haberla calentado un poco
y macerado sentdndose sobre ella mientras cabal-
gan..., no se quitan su tdnica mis que cuando cae
en girones... A caballo beben, comen y, bajando un
poco la cabeza sobre el pecho, se duermen... Sin vi-
viendas fijas, sin casas, van errantes de unas a otras
partes, sin cesar, como si siempre estuvieran huyen-

do...». Creo que es importante la observacién hecha
por Claparéde: «Un manual de Historia, por ejem-
plo, deberd redactarse en forma abreviada; no se en-
trard en detalle alguno, limit4ndose a la enumeracién
de los hechos principales, y se creerd que cuanto mids
corto es el libro mejor se lo asimilar4 el nifio. In--
dudablemente, hay que aplaudir a los que se esfuer-
zan en disminuir el grosor de los manuales; pero
con una condicién: y es que esta disminucién sea
llevada a los hechos mismos cuya memorizacién se
exige, mas no a los detalles pintorescos que rodean
estos hechos, que los sitdan, que les dan vida y mo-
vimiento a los ojos de los nifios».

d) La biografia. La postulacién de la biografia
como método de iniciacién a la Historia no se crea
que se basa solamente en esta, ditfamos, necesidad
de pintoresquismo y ambientacién, a los que el gé
nero biogréfico se presta tanto.

La raiz de su necesidad didictica es mucho mds
honda. Tan honda que puede y debe hallarse en una
concepcién de la Historia. Reaccionando contra esos
intentos objetivizadores en la interpretacién de la
Historia, el Profesor Montero Diaz exalta el volun-
tarismo histérico. B§ un error creer que el sujeto
de la Historia son esos entes objetivos que se ha
dado en llamar cultura, y en cuyo mimero y progenie
respectiva no se ponen de acuerdo ni los morfélogos
ni los filésofos de la Historia. «El sujeto de la His-
toria serd el individuo humano, con su compleja ar-

No insistiremos mds sobre la necesidad de ilustrar abundantemente los manua-
les de historia con grabados y dibujos esquemdticos sabiamente elegidos.

Lo importante, por otra parte, es que los manuales sean no solamente libros
de lectura atractivos, sino también verdaderos instrumentos de trabajo, que per-
mitan a los nifios saciar su curiosidad buscando por si mismos respuesta a las pre-
guntas que el estudio hace nacer en su espiritu.

Para alcanzar este doble objetivo nos parece deseable :

— Que la redaccién del manual sea simple, directa, viva, y no use sino con

prudencia de términos abstractos;

— Que las cosas esenciales sean puestas en evidencia por el texto y por el
empleo de procedimientos tipogrdficos adecuados;

— Que se inserten en el texto extractos de documentos histéricos auténticos,
colocados como nota en la parte inferior de las piginas o como anexos a cada ca-

pitulo ;

— Que las preguntas sean formuladas como de problemas a resolver, y
que el alumno sea de manera natural incitado a buscar la respuesta conveniente ;

— Que se consignen referencias bibliogrdficas de dlbumes y trabajos, sabia-
mente elegidas, que el alumno sea capaz de consultar con provecho y que pueda
Jacilmente procurarse en la biblioteca de la escuela o en otra parte;

— Que notas anexas reserien los monumentos o vestigios histéricos que los
alumnos podrian ir a ver en la regién en que habitan (lo que implica que los ma-
nuales de historia deberian reservar un lugar a la historia local y regional);

— Que ilustren abundantemente el texto dibujos esquemdticos, mapas y re-
producciones fotogrdficas de objetos historicos.

(L. VERrNIERS, L’enseignement de I'histoire a ’école primadire et a I’école nor-
male. Maurice Lamertin, Bruxelles, 1933, pp. 44-45.)



gamasa de intelecciones, descos, imégenes y represen-
taciones» (Montero Dfaz).

~ De ahf la importancia de saber elegir unos cuan-
tos hombres y mujeres que, centrando la atencién de
los pequefios alumnos en torno a su figura y a su
mundo o contorno, pueda darles también la impre-
sién de c6mo movieron las fuerzas histéricas y con-
tribuyeron a configurar el futuro.

El método de la biografia, vivida, pldstica, acom-
pafiada de representaciones lo més fieles posibles del
personaje y su mundo, mds parece uno de los més
adecuados para iniciar histéricamente a los nifios. Les
entusiasma e interesa. Y es incalculable el efecto for-
mativo y did4ctico tanto del interés como del entu-
siasmo. Los mayores casi tenemos olvidado el poder
de creacién ideal, rico de matices, que late en la ima-
ginacién infantil.

e) La sistemética como método. Sin embargo,
guardémonos mucho de presentar fragmentariamente
¢l cuadro de la Historia. Crearfamos una idea falsa.
Nos debemos a la verdad, aunque sea dificil de con-
seguir. La verdad es la gran obligacién del intelec-
tual y, por tanto, del Maestro, que es siempre un
intelectual.

Las biograffas, ld observacién directa o indirecta
que venimos postulando, las lecturas y las narracio-
nes deben escalonarse segin un otden. Ese orden es
el sistema de la Historia, su periodizacién. Hay una
verdadera sucesién de acontecimientos. Y como la
Historia no es ciega, sino, segin hemos dicho, teleo-
Wgica, tendente a fines y objetivos concretos en cada
s0, la conservacién de un orden cronolégico, por
grandes grupos de acontecimientos y en torno a los
personajes . més desidentes, es una necesidad diddc-
tica., Por ello, el Maestro, ademds de sus textos ele-

mentales, deberfa tener otros mds amplios y moder-
nos, aunque no excesivos, de consulta sobre el ensam-
blaje y significacién de los grandes perfodos de la
Historia, para que le ayudasen a comprender €], an-
tes de la leccién, esa direccién y ese sentido que pa-
recen marcar las fuerzas histéricas actuantes en cada
coyuntura,

f) La cultura como objeto de la ciencia histérica.
Es vidriosa la cuestién. Ya hemos dicho que en nom-
bre de la llamada cultura hay, contempordneamente,
una tendencia a objetivizar la Historia. Como si la
cultura fuese el auténtico protagonista. Pero ya he-
mos dicho y advertido que no es asi. La cultura es
lo que estd ahi, ante nosotros, como un resultado de
la accién de las sucesivas generaciones. Y miés ain,
como un espiritu de esa accién que ha cristalizado en
obras. Pero no es la llamada civilizacién, sino otra
cosa bien diferente. Pérez de Ayala lo discriminé muy
bien en una de sus tltimas colaboraciones de A B C:
«Hay quien sostiene que cultura y civilizacién son
una y lo mismo. Discrepo de este parecer. Por el
contrario, veo la civilizacién como lo necesariamente
transitorio, porque, superindose sin cesar, a s{ pro-
pia se destruye. El papito, el cuero de la pécora, las
tabletas de cera, donde escribfan los romanos, pette-
necen a la civilizacién. Lo que alli escribfan pertene-
ce a la cultura. El simbolo de la civilizacién es Sa-
turno, que para vivir ha de devorar a sus propios
hijos. El simbolo de la cultura es Minerva, que na-
cié de la sien de Jipiter, es decir, de su inteligencia.
Y Japiter es el sefior del tiempo».

Lo que yo querfa hacer bajo el presente pérrafo
era llamar la atencién de los Maestros hacia los he-
chos culturales, por encima de los bélicos y politicos.
No es que haya de prescindirse de éstos, porque casi

«El libro de texto para la ensefianza de la Historia debiera ser, mejor que otro alguno,

una ordenada coleccion de los elementos auxiliares que suelen calificarse de intuitivos; do-
cumentacion sobre lo que el maestro haya de decir; cuadros que representen costumbres, es-
cenas de la vida diaria, episodios historicos salientes, disefios geogrdficos, etc.

El verdadero texto serd el maestro, que hard hablar @ aguellas  figuras, evocando hom-
bres, tiempos y paises; todo maestro debe crear, segin su espiritu, segin su temperamento
artistico, la historia que ha de ensefiar a los nifios. El fascinador poema del mundo no se
encuentra en los manualitos. El manualito debe ser el tejido conectivo o conjuntivo, el ce-
mento del material ilustrativo, y nada mds. El maestro, pues, que se dé cuenta de que en la
ensefianza de la Historia hay que partir de la Historia local, tan olvidada en la escuels, y
guiera completar su ensefianza con la visién directa de lo que ha sido la vida de la region
y de la ciudad en que surge la escuela, debe prepararse a cultivar por si este ramo de estu-
dios y ayudar a la produccion de libros auxiliares adaptados para las bibliotecas populares.»

(D. G. LomBArDo-RADICE, Lecciones de diddctica. Editorial Labor, S. A,, 1950, péginas 336-
337.) .



siempre permiten explicar el porqué de la expansién
histérica de aquéllos. La época helenistica no puede
explicarse sin una referencia anterior a Alejandro
Magno, ni el arte drabe espafiol —o las propias ciu-
dades espafiolas: Toledo, Cérdoba, Sevilla— no tie-
nen sentido, sino dentro de un enfoque total de la
tensién que supo poner Mahoma en unas tribus de
Arabia. No se trata, por tanto, de una exclusién de
la historia externa, como algunas veces se ha pro-
pugnado, llevando el péndulo de la atencién docente
a la posicién absolutamente opuesta. La actitud «cul-
turdlistan debe supomer una «integracién», no una
forma cualquiera de exclusién.

Lo que pienso es que hay que llevar a la escuela,
como método de iniciacién a la «Historia de la cul-
tura», las reproducciones, las imigenes mds represen-
tativas y valiosas de aquello que es el legado del orbe
histérico en que ha vivido nuestro pueblo y, sobre
todo, las aportaciones hispdnicas a ese legado, que
son cuantiosas. Y seguramente el mejor principio me-
todolégico director sea el que ha propugnado el ya
repetido Profesor Montero Difaz: «No podemos em-
plazar el centro de gravedad del acontecer histdrico-
artistico ni en las formas estilisticas, tal como se dan
producidas en el pasado histérico, ni en la voluntad
artfstica pensada con atreglo a la légica de la Histo-
ria 0 a la etnopsicologfa. Hay que emplazarlo en la
etapa individual y personal de la creacién artfstica,
planteando el problema de la individualidad en el pla-
0 de la causalidad histdrica permanente».

La iniciacién histérica es, como se ve, una tarea
diffcil. Aunque sea iniciacién no puede (no debe) es-
quivar un planteamiento riguroso. Precisamente por-
que lograr la sencillez de lo elemental en una mate-
ria harto compleja, donde toda la vida del hombre

y de las sociedades estd implicada, supone un mayor
esfuerzo de entendimiento y de claridad. Claridad que
si para los filésofos es la forma de ser corteses, para
los Maestros de todo grado y nivel es, justamente, la
tinica forma de ser Maestros.

BIBLIOGRAFIA

(Se advierte que aqul se hace uns seleccién de textos que se
consideran m4s accesibles, o algunos cuyos sutores han sido e-
nidos més en cuenta al redactar estas notss orientadoras.)
Ongzca Y Gasser, Historia como sistema y Del Imperio romane,
— Prospecto del Instituto de Humanidades, O. C. VII,

— Una interpretacién de la Historia universal, O. C., IX.
Monrtero Diaz, Integracién del Arte em una doctrina de la His-

toria. Madrid, 1940,

— Introduccién al estudio de la Edad Media. Murcia, 1939.
Garcia ViLLapa, Metodologfa y critica bistéricas. Barcelona, 1923,
BerNHEIN, Introduccién al estudio de la Historia. Traduccién es-

paiiola, Ed. Labor. Barcelona, 1937,

Lancrots ¥ SeignoBos, Inmtroduccién a los estudios bistéricos. Tm-

duccién espafiola. Madrid, 1913.

BAUER, Introduccién al estudio de la Historis. Trad. esp. Barce-

lona, 1944.

Huizinea, El conmcepto de la Historia y otros emsayos. Traduccidn

espaiiola. Méjico, 1948.

— Sobre el estado actual de la ciencia histdrica. Trad. esp. Ma-

drid, 1934,

Fuerer, Historia de la bistoriografia moderna. Ed. Nova. Buencs

Aires, 1953.

FernAnDEz ALVAREZ, Breve bhistoria de la bistoriografie. Ed. Na-

cional. Madrid, 1955. .
Martinez VAL, J. MS®, La formacién del sentido bistérico en

el nifio. En «Revista espafiola de Pedagogfa», III, nim. 11, 1945,
Cerepa ADAN, Esquemas para una Historia de Espasia. Ed. Ateneo.

Madrid, 1961.

Bu‘;m.w Céonzkl.nz, Historia de EspaRia y su metodologls, M-
rid, 1961.
TABOAS, SALVADOR, Historie de Espala y su metodologia. Ma

drid, 1961.

Usiero ARTETA, Cémo se formé EspaRa. Valencia, 1960.
MartiNez VAL, La ensefianza_de la Historia en la Ensefianza Me-
dia. En las «Actas del I Congreso Internacional de Pedagogies,
de Santander. Publicaciones del Instituto «San José de Calssanms.

C. 8. I. C. Madrid. .

HernAnpez Roorfuez, El método: Ofeade bhistérica y enfogue

actual. Madrid, 1960. .

Gamoa SecGl, Camce educativo: La escuels v la imagen visual.

Madrid, 1960.

’
{

“Pero el nifio siente bien pronto, con una
cierta riqueza de datos, que forma parte de
un todo. Este todo (familia, ciudad, etc.)
tiene sus propias vicisitudes. Por breve que
sea su experiencia, el nifio podra siempre,
solo o ayudado por sus maestros, advertir
alguna de estas vicisitudes y darse cuenta
de ellas.

Una modificacién en las construcciones
de la ciudad, un perfeccionamiento en los
medios de comunicacién, una invencién nue-
va, la comparacién entre dos diversos mo-
mentos de la vida de una industria, las con-~
versaciones de los adultos, que a cada mo-
amento revelan la diferencia entre el pasado
y el presente (indic6 asi, de pasada, algunas

de las mas ordinarias y comunes ocasiones),
son el contenido de una elaboracion de la
conciencia del nifio, que es precisamente
Historia.

La escuela tiene aqui una labor inmensa
que realizar; del tacto del maestro depende
que se realice bien. En la mente del nifio
todo puede convertirse en documento del
trabajo humano, del continuo esfuerzo de la
humanidad que procura crear una vida dis~
tinta y mejor.”

(De G. LomBARDO-RADICE: Lecciones de
Didactica. Editorial Labor, S. A., 1950, pa-
ginas 328.)



