I. _Su 1MPORTANCIA
Toda institucién escolar, todo maestro, sufren gra-

ve quebranto en su prestigio cuando el alumno que
de ellos procede deja traslucir traidores descuidos or-
tograficos, que revelan a la imaginacién censora un
camulo de insospechadas deficiencias.

El desprestigio sube de punto cuando esas faltas
se atribuyen a un profesional determinado, sea de
la clase que fuere, o al esperanzado opositor que,
en cualquiera de las materias que trate, cometa tras-
piés en esta delicada parte de la Gramatica. La or-
tografia tiene, por decirlo asi, desde el punto de vista
social, un alto valor representativo o significativo de
la calidad cultural del sujeto. Y la tiene no solo des-
de el punto de vista social, sino también del aca-
démico y escolar, pues se toma en muchas ocasiones
como nivel representativo.

Pero no acaba aqui su importancia. Lingiistica-
mente representa el dique de contencién del turbu-
lento torrente de lenguaje oral, evitando la rapida
evolucién del mismo hacia formas nuevas y dife-
rentes, y en la Gramética histérica o comparada, la
hallamos de valor incomparable, a la vez que estas
Ciencias le deparan los més so6lidos fundamentos
de su docta ascendencia.

Psicolégicamente es de importancia suma el domi-
nio de esta materia, ya que, dada la censura social
y académica existente, si el sujeto que escribe tiene
que estar pendiente de ella en vez de atender a ex-
presar bien sus pensamientos, indudablemente la aten-
ci6n ortografica ird en detrimento y menoscabo del
motivo principal de la redaccion.

No nos extrafie, pues, que Gramaticas, institucio-
nes y maestros hayan dedicado gran atencién a esta
ensefianza, aunque la mayoria de las veces los re-
sultados no se correspondiesen con los esfuerzos, por
no ir, precisamente, bien encauzados.

DIDACTICA TRADICIONAL
Tal vez lo més caracteristico de ella, y reflejo asi-
mismo de la honda preocupaciéon por lograr el do-
minio de una correcta escritura, ha sido la abusiva
proliferacién de las reglas ortograficas. Precisamente
por donde se trataba de atar todos los cabos, a fin de
que ninguna palabra escapase del control normativo,
es por donde sobrevino pedagégicamente el fracaso
parcial de mayor bulto. Tenia que ser asi; pretender
encasillar la escritura de un idioma tan rico como
el cspafiol, con tantas influencias (griegas, ibéricas,
germanicas, irabe, etc.) sobre su tronco latino, su-
ponia una larga serie de reglas con una no menos
larga serie de excepciones que, al fin y al cabo, siem-
pre serian de una utilidad limitada sin un conoci-
miento fonético y morfologico de nuestras raices lin-
giifsticas.

Con el abuso de las reglas ortograficas se desarro-
116 asimismo un afin por el dictado de textos rebus-
cados, con juegos de palabras homéfonas, homoéni-
mas y figuras de construccién, que servian para os-
curecer, mis que para aclarar, el sentido de formas
sinticticas en desuso o el de palabras arcaicas o
desconocidas, como si este barroquismo y zancadilleo
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literario supusiese la ctispide de la formacion orto-
grifica.

Si el alumno caia en los moldes motriz y visual
de unas palabras mal escritas, nada le iba a favorecer
para encauzarle en una escritura correcta, al con-
trario.

Pero no todos fueron inconvenientes en la didac-
tica tradicional. Ni el aprendizaje de reglas orto-
grificas deja de ser util en ciertos casos, ni el dic-
tado en ciertas condiciones deja de ser provechoso,
lo mismo que la copia, que tanto se uso.

PROBLEMATICA DE UNA ACTUALIZADA DIDACTICA
DE LA ORTOGRAFiA

Bajo tres aspectos fundamentales podremos estruc-
turar la ensefianza de esta materia, a saber:

A) Problemdtica teleolégica. ¢Qué objetivo debe-
mos perseguir?

B) Problemdtica de contenido. ¢(Qué términos y
conocimientos debemos ensefiar?

C) Problemdtica metodolégica. (Qué medios ©
procedimientos debemos utilizar?

A) El objetivo principal de la ensefianza de la
ortografia seri el dotar al alumno de la capacidad
de escribir adecuadamente, teniendo su atencion li-
berada de la escritura de los términos a fin de que
su pensamiento esté dedicado plenamente a la com-
posicion escrita. Esto implica:

a) La adquisicion de un determinado nivel orto-
gréfico o conjunto de vocablos que el alummo es ca-
paz de escribir correctamente y que exige una labor
de seleccion y ordenacién en el contenido.

b) Unos héabitos que le permitan escribir con
rapidez v seguridad.

La adquision de estos habitos, segiin ¢l doctor
Villarejo, exige estas cuatro fases: A

a) Percepcién auditiva y visual, principalmente.
Percepcion y no sélo sensacion. Oird decir: «saldré
ala tarde» y, sin embargo, debe escribir separado
«a la», lo cual se dice junto.

b) Comprensién del significado. Las palabras ho-
ménimas y parénimas exigen una diferenciacion in-
telectiva. Las formas a, ha y jah! respetan igual-
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mente la expresion oral, pese a la escritura en forma
distinta.

¢) Imagen verbal es lo que nos queda para es-
cribir cuando no se da ya la presencia directa de la
palabra. Hay enormes diferencias individuales en su
evocacion. Este pinta en su interior la palabra como
¢l la vio (imagen visual); ése se la representa en
términos de sonidos (imagen auditiva); aquéllos ne-
cesitan articularla levemente por si mismos o aban-
donar al automatismo de su mano la expresion du-
dosa (imagen cinestésica).

d) Formaciéon de habitos de escritura correcta.
Aguardar a la debida automatizacién psicomotriz (1).

B) La problematica de contenido comprende la
ensefianza de la escritura correcta de todos los voca-
blos de un determinado nivel ortografico. Nunca se-
rén, en nuestro caso, todos los términos de la lengua.
Pero, ¢cudles han de ser éstos?

Pudiéramos pensar en los que van apareciendo en
el conjunto de las diferentes disciplinas escolares;
pero esto seria asistematico, ocasional e implicaria
la falta de control y de repeticiones espaciadas. «Si
nos paramos a considerar los resultados de algunos
estudios experimentales llevados a cabo sobre el vo-
cabulario escrito, nos encontramos con que, en lo
que respecta al inglés los hallazgos de Elrige, en 1911,
seguido de Ayres y Cook O’Sea, son sorprendentes:

Nueve palabras constituyen un cuarto de todo es-
crito.

Cincuenta palabras comprenden la mitad.

Mil palabras representan el 90 por 100 del vocabu-
lario total empleado en los escritos.

Resultados semejantes se obtuvieron para el vo-
cabulario francés en los estudios iniciados en 1924
por Hemnon, seguidos de otros llevados a cabo con
mayor precisién cientifica.

Con una modesta generalizacién podemos pensar

que con el vocabulario espafiol ocurre algo seme-
jante» (2).

:'("lv)ﬂ Cfr ViLLarejo Mincuez, E.: Ortografia (Ensefianza de
ia). Diccionario de Pedagogia Labor. Madrid, 1964, pégi-
nas 681 y 682,

(2) Rivas Navarro, M.: «Didéctica del vocabulario», en
B. A E., niim. 145.6, pags. 14-270.
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En efecto, Rodriguez Bou, en Puerto Rico, en
1952, ha detectado el lenguaje usual del nifio y del
adulto en su Recuento del vocabulario espafiol, y el
doctor Garcia Hoz, en Espafia, ha resuelto el pro-
blema en 1953 con su meritisima obra Vocabulario
usual comiin y fundamental, publicada por el C. S.
de I. C. Este vocabulario estd seleccionado a base de
material escrito de adultos: peri6dicos, cartas, vida
cultural y vida oficial.

El vocabulario usual estd constituido por 12.913

términos, que aparecen, como minimo, una vez en-
tre cien.

El vocabulario comtn lo forman 2,181 palabras,
que representan mds de las tres cuartas partes del
empleado en nuestro lenguaje y se repiten més de
40 veces en cada una de las formas del lenguaje
informativo, familiar, cultural y oficial.

El vocabulario fundamental comprende @nicamen-
te 208 palabras, que representan aproximadamente
el vocabulario del nifio al entrar en la escuela.

Nuestro programa para la didactica de la orto-
graffa debe basarse en el vocabulario comun, se-
leccionando el que por sus dificultades ortogréficas
requiera un especial cuidado.

Trabajos en este sentido ya han sido realizados
por el doctor Villarejo (3) (quien llamé cacogréfico
a este vocabulariz Gilicil) y por Nieves Garefa
Hez (4), los cuales representan una valiosisima ayu-
da para elevar el nivel ortogrificc de forma ripida
en una escuela. Pensemos que 25 térmi.-< del in-
ventario de Villarcjo representan la cuarta parwe e
los fallos, los cuales pueden aprenderse en poco tiem-
po, con el consiguiente descenso de faltas.

Pero hemos de hacer unas reflexiones. El vocabu-
lario comin de Gareia Hoz ha sido seleccionado del
lenguaje escrito de los adultos, el cual no coincide
totalmente con el vocabulario comtin infantil. Por
otra parte, en la ortografia es donde se manifiestan
mis las diferencias individuales de los alumnos: unos

(3) Vierejo Mincurz, E.: «Inventario cacografico usual

del escolar madrilefion, en Rev. Esp. de Ped. - .
A qEacolar m p. de Ped., encro-marzo

(4) Garcia Hoz, N.: La enscfianza sistemdtica de la orto-
grafia. Madrid, 1963,



pecan mas en las maylsculas, otras en las «h», cte.
Se impone una clara individualizacién que sirva de
base asimismo para la formacién del inventario ca-
cografico de la escuela o Grupo escolar, de la co-
marca o, incluso, de la regién. El nifio espaiiol es
muy vario y distinto en las diversas regiones que
componen el mosaico hispano; los dialectos, los vi-
cios de diccién de ciertas comarcas (seseo, ceceo, et-
cétera), los intereses maritimos, ganaderos, estan ejer-
ciendo su influencia sobre el lenguaje y la ortografia.
En cste sentido los Centros de Colaboracion Pedago-
gica serian un medio excelente para detectar el vo-
cabulario cacografico de cada comarca. Cada maes-
tro no tendrfa que hacer mis que dejar un margen
en cada hoja del cuaderno del nifio para ir anotando
diariamente las faltas. Ellas serian el elemento ba-
sico para determinar el cuadro de frecuencias esco-
lar v comarcal.

Con todo lo expuesto gueda claro que en la se-
leccién del vocabulario propio del nifio y del adul-
to podemos considerar:

1. Un vocabulario de mas frecuencia en el nifio
y en adulto y nifio.

2.° Unos términos cacograficos dentro de este vo-
cabulario.

3.> Un resto de vocabulario adulto.

4. Unos términos cacograficos dentro del voca-

bulario adulto.

Se impone una ordenacién de este material selec-
cionado. (Cémo?

En una primera etapa, los términos cacograficos
de vocabulario adulto e infantil. Un segundo mo-
mento lo ocuparia el resto de este vocabulario. En
una tercera etapa el vocabulario cacogréfico adulto.
Y en un cuarto momento, el resto de este vocabu-
lario.

El interés ortogrifico de los términos estd en ra-
z6n directa de la cacografia y de la usualidad.

Todo esto empezaria a desarrollarse después de
un primer afio o afio y medio de escolaridad para
aprendizaje de la lectura y escritura, ya que no tie-
ne objeto, mientras no haya logrado resolver las
habilidades que la escritura implica, complicarle mas
el aprendizaje. Cole sefiala las condiciones siguien-
tes para ello:

1. Que tenga siete afios y medio de edad mental.

2.° Que posea vocabulario lector de unas dos
mil palabras.

3.© Habilidad de escritura adecuada para trazar
letras correctamente o una relativa velocidad.

Si la lectura y escritura se puede hacer a partir
de globalizaciones, la ortografia exige ir al detalle,
que haya empezado a desarrollar su proceso de di-
ferenciacién analitico.

Los Cuestlonarios Nacionales exigen muy poco en
el primer curso de ortografia; sélo en el segundo em-
piezan con el elemental empleo de «m» antes de «b»
y «p», uso de mayusculas en nombres propios y em-
pleo correcto de letras de doble sonido y de letras
homéfonas, para lo cual ya es preciso ese proceso
analitico que preconizamos.
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Y tras esto entramos en una de las cosas mas dis-
cutidas en la problematica de contenido: la ense-
flanza de las reglas de ortografia,

¢Hemos de limitarnos al aprendizaje de términos
o ensefiar las reglas también?

Desde luego, el excesivo aprendizaje de éstas pa-
rece ser ]Ja causa del bajo nivel ortogrifico en las
instituciones escolares, pero tampoco podemos re-
cusar de plano el aprendizaje de las mismas, sino
seleccionarlas. A nuestro modo de ver habran de
reunir las dos condiciones siguientes para su elec-
cién:

1.2 Teniendo esto en cuenta, algunas reglas no
admiten duda para su eleccién, pero las que regu-
lan pocos términos - presentan excepciones necesi-
tan un estudio detallado. Es preciso introducir dos
conceptos que nos sirvan para dirimir la cuestién.

1.> Coste de aprendizaje, que representa el tiem-
po y esfuerzo requerido para el aprendizaje de un
contenido (ya sean términos o regla).

2> Coste de aplicacién, que representa cl tiempo
y esfuerzo requerido para escribir con rapidez y se-
guridad un conjunto de términos.

Sabido es que no basta saber una regla para lo-
grar aplicarla automaticamente; y la carencia de ra-
pidez y seguridad ortograficas van indudablemente en
detrimento de la redaccion.

Si se tienen presentes estos dos criterios, casi siem-
pre resulta mas rentable el aprendizaje de vocablos.
La regla tiene poca rapidez de aplicacién y entor-
pece, como hemos dicho, el hilo de la composicion
escrita.

Como principio didictico podriamos enunciar el
siguiente: una determinada regla ha de considerarse
como contenido didactico, cuando el coste de apren-
dizaje y aplicacién de la misma es inferior al coste
de aprendizaje y aplicacién de los vocablos usuales
por ella regulados.

Seleccionadas las reglas, es necesario proceder a
su ordenacién. ¢Cuindo hemos de ensefiarlas?

Desde luego, después de haber empezado con la
ensefianza de términos que hemos propuesto para
el segundo curso de escolaridad.

En el tercero, siguiendo los Cuestionarios Oficiales,
se podria iniciar con alguna muy sencilla y sin ex-
cepciones para la «b» y la «h», cosa que tal vez
no resulte tan facil en el caso de la «v», al menos
en muchas provincias.

En el cuarto, quinto y sexto curso se podria ir
aumentando progresivamente el niimero de ellas, si-
guiendo la pauta de los referidos Cuestionarios.

C) Dentro de la probleméitica metodolégica los
procedimientos al uso podremos agruparlos en: N

a) Procedimientos correctivos:

— el dictado correctivo.
b) Procedimientos preventivos:
— el dictado preventivo
— la copia. ]

Los tres carecen de verdadera motivacién intrin-

seca; hemos de despertar el interés por la ortografia



precisamente en virtud de esa censura de tipo social
de que hemos hablado al principio o del autocontrol
que puede establecerse sumando diariamente las fal-
tas que marginalmente hemos propuesto colocar en
los cuadernos para detectar el vocabulario cacogra-
fico individual y comarcal.

El dictado correctivo, mis que medio didactico,
puede considerarse procedimiento de examen o con-
trol. Con ¢l el alumno no aprende ortografia, sino
que la aprendera a pesar de su efecto nocivo, ya
que falta al postulado fundamental que debemos ob-
servar: que el alumno no vea, oiga, articule, asocie
o escriba defectuosamente ningtn término. Toda
imagen que se grabe en su mente tenderd a repro-
ducirse tal cual se ha grabado.

El dictado preventivo carece de los inconvenientes
del anterior. Se procedera asi:

— «Escritura del texto en el encerado por el maes-
tro.

— TLectura del mismo, explicando su significacion
general y la particular de las palabras desconocidas.

— Conia total del texto por los alumnos de los
grados inferiores o unicamente de las palabras di-
ficiles, si se trata de los superiores.

— Correccién individual o colectiva.

— Después de esta preparacidon se dicta el mismo
texto al dia siguiente» (5).

Si se observase alguna falta se recomendaria al
alumno repetir bien escrito cuatro o cinco veces ¢l
término a fin de grabar una imagen correcta, pero
sin que tome como castigo ni con desgana tal repe-
ticion.

La copia intencional (y con ella descartamos a la
rutinaria v mecanica) resulta ser la técnica mas re-
comendable. Para ello, como demostr6 Lay, hemos
de procurar que intervengan el mayor nimero de
funciones. Asi procuraremos:

a) Una percepcion de tipo visual clara.

b) Una percepcién acustica correspondiente, pro-
nunciando el maestro con voz alta.

¢) Una funcién articulatoria motriz repitiendo si-
labicamente la palabra el alumno.

d) Una funcién motriz manual copiando ¢l alum-
no la palabra.

e) Adquisicién clara del significado invitindole
a construir frases con la palabra.

IV. DIAGNOSTICO ORTOGRAFIGO

Si, como anteriormente hemos indicado, la didac-
tica de la ortografia ha de tender a la individualiza-
cién, ésta implica una. actividad de tipo correctivo
y la correccién, a su vez, una labor de diagnéstico
de las dificultades de aprendizaje. Para ello es pre-
ciso proceder escalonadamente.

1> Diagnéstico gencral que detecte el nivel or-
tografico del sujeto mediante la aplicacion de escalas
ortograficas. En espafiol tenemos la de Alejandro
Gali, de nueve dictados, y la de Villarejo Minguez,
de 25 escalones (6). Cada escaléon contiene una re-
lacién de palabras con los porcentajes que cada sujeto
normal deber4 escribir bien. Asi, por ejemplo, en ei

escalon 11, los nifios de ocho afios deberdn escribir
bien el 39 por 100; los de nueve aiios, el 47 por 100,
etcétera.

El resultado de este primer examen puede detec-
tarnos un nivel bajo, y en este caso procederemos
a un

2.° Diagnostico analitico, para ver qué tipo de
eror o ecrrores comete el sujeto. Estos errores pueden
agruparse en:

— Omisién de letras (falta de la «h», por ejemplo).

— Adicién indebida de las mismas (poner «h» in-
debidamente).

— Sustitucién de unas letras por otras («b» por
«v», por ejemplo). v

— Transposicion de letras (Grabriel por Gabriel,
etcétera).

Si los errores tienen una predominancia en cierto
sentido, ¢s preciso recurrir a un

3.> Diagnéstico individual, que nos diga por qué
tiene una reiteracion marcada en tal sector.

Los factores que pueden determinar errores orto-
graficos pueden ser, entre otros:

a) El factor intelectual. Un cociente bajo de in-
teligencia tienc nivel bajo ortogrifico, aunque un ni-
vel alto de la misma pueda darlo también. No existe
correlaciéon entre ambos factores, como sucede, por
ejemplo, entre intelicencia y vocabulario; pero un
cociente bajo de inteligencia no da un nivel alto de
ortografia.

b) Factores de tipo fisico: deficiencias visuales.
actsticas, ortoldonicas, etc.

¢) Otros factores: de tipo ambiental, escolar por
deficiencia de métodos, ecte.

La terapéutica, cuando sea posible, tenderd a co-
rregir la causa detectada.
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