una misma regién del cielo. Confirmado este he-
cho por nuevos descubrimientos, se hicieron va-
rias hipétesis para dar razén a él; pero ninguna
lograba explicarlo satisfactoriamente, hasta que
el joven astrénomo sueco Lindblad lo atribuyé
a un efecto de rotacién de todo el sistema, rota-
cién de la que también participamos nosotros, a
una velocidad de unos 300 kilémetros por se-
gundo.

Las estrellas dotadas de grandes velocidades
radiales de alejamiento son simplemente estre-
llas rezagadas que dejamos atrds en nuestra mar-
cha; de aqui que no estén distribuidas por igual
por todas las regiones del cielo, sino que se
acumulan todas a nuestras espaldas, hacia la re-
gién de que nos alejamos. Esta idea de Lindblad
hallé poco después una magnifica confirmacién
experimental gracias a otro astrénomo sueco,
Oort. Pens6 éste que, asi como los planetas mis
préximos al Sol son los que giran mds de prisa
a su alrededor, asi también, si realmente toda
la Via Lictea rueda en torno de una condensa-
cién central de materia césmica, las estrellag més
préximas al centro deben moverse mds de prisa
que las otras.

Supongamos tres filas de estrellas que giren

con velocidades que crecen cuanto més cerca es-
tin del centro, y supongamos el Sol en la fila
de en medio. Las velocidades relatives de todas
las estrellas no cambiardn si suponemos aplica-
da a todas ellas una velocidad igual y contraria
a la de las estrellas de la segunda fila. Entonces
nos parecerd que todas las de esta fila quedan
paradas, que las de la fila anterior siguen avan-
zando, aunque con mayor lentitud que antes, y
que las de la fila exterior vuelven atris. ;Qué
pasaré si medimos las velocidades radiales por el
método espectroscépico? Pues que, mirando a
nuestro alrededor, tendremos que encontrar cua-
tro direcciones en cruz, en las que la velocidad
radial ha de ser nula, a saber: dos correspondien-
tes a las estrellas que nos preceden y nos siguen
en la fila segunda, y otras dos relativas a las es-
trellas de las filas anterior y exterior, cuyo mo-
vimiento es perpendicular a nuestro rayo visual,
En cambio, en las cuatro direcciones intermedias
las velocidades radiales presentan un méximo.

Célculos muy ingeniosos han llevado a Seares
a la conclusion de que, vista desde la nebulosa
de Andrémeda, nuestra galaxia se ha de ver unas
cien veces menos brillante de lo que nosotros
vemos dicha nebulosa.

Por AURORA MEDINA

Inspectora da Enseflanza Primaria

(LIBERTAD O DISCIPLINA? ORDEN

Se plantea un arduo problema a la educadora de parvu-
los cuando quierg conjugar las tendencias modernas en la
educacién preescolar sobre el respeto a la espontaneidad
infantil y la necesaria disciplina de una clase que cuenta
con 40 nifios como término medio.

Por un lado el nifio procede generalmente de un medio
familiar, rico en adherencias afectivas, sobre todo en tor-
no a la madre, cuyo desprendimiento a la hora de que-
darse en la escuela aparece mas patente, aunque haya
iniciado en la casa una vida y unos signos de independen-
cia materna,

Por otro, el sistema de vida que ahora le obliga es mis
serio y coarta su libre juego y utilizacién de sus propios
juguetes. El hecho mismo de los amigos, los compafieros
de clase, que se le imponen, son contrastes fuertes con
su vida de hogar libre y voluntariosa.

Sin embargo, su inclinacidn de sociabilidad, la adhesién
al grupo, la afirmacién de su individualizacién, de su per-
sonalidad, reclama el contraste con la personalidad de los
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otros muchachos, que, como él, va a constituir el grupo.

Pero no todos los nifios tienen la misma capacidad ade-
cuativa ni la misma facilidad para desprenderse de las
trabas familiares, maternas sobre todo. “El grado de des-
prendimiento—comenta Gesell cuando habla del nifio de
tres a cuatro afios—depende de la madurez psicomotriz
del individuo” (1), pero en todo caso siempre la adecua-
cién al medio escolar ofrece resistencias que hay que ir
haciendo suaves en el periodo de adaptacion.

El orden como aliado.

La nueva disciplina escolar presenta dos facetas inte-
resantes frente al nifio: el encasillado a que obliga, que
le repele por ser tan distinto de lo que ha vivido, y el
atractivo de la novedad, la satisfaccién de hallar una ac-
tividad reglamentada en cada momento, previendo la sa-
turacién de un determinado juego y habiendo pensado de

(1) GusewL: El nifio de wuno a cinco afios. Paidos, pdg. 302.



antemano lo que tiene que hacer, adelantindose a la pre-
gunta: “;Qué hago ahora?”, y el contacto social asiduo
con sus nuevos camaradas de juego, mayores o mas pe-
quefios, que satisfacen sus anhelos de solidaridad y de
imitacibn.

Pero este orden, para que logre eficacia educativa, debe
estar establecido como ley fija, desglosada en cierta me-
dida de las personas, como algo estatuido e inflexible,
como norma y luz.

Se proyecta en las lineas generales de actividad mien-
tras deja los margenes de tiempo precisos a la esponta-
neidad infantil en la eleccibn de juego o en el modo de
enfocar tal o cual actividad.

En este sentido pueden considerarse diversos capitulos
de 1a actividad escolar donde la disciplina y el orden exigen
una cantidad de dominio y actos inhibitorios al pequefio
escolar, para quedar insertado dentro del juego general
que supone para €l una clase de pirvulos, que le resulta-
ran verdadero ejercicio de su voluntad incipiente.

Orden en la distribucién del tiempo.

Un horario bien pensado y meditado, conforme con las
necesidades fisicas y psicoldgicas del nifio, de acuerdo con
sus exigencias higiénico-sanitarias y en armonia con los

postulados didacticos a tai edad, nos da hecho el trabajo
en gran medida y ahorra las energias que supone estar
en cada momento pensando el trabajo del siguiente; su-
pone discurrir para siempre y vivir en la paz de algo que
marcha por si solo, liberando el espiritu para otras tareas
mas arduas.
Supone 1a entrada a horas fijas,
— la sucesién de actividades con un ritmo prefijado,
— los recreos previstos en un tiempo determinado,
— la eliminacién y uso de los servicios higiénicos re-
glamentada. Sabido es lo sencillo que resulta ad-
quirir el habito de eliminar a una hora fija.

Lugar de los juegos educativos.

Muchas maestras se resisten a que los pequefios usen
de los juegos educativos porque les lleva mucho tiempo
fa distribucién y recogida de los mismos, o el arreglo y
decoro del sitio donde jugaron los pequefios o lo que ellos
mismos se mancharon.

Hemos convenido en otros articulos cémo el nifio, cuan-
do tiene libertad de accién y material adecuado, se dirige
espontineamentg a aquellos juegos que estin de acuerdo
con su momento de madurez psicomotora.

Asi en una escuela bien organizada, donde hay arena
¥ agua, cuarto de mufiecas y carpinteria, modelado y di-
bujo y recortado, veremos volarizarse espontineamente a
los nifios a aquellas actividades que son adecuadas a su
madurez.

Los pequefios, a la arena y al agua; los medianos, a las
mm:iéecas y caballos; los mayores, a los juegos de reali-
zacién...

Pero, aun dentro de los juegos cducativos de observa-
cién y atencién mdis propiamente escolares, hay que esta-
blecer una graduacién y un orden, y situarlos en los ar-
marios siempre en el mismo lugar, dispuestos para que el
nifio pueda cogerlos y volverlos a dejar en el mismo sitio.
Su juego no ha terminado—hay que preverlo—hasta que
no se halle recogido como estaba antes de tomarlo y co-
locado donde le corresponda, actividad interesantisima,
muchas veces mas que el juego mismo, y altamente edu-
cativa.

Carpetas individuales.

Como complemento de este orden, y para los nifios que
estin en la fase productiva, conviene ir preparando una
carpeta individual, especie de archivo donde él mismo
guarde sus trabajos.

En algiin sitio he visto unas vitrinas modernas, cuya
parte superior, completamente de cristal, contiene, en
plan de exposicién-modelo, las realizaciones acertadas de
los pequefios, y en la inferior hay tantos cajoncitos como
nifios, pintados en distintos colores, donde cada uno guar-
da sus trabajos.

Pero no es preciso llegar a esta perfeccién para obtener
buenos resultados, basta con el sistema de carpetas indi-
viduales. Alli se halla la historia clinico-pedagbgica de
nuestro nifio, y es para €l un constante estimulo al com-
parar sus trabajos anteriores con los de ahora. Es el per-
manente testimonio de ascensién de su curva.

Y por supuesto, a ellas ha de tener libre aceeso el nifio
para colocar alli sus propios trabajos. La distincién, si
afin no sabe leer, puede hacerla por el color o por una
pequefia y artistica sefial que cada uno tenga.

Material de trabajo.

Otro problema integrado en el orden es el de los ttiles
de trabajo. { Individuales? ¢ Colectivos? ¢ Llevados a casa?
i Dejarlos en la clase ? He aqui una serie de interrogantes
que afectan a la disciplina.

El nifio que va a clase con su cartera, deliciosa arca de

Noé, mundo espléndido de pequefias cosas, obedece a una
razén psicolégica estimable, es la afirmaci6n de su avidez
por el mundo exterior, defensa de posesién aprehensiva,
motora, lingiifstica y clasificadora, pero {no seri mejor
que, independientemente de ese mundillo, arsenal de -
quezas infantiles, proporcione la escuela todos los ele-
mentos de trabajo?

Respondo a la objecién sobre lo econémico: cualquier
madre gasta mas en proporcionar a su hijo lapices que si
encargara a la escuela de suministrirselos.

No quiero omitir que el hecho de que un nifio de cuatro
afios se lleve los utiles de la clase, personales o no, a casa
es perfectamente natural y no motivo de castigo ni de
juicios temerarios sobre la moralidad del nifio o la fami-
lia, asi como lo es que a los tres afios quiera llevar los
juguetes de la casa a la escuela,



D pllalonit

COMO EL CRISTIANO RESPONDE A DIOS
CON LA ORACION

I. ORIENTACIONES FUNDAMENTALES SOBRE LA ORACION EN LA
ENSENANZA CATEQUETICA:

Como ya se indicaba en €] altimo nimero de Vina Es-
COLAR, la oracién puede ser presentada en la instruccion
catequética como uno de los modos de responder el cris-
tiano al amor de Dios sobre el hombre.

Antes de proponer. algunos temas para desarrollar en
lecciones directamente con los nifios es necesario que in-
tentemos reflexionar sobre el hecho mismo de la oracion
y la pedagogia de su ensefianza. A csto vamos a dedicar
¢l presente artfculo, reservando la parte de aplicacién en
temas y lecciones para el préximo numero.

A) ¢Qué es orar?—FE] Catecismo Nacional dice que
“es hablar con Dios, nuestro Padre celestial, para alabarle,
darle gracias y pedirle toda clase de bienes”. Sea cual sea
la definicién que adoptemos de la oracién cristiana, siem-
pre se encuentran cn ella unos elementos indispensables:

a) Lo presencia de Dios.—Darse cuenta de que se estd
enfrente de Alguien, ante una Persona viviente, Recitar
férmulas verbales sin tener en cueuta la Presencia invisi-
ble de Dios no es orar. La oracién es una conversacion
que puede mantenerse sin palabras, pero que nunca puede
prescindir de la mirada interior a la Presencia invisible
de Dios.

b) Actitud digna, de porte del hombre, de Dios pre-
sente.—La oracién va acompafiada, dc manera espontanea,
de gestos y actitudes corporales que manifiestan reverencia,
amor y abandono confiado en Dios por parte del hombre.

c) Colaboracién activa y consciente con el plan de
Dios.—FE} cristiano, con su oracién, busca el colaborar con
todas sus fuerzas en el plan que Dios Creador y Salvador
tiene acerca de nuestras vidas y de la marcha del mundo.

d) Por mediacion de Jesucristo—Nuestra vida abre
paso a la voluntad de Dios en la medida en que todo lo
nuestro pase por Jesucristo Mediador,

B) ¢Saben rexar los nifios de nuestras escuelas?—
jCuintas veces la oracién de nuestros nifios se reduce a
realizar un gesto que se les ha mandado, en que falta to-
talmente el sentido de la presencia divina y hasta la actitud
decorosa digna de Dios presente! A veces el rezo parece
algo enojoso y pesado, A menudo la oracién con que co-
mienzan las clases da la impresién de un recitado meca-
nico de palabras que los nifios repiten sin pensar, ni inten-
tarlo siquiera, en el significado y contenido de lo que dicen.
No se dan cuenta de que estin hablando a Alguien que
les escucha y que es nuestro Dios y Sciior. No se atreve-
rian a hablar asi 2 un Maestro o Profesor. Son como ora-
ciones “sin Dios”, Sin embargo,

C) Para saber orar es necesario un aprendizaje.—
Todos estamos de acuerdo en la excepcional importancia
de la oracién en la vida del cristiano: la “respiracién del
alma”, El nifio, al crecer, sabe utilizar sus pulmones y res-
pirar por puro instinto natural. No ocurre asi con la ora-
cién, Un chico ha podido aprender todas las oraciones y
todo el Catecismo, y recitar aquellas férmulas durante afios
enteros en la escuela, y no saber orar, Hay que distinguir
entre ensefiar las oraciones y ensefiar a orar,

Desgraciadamente, padres de familia y educadores dedi-
can, algunas veces, todo o casi todo el tiempo a “ensefiar
las oraciones” y no a la educacién del cspiritu de oracién.

D) Condiciones principales para la formacion del es-
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Profesor de Pedagogia_Catequética en el Seminario Hispanoameri-
cano y Director de la Escuela Diocesana de Catequistas de Madrid.

piritu de oracién.—a) Que lo que se diga sea dicho sin~.
ceramente.—Fl nifio hasta los ocho afios, mis ¢ menos,
reza y repite lo que rezan las personas que le rodean y
como ellos lo hagan. Hacia esa edad comicnza a medir
y juzgar silenciosamente sus palabras, queriendo que lo
que dice con sus labios esté de acuerdo con su sentimiento

tm..

interior. Un peligro entonces es que se le oblique a decir
oraciones cuyas palabras y contenido no correspondan 2
sus sentimientos reales. El caer en este peligro es facil si
el educador no tiene cuidado de preparar espiritualmente
al nifio, antes de usar oraciones que suponen en el que las
diga una actitud subjetiva determinada, Lo hemos com-
probado esto con nifios de nueve a once afios, a quienes
se preparaba para un cinpleo sincero del acto de contri-
cién (“... y porque os amo sobre todas las cosas me pesa
de todo corazén...”),

Ayuda a evitar este inconiveniente el recurrir con fre-
cuencia a las oraciones de la Liturgia, es decir, a férmu-
las de oracién en que predomina lo objetivo y que por su
sobriedad y equilibrio se elevan por encima de las situa-
ciones demasiado subjetivas, adaptindose, sin embargo,
maravillosamente a las circunstancias particulares de cada
uno. Son oraciones que tienen un valor enorme, indepen-
dientemente de lo que sienta o no sienta aquel que las dice.
Ademas, son férmulas de oracién que el muchacho o el
adulto que ayer era nifio podra seguir usando sin que le
resulte pueril o sentimental.

Desde luego, no sélo ya con los pequcfios, sino también
con los nifios mayores, la mejor manera de formar para
la sinceridad en la oracién es la sinceridad de nuestra ora~
cion. El nifio camina a la sinceridad de su didlogo con
Dios, incluso con palabras que no entiende del todo, a tra-
vés de la sinceridad personal del educador para con Dios.

b) Se trata de la calidad y no de la cantidad de ora-
cién.—Jesucristo nos dice que pidamos y pidamos sin ce-
sar, pero no sc trata de una repeticién cuantitativa de las
palabras, sino de un ahondamiento en nuestra confianza
en Dios, puesto que el mismo Jests dice: “Y orando, no



sedis habladores, como los gentiles, que piensan ser escu-
chados por su mucho hablar. No os asemejéis, pues, a
ellos, porque nuestro Padre conoce las cosas de que tenéis
_pecesidad antes que se las piddis” (Mateo, cap. 6, 7-8).

Hay que insistir a los nifios en que es necesario orar @
menudo y mucho, pero evitando siempre la deformacién
que puede nacer en el nifio por una visién cuantitativa. Que
el nifio se dé cuenta de que lo més importante es lo que
haya en su corazén cuando habla a Dios.

c) Educar para la oracién de admiracién y de accién
de gracias—Ordinariamente estos dos sentimientos no se
pueden separar en la oracién del nifio, pero quizd ya desde
los ocho afios puede predominar el sentido de la accién de
gracias. Desde muy pequefios se les intenta educar en la
vida familiar para que muestren gratitud a las personas
que les sirven o que tienen atenciones de amor con ellos.
Hay que suscitar y educar este mismo sentimiento de agra~-
decimiento del nifio a Dios. Si se tiene cuidado de que la
oracién de accién de gracias no sea meramente egocéntrica,
sino también de accién de gracias universal, para que el
nifio no se crea el punto de convergencia de todas las gra-
cias y beneficios de Dios, este tipo de oracién de accidén
de gracias puede ser el mcjor medio para no caer en una
deformacién muy frecuente: 1a oracién absolutamente uti-
litaria.

Si hemos formado al nifio presentindole a Dios como
Alguien que soluciona todas las dificultades y responde a
nuestros deseos y nos da cosas buenas y agradables, hemos
preparado un adulto que se volverd contra el Dios que no
“coopera a sus planes” ni responde a sus deseos, Se rebe-
lard contra un Dios que no acepta ser medio del hombre
y quiere ser fin.

No obstante, el pretender prescindir de la oracién de
peticién es imposible, Es también un error, y grave, querer
educar al nifio prescindiendo de la oracién interesada y
utilitaria en su didlogo con Dios. Es un movimiento natu-
ral del hombre, y sobre todo del nifio, tan necesitado de
ayuda para su crecimiento. Lo que es necesario es orien-
tar y ennoblecer esa tendencia natural del nifio, metiéndola
en el espiritu de una educacién vital profundamente cen-
trada en Dios.

d) Despertar en el nifio una actitud de atencién a Dios.—
Es imposible que haya oracién sin esta atencién seria del
chico a lo que va a hacer. Esto supone:

1) El silencio interior.—Ls la atencién del corazéon que
se dirige a Dios. Y en medio del ruido la atencién es im-
posible. El ruido no es solamente exterior, sino también
interior. Hay un ruido interior que ocupa la atenciéon del
nifio hasta no permitirle orar. Para que haya silencio inte-
rior es necesario que el recogimiento sea posible en la sala
de clase o en el hogar familiar donde pretendamos educar
al nifio para la oracién. Esta exigencia de recogimiento
supone un clima de disciplina y educacién para el dominio
de si mismo que ha tenido que hacerse al mismo tiempo
que se va educando al nifio en sus modales y en el control
de sus reacciones mas instintivas. Conviene tener en cuen~
ta, asimismo, que, aunque los nifios hayan sido bien edu-
cados en esta disciplina interior del control de su propia
impulsividad, resultaria siempre anormal el pretender pa-
sarles, sin transicién, de una actividad muy exterior al
acto de oracién. Por un lado, es necesario que la circuns-
tancia permita el recogimiento y el silencio interior, y, por
otra parte, el que se proporcione al nifio la ocasién de una
cierta transicién reposada antes de entrar en oracién, a fin
de que pueda concentrarse y prepararse para ¢l encuentro
con Dios.

2) La reverente actitud corporal.—Es una necesaria
manifestacién exterior de nuestra fe en la presencia de
Dios en la oracién. Hay una moderacién en la voz y en
los gestos exigida por el didlogo con Dics. El educador
tiene que educar al nifio para, cuando ora de pie, saberse
mantener derecho y atento; saber andar reposadamente en
] templo ; saber hacer sefiales de cruz despacio y con exac-
titud, juntar las manos, bajar los ojos, inclinarse, ponerse
de rodillas; saber esperar en silencio el comienzo de la
-oracién colectiva.

Aqui, como cuando se trata de las formulas de oracién,

también la Liturgia es maestra que nos ensefia la reveren~
cia en el trato con Dios, plegando los movimientos y ges~
tos del hombre a una actitud interior-exterior de respeto
al Altisimo. -

En cualquier caso, no olvidemos que la actitud corporal
de respeto a Dios tiene que estar siempre al servicio de
la reverencia interior y, por tantp, no convirtamos tam-
poco lo que debe ser medio de ayuda y expresién de acti-
tud espiritual en algo que se busque por si mismo, convir-
tiendo la preparacién del nifio a la oracién en el aprendi-
zaje de un ceremonial protocolario o de unos gestos de
etiqueta para asistir a un acto social,

e) Emplear formulas de oracién werdaderamente reli-
giosas.—Es decir, que manifiesten nuestro sentido de la
grandeza divina, Es un error pensar que el mnifio, por ser
pequefio, tiene necesidad de que todo se le exprese en
“diminutivos” o con palabras “dulces y tiernas”. El nifio,
especialmente el més pequefio, utilizard lo que le demos,
pero una expresiéon que le empuje siempre hacia su pri-
mera infancia no responderid al deseo que €l tiene de cre-
cer y de hacerse mayor. A veces, en nuestra manera de
rezar con los pequefios, ponemos en sus lahios expresiones
de una puerilidad y un sentimentalismo que tienden a dis-
minuir el necesario sentido de grandeza y de reverencia a
Dios. En la Liturgia se llama a Dios “Padre de inmensa
majestad”. En el Evangelio, en los labios del mismo Jesu-
cristo encontramos férmulas sobrias y llenas de grandeza
reverencial: “Padre santo”, “Padre justo”, “Sefior del cie-
lo y de la tierra”. Compairense con algunas oraciones de
devocionarios infantiles o con el empefio de algunos am-
bientes piadosos en hacer rezar a sus wifios de ocho y
basta diez afios con “Jesusito de mi vida...”.

El defecto de muchas oraciones que se ensefian al nifio
queriendo adaptarse a su edad es el de no ser fitiles para
otras etapas de su vida. Cuando va creciendo va dejando
caer, a veces con desprecio y con miedo de haber hecho
el ridiculo, oraciones que encuentra ingenuas y dulzonas y
por medio de las cuales se le quiso educar para el sentido
de la oracion. Por eso seciialdbamos antcs Ja conveniencia
de la oracién litargica. Si se inicia al nifio desde muy tem-~
prano en el estilo y expresién litdrgicos, mediante fo6rmu-
las simplificadas de oracién, se estin poniendo los funda-
mentos mas sélidos en la educacién del futuro cristiano
adulto para el didlogo personal con Dios.

f) Crear en el ritmo de vida ordinario del nivio lo cos-
tumbre de unos “tiempos” de oracion—No podemos aban-
donar a la espontaneidad del chico la necesidad de orar.
No hay que ignorar los beneficios que se pueden obtener
de la creacion de hébitos durante el periodo educativo.
Hay actos que yo tengo que hacer, aunque mi gusto y
sensibilidad dc! momento no me inclinen a ello. Si es ne-
cesario y s1 es mi deber, tengo que hacerlo, aunque la
cosa no me atraiga sensiblemente en esta ocasion. Al nifio
hay que formarlo desde muy pronto en esta orientacién
objetiva decl cumplimiento del deber independientemente
del humor personal del momento, Y la oracién o respuesta
del cristiano a Dios es también un deber, y seria un error
presentarla al nifio como algo que se hace sélo cuando
uno lo desea.

Ademas, esa presencia Ge un ritmo o de unos tiempos
de oracién responde a )~ necesidad de seguridad que ex-
perimenta el nifio. La regularidad es seguridad, asi como
la irregularidad se traduce en inseguridad en la vida in-
fantil. Y este fendmeno es también verdad en la vida reli-
giosa. La regularidad y la costumbre pueden, por consi-
guiente, ayudar mucho en la educacion de la oracién.
Siempre que se evite el que la costumbre degenere en ru-
tina o en simple mecanismo de rezos. Una costumbre de
oracién tiene que ir siempre acompafiada de convicciones
vitales.

g) Hacer posible la libertad para orar junto a una obli-
gatoriedad de ciertas prdcticas de oracién.—El nifio sdlo
muy poco 2 poco va haciéndose capaz de tomar en su mano
plenamente el don de su libertad y hay que ayudarle a
saber usar de ella. Por esto, no hay inconveniente en que

9



una cierta presién suave y firme empuje al chico a algu-
nas pricticas de oracién, con tal de que csta “presién”
te.ga lugar en un ambiente en que sea posible ratificar
Tibremente esos actos de oracién, y en que el no participar

en ellos por parte de un nifio no dé lugar a castigos inme-
diatos para el mismo. La costumbre de orar, para que sea
vital, debe encontrar motivaciones en el espiritu del hom-
bre y no reducirse a urna obligacién impuesta por el edu-
cador o por la autoridad.

El que yo deba educar al nifio para la libertad espiritual
también en la oracion no debe significar nunca la supre-
sidn de actos obligatorios de oracién cotidiana en 1a vida
escolar. Hay que decir al nifio que es libre para abrir y
elevar su corazén a Dios o no hacerlo, pero, al mismo
tiempo, hay que mostrarle que es absolutamente normal
el que un cristiano converse diariamente con su Sefior y
tenga para con Bl manifestaciones frecuentes de reverencia
y respeto.

h) Senalar en la escuels la hora de oror y preporar €l
lugar para lo oracién.—Ast como en la vida familiar tiene
que haber momentos especiales para rezar, por ejemplo,
antes de acostarse, del mismo modo en la escuela debe
guardarse con regularidad el momento destinado a con-
versar con Dios, haciendo de esta costumbre una necesidad
para el nifio. El lograrlo, claro est, exige ciertas condi-
ciones y estilo para que resulte un acto vive y no rutinario
(de ello se hablard ampliamente en la proxima colabora-
cién para Viba EScoLar, al tratar de las diversas modali-~
dades de oracién en la escuela),

Al mismo tiempo hay que preparar el lugar. No se debe
hacer rezar en medio del desorden y de la suciedad, y en
ambiente en que falte 1a mis elemental preocupaciéon por
la belleza (estampas religiosas o imagen de la Virgen ro-
tas, crucifijo desclavado y con telarafias, flores ajadas y
polvo por todas partes). Todo lo que en la decoracién y
arreglo de la sala de clase carezca de dignidad y de ex-
presién sagrada hace dafio para la verdadera educacién
de la oracién cristiana en el nifio.

OBJETOS DE FORMAS CILINDRICAS

La condicién impuesta a los principiantes de que no mue-
van el papel en el que dibujan y que sea la mano—la mu-
fieca—Ia que gire cuanto sea necesario les hace dificiles

i%ﬂi
DJOU]/
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ciertos trazados si no se han ejercitado suficientemente,
Como preliminar muy conveniente para la representacién de
objetos de formas cilindricas les pediremos que dibujen en
su cuaderno (siempre papel blanco, sin rayas ni cuadricu-
lados) un cilindro con su eje en posicién vertical; otro
como rodando por un plano; otro cortado oblicuamente a
su ¢je y otro con el eje oblicuo a sus bases, Ofrecemosen la
figura 1.* lo que nos han hecho unos alumnos en este ~aso
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(fila superior), y en la de abajo lo que esperibamos que
nos dibujaran, que valdri de comparacién para lo que
ellos nos presenten y para posteriores demostraciones.

Un objeto aparentemente muy sencillo, pero que se pres-
ta a curiosas interpretaciones de los muchachos, es el
bote cilindrico, con su tapa cortada, y sin omitir fa eti-
queta, designando el contenido que ellos prefieran,

Fig. 2

En los grafismos que presentamos de nuestros alumnos
vemos la pequefiez y falta de detalle en uno de ellos (fi-
gura 3.%), y cémo los autores de los dos botes primeros
han tenido en cuenta la sinuosidad del corte de 1a tapa~
dera y su “impronta” en los bordes del envase. El queso
manchego suelen dibujarlo falto de altura, y en los tam-
bores apreciamos siempre notables diferencias de inter-
pretacién entre lo que nos presentan unos y otros alumnos.



La dificultad para ver las clipses en ambas bases de los
dlindros, demostrada por muchos nifios, como en el tambor
pequeio de la figura 3%, podemos eliminaria ensefidndoles
a razonar el cambio que experimenta el contorno del cuer-
po, visto totalmente de frente (pricticamente un rectint

Fig. 3.

gulo), si lo suponemos atravesado por un fino eje que lo
hace cabecear, segin se explica en la figura 2.*

El salchichén cortado es un ejemplo, muy expresivo
para el qifio, del cilindro seccionado oblicuamente, y son
muchos los alumnos que no han reparado en este detalle
y dibujan sus salchichones cortados inadecuadamente (fi-
gura 3.).

Los objetos de formas cilindricas son innumerables, y

ello nos da motivo para iniciar la leccion pidiendo a los
niftos, por orden de lista o por el que mejor nos parezca,
que vayan diciendo los nombres de objetos que recuerden
¥y que nosotros, o un alumno designado al efecto, escribi-
remos en la pizarra, como guién para nuestra tarea.

Fig. 4.

Las medidas de capacidad para lquidos, los rodillos, et—
cétera, son buenos modelos, y la apisonadora, que muchos
han visto y admirado, sc presta excepcionalmente para
que intenten representarla.

En la figura 4.* presentamos unos modelos esquemiti-
cos, con el deseo de que puedan valer al Maestro para
reproducirlos en el encerado o proponerlos como modelo
o comparacién a algunos de sus alumnos.

TEATRO DE

1. Fabricacién de marionetas.

Es de gran interés en la escuela 1a creacién de un teatro
de marionetas que permita escenificar sencillos cuentos in-
fantiles ya conocidos y, lo que es mejor aiin, cuentos crea-
dos por los mismos alumnos,

El fabricar los elementos adecuados para un teatro de
titeres es cosa relativamente ficil y desde luego a! alcance
de todas las escuelas.

Los materiales a emplear casi nunca, excepto cuando se
necesite pintura, se han de adquirir, porque se utilizan tro-
zos de materiales que el alumno puede encontrar en su
casa, En principo, con un coste minimo se puede realizar
un excelente teatro de marionetas con todas sus piezas.

En este teatro lo més importante son las figuras, llama-
qzs marionetas o titeres. Es necesario crear tres o cuatro
tipos que serviran para todas las representaciones y algu-
nos mis especiales para cada obra.

La marioneta, por su especial presentacién, debe estar
realizada en colores vivos y con rasgos extremadamente
sefialados, Los nifios, a una distancia de tres a cinco metros
del teatro, captan los rasgos caricaturizados de cada mu-
fieco ¢ inmediatamente saben de qué personaje se trata.

Pcr MARIA JOSEFA ALCARAZ LLEDO

TITERES

T

§

S 12 OR8N
‘.'\ :‘;
.,\ =
[

r———715 cots. "1

Fig, 1

Las marionetas pueden realizarse con tela y con cartén.

Vamos a realizar la marioneta que represente al nifio
protagonista de casi todos los cuentos,

Son necesarios dos trozos de tela, de color de rosa o tefii~
dos de este color con anilina, de 15 X 15 cm,, y en €] se
dibuja un évalo que se coserd a mano excepto en la parte
inferior del cuello, en que se dejarid una abertura (fig. 1).
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Una vez cosido se recortard dejando una pestafia de un
centimetro; se vuelve de modo que la costura quede en el
interior y se rellena con algodédn, o borra, de preferencia,
y si no con serrin, procurando que quede debidamente re-
lleno hasta presentar la forma de una cabeza. En la parte
inferior se introduce un canutillo de tres centimetros de
didmetro hecho con cartén arrollado y pegado, que en la
parte que se introduce en Ja cabeza ha de estar cubierto
con un trozo de tela para impedir que se salga el relleno.
Con hilo se sujeta fuertemente la tela del cuello al carton,
colocando encima un trocito de la misma tela que disimule
las puntadas.

Para efectuar la cara (fig. 2) se nceesitan dos botones
negros de tamafio de 10 a 15 mm,, que servirin de ojos;
un trozo de corcho (sirve muy bien un tapén de tubo de
pastillas), que se cosera como nariz, y un botén rojo de
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dos centimetros, que se coserd como boca; una vez cosido,
para darle expresién alegre, se pintaran dos pequefios tra-
zos en forma de tridngulos hacia arriba. Se pintan 2 su
vez las cejas con trazo muy grueso, del color del cabello.
Para realizar la cabellera del muchacho se puede emplear
1ana y, lo que es mais ripido y de mis eficaz resultado, un
trozo de piel de conejo que con unos cortes (fig. 3) se aco-

ple en la cabeza. Lo mejor es, una vez acoplado el trozo
de picl sobre la cabeza, recortar lo que sobra hasta dar ¢
aspecto de 1a cabellera de un nifio.

Para ¢l cuerpo de la marioneta se ha de hacer un vesti
do (fig. 4) de 15 cm. de ancho para que pueda introducirse
la mano; en cada manga se introducen las manos recor-
tadas en cartén, y a ser posible en chapa de madera, para
que sucne al unirse las manos para batir palmas, de modo
que quede un trozo en el interior que permita que los de-
dos pulgar y corazén puedan estar en contacto con las
manos para los movimientos del muiieco.

El dedo indice es el que se introduce en el cuello del
mufieco

Fig. 4.

En el proximo niimero continuaremos con la descripcién
de esta manualizacién,

racion. Por ejemplo, los santos, cads
vez menos estimados & partir del Rena~
cimiento, Pasma que la historiografia y
la Pedagogis catélica no combatiesen
mds vivamente este desvio, cuando som
ellos, mucho mds que los poetas, ver-
daderas “torres de Dios". Pero jno to-
pamos con santos mds veces de las gque
pensamos? [Este labrantin esforzado y

Entre los presuntuosos de su saber
perpetuamente inéditos y los grafoma-
#os impenitentes que hacen gemir las
prensas con obstinacion digna de mds
adecuado empleo, jcon cubl nos queda-
remos? Insoportable es la vactedad pre-
tenciosa que segrega incansable mala i~
teratura; pero no es mds grato el dog-
matismo suficiente de quienes no se
atreven a escribir, o por “vanidad” in-
trinseca, o por cobardia. Sélo dando a
los demds nuestre verdad puede ésto
ser comtrastada por la critica, a lo que
tanto temen quiemes, por ejercerls sin
tasa, conocen biem sus efectos deleté-
reos cuando se ceba en los creadores
como en malos enemigos,

% % %

Id siempre de “la letra que mata al
espiritu que vivifica”. Estas polabras del
Euvangelio encierran un mandato leno
de sentido y de exigencia para los que
educan. Porque muchas veces la letra
empide que pemetremos en el espiritu.
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iNo ocurre esto con frecuencia en
aquella enseiianza que es clave de todo
“entendimiento”, la ensesianza de la len-
gua? Pensad en la memorizacién de las
definiciones gramaticales; pensad en el
propio andlisis gramatical, tenido por la
panacea formativa en materia lingsiisti-
co. ¢No evidencian ambas prdcticas que
nos conformamos con la cdscara de los
problemas sin gustor la almendra de las
significaciones?

*x x %

Hay muchas clases de heroismo y
muchos tipos de héroes. La Historia
nos habla de algunas de sus especies,
las relacionadas con la direccién y des-
tino de los pueblos. Desde la era ro-
mdntica el culto de los héroes histori-
cos ha constituido uno de los propdsttos
mds definidos de la educacion.

Las armas, las letras y la dedica-
cién o la cosa publico monopolizaban
asi la atencién de los educadores, con
olvido de otros héroes dignos de admi-

animoso, buen padre, buen ciudadano,
integro, sencillo y humilde; esta ma-
dre obscura y virtuosa que se sacrifico
por los suyos sin exigir nada a cam-
bio de la vida que da, jno irdn camino
de la santidad?

St somos catélicos tenemos que creer
en la primacia del espiritu, que “sopls
donde quiere”, y com mayor frecuencid
en los que, como Jests, “som mansos ¥
humildes de corazén”.

% x %

Socrates el Grande. No menos q
ese epiteto merece quien deberia ser
espejo de Maesiros, por el tino con qwt
conducia al alumno al descubrimiento
de la verdad, tras haberle convencido dt
ilusion o de error.

No hay enseiianza sin “maoyéutics’
sin el dificil arte de “partear los esph
ritus”. Pero tampoco hay cultura s
tronia, es decir, sin la humildad que no
ce del reconocimiento de las cercanss
fronteras limitadoras de nuesiro saber.



LENGUA ESPANOLA
Periodo elemental. Primer cido,

13.—UTENSILIOS DOMESTICOS

Dibujo en el que se vean nna serie de
objetos propios del hogar. Claro es que

LENGUA ESPANOLA

14—L0S COLORES

Dibujo de unas frutas o de objetos que,
por tener colores definidos, ofrezcan al

A-13

los limites del ejercicio no han de quedar
reducidos a estos eclementos, pues ficil-
mente se podrid hacer algo semejante con
otros motivos.

Debajo del dibujo se escribe un parrafo,
que es ¢l que debe servir de base al tema.

Phrrafo bésico~—Pedrilo estd en la
sala oyerdo la radio. Escucha muy
alenlo porque radian un partido de
fatdol y a Pedro le gusia mucho. Aca-
ba conlentisimo porque su equipo ha
hecho un partidazo y he ganado.

Después de cscrito el parrafo el Maestro
lo lee despacio y expresivamente, Se pide
a alglin nifio que repita [a lectura,

Observacion.—Cémo es 1a sala; qué
muebles se ven en efla; qué solemos ha-
cer en estas habitaciones; qué expresion
tiene Pedrito.

Comeo observacién de tipo lingiistico
deben desiacarse las palabras “Pedro®™ y
“Pedrito”, y *partide” y “partidago”, paso

VS T

nifo comp una definicién cromébtica. Los
objetos que se dibujen se iluminarfn con
tizas de colores.

Leetura bésica.—Julila se acerca o
la mesa donde hay un frulero repleto.
Allf ve rojas cerezas, plélanos amari-
llos, peras verdes, ciruelas moradas,
nararjas de su color caracieristico. A
la nifig le enlusiasma lg visia de tan
apelitoso centro.

Lectara detenida del pdrrafo.

é se ve en el dibujo;
qué forma tienen las frutas presentadas
(tritese de que los nifios apliquen los vo-
cablos a tales formas); qué sabor tienen
fas frutas; cuil nos gusta mis; como son
por dentro...

Comversacién.—En la que se inicie la
enschanza del léxico de los colores. Pri-
mero se enumeran las frutas indicando su
color. Luego se preguntan los colores que
corresponden a cada una. Finalmente se

que los nisios manifiesten su diferencia de
significado.

Counversacién.—~En la que intervengan
temas como los siguientes:

a) La radio. Cuindo la oimos, como
funciona, qué programas radian, culles
de éstos nos gustan mds... )

b) Uso y aspecto de los utensilios do-
mésticos que se ven en el dibujo y de al-
gunos otros que pucdan interesar.

¢) La vida en la sala o en el cuarto de
estar.

Vocabalario.—Palabras correspondientes
a objetos que se ven: pronunciaciéon y
significado (radio, espejo, ldmpara, cua-
dro, reloj, fauls, percha, teléfono). Otros
utensilios domésticos que pueden iniciarse
en su enumeracién por el Maestro y ser
expresados después por los nifios. Pueden
clasificarse: de limpieza, de cocina, de
comedor, de dormitorio... (Interesa exci-
tar la rapidez de enumeracion por parte
de fos escolares.)

pide el nombre de Is fruta que correspon-
da al color que se mencione.

Vocabulario~—Preséntese a los niffos
una acrie de nombres de colores tan am-
plia como se estime sea posible que apren-
dan. Conviene que se asocien a objetos
con color constante. Colores para desig-
nar: rojo, encarsado, colorado; mayanjg,
calabaza; amerillo, pafize; wverde; azwl,
celeste; morado, violeta; blanco; megro;
gris; castafio,; cvema... '

El aprendizaje de los colores debe ha-
cerse con ellos mismos a la vista. Por lo
que el Maestro usari la tiza y papeles o
cartulinas de colorido diverso

Segin sea el grado de adelamto de los
nifios se acentuard mds o menos la ter-
minologia. Si conocem ya los colores mds
corrientes deben enserarse olras tonali-
dades.

Lengusje y pensamiento.—Aplicar cali-
ficativos de color y anteponer articulos a

Lengusje y pensamiento.—Poniendo an-
tes un ejemplo pidase a los nifios que an-
tepongan la palabra que corresponda a
cada una de las siguientes (sin decir que
son articulos): el reloj; ...radio; ...telé-
fono; ...janla; ...percha. ’

Formar frases en las que entren las
signientes palabras: jaula-pdjaro-demiro;
reloj-cuerda-hora; radio-misica_fuerte,

{Cémo llamaremos a una jaula grande?
¢Y a un cuadro grande? { Y a una limpa-
ra pequefiita?

Lectura—FEs de suponer que, pasados
los primeros wmeses de apremdizafe, los
alumnos tengan ya un cierto. dominio de
la lectura y puedan realisar la de los pd-
rrafos bdsicos que damos a partir de esta
ficha. Y oungue mo hayan alcanzasdo un
domsinio perfecto de esta técnica, y tengan
por ello dificultades pora interpretar lo
escrito, no debe prescindirse de esta base,
gue puede redlisarse perfectamente,

J. N, H.

ALV . Somate ...
oo corbém... ;L Wbkl nl berengens ...
Recitacién. o ]
El pijare plato,
£l pdjaro pinto
ha pedido al sol
sn_traje_amarillo,
El pdjaro pinto
le pide o I lus
corbatita agwl,
El pdfaro pinto
d‘ la: ramas coge
sus calsones verdes.
" iContida o la boda,
pintado scior?
—Pasen, pasen, pasen,
¥ verén mi amor.

Feogxico Torzas.
J.N. H.




LENGUA ESPANOLA
Periodo elemental. Primer ciclo.

15—ACCIONES

Dibuajo relativo a 1a poesia que se da o
de nifios realizando diversas acciones.

16—LOS TAMAROS
Dibujo de varias figuras en las que se

A-15

Recitacién,
NANA
Caracoles, mi niio,
caracolas de plata,
te cogeré en el alba.
iCon un grito de luna
recién ahogoda!
Iremos de la mano
corriendo por la tlaya...
Castillitos de arena
mi amor levanta.
iMi nifio el marinero
de la sonrisa blancal...
i Cuidado, amor, cuidado,
no te salpique el agua!...
Pero ahora ducrme, amor,
duérmete y calla...
iLa luna todavia
no ha cofdo en el agual...
J. GonzALEz ESTRADA.

Observacién.—De la escena de la playa.

A-16

puedan apreciar cualidades de tamafio y
magnitud. -
Parrafo bésico—Marcelo y Felipe
han salido de paseo., Marcelo es pe-
queiio y Felipe mayor. Caminan por
ana ancha carretera, {;ero luego pasan
por un estrecho camimo en el gie se
ven grandes drboles y pequefios ar-
bustos. Observan que los trigos estdn
m;zy bajos, pero que las cebadas son

as.

Observacién. — Reconstruir narrativa-
mente el paseo de los dos amigos, Que
los nifios se fijen en las palabras que ha-
cen referencia a magnitudes. Una vez
leido el pirrafo por el Maestro se pide a
los nifios que lo hagan ellos, indicando las
palabras a que dedicamos el estudio. Que
digan primero las que indican grandor
miximo y luego las que expresan minin}o.

Conversacidn.—Acerca de cosas gran-

Qué es una playa, Qué cosas se ven, Como
es el mar, Qué ¢olor tienen sus aguas,

Después de hacer la recitacién por par-
te del Maestro se hari una seleccién de
palabras que indiquen acciones (cosas que
se “hacen™). Recitando se irin anotando
estas palabras, que son: cogeré, ahogada,
iremos, corriendo, levanta, salpique, duér-
mete, calla, caido. Expliquese la aparente
contradiccién de la palabra “calla”, que
supone falta de accion. No es necesario
razonar gramaticalmente ¢l caso.

Vocabulario. — Refiéranse nombres de
algunas acciones que cominmente se ha-
cen. en la escuela, en la casa, en la calle,
en la iglesia... Conviene que este ejercicio
parta de la inventiva de los nifios.

Enumeracion de otras acciones: cantar,
comer, picar, llamar, asar, sudar, coser,
leer, redr... Si es posible pucden hacerse
algunos dibujos en relacién con estas ac~
ciones,

Lengusje y pensamiento. — Higase ob-

_ des y pequefias. También puede presentar-

sc 1a condicién de mediano,

Ea primer lugar se indican seres gran-
des: animales, plantas, edificios, muebles...
Después los pequefios. Luego se califican
los que se vayan pronunciando.

Vocabulario. — Términos como mucho,
poco, largo, corto, enorme, chiquito, me-

nor, mayor, tnayGsculo, mindsculo, etc.

Lenguaje y pensamiento.—Calificar con
magnitudes: elefante ...; mariposa ...;
hormiga ...; caballo ... (Aplicarles los si-
guicntes: grande, pequefia, enorme, chi-
quitina,)

Aplicacién de aumentativos y diminuti-
vos para acentuar las cualidades de tama-
fio. Por ejemplo: pequefia, pequefiita, pe-
quefiisima, aplicados a rata, mosca, pulga.

Formacién de {rases con términos como
casa-grande-alta; camién-largo-alto; 4r-
bol-elevado-enorme.

Ejercicios de formacién de contrarios a
base de expresiones de magnitud,

servar como hay palabras que tienen por
objeto indicar lo qte son acciones., Los
nifios podrin proponer otras nucvas.

Formar expresiones en las que los nifios
pongan los predicados: el Maestro...; el
cartero...; la nifia...; mi madre...; el
pollo...; la tendera ...

Atribuir diversas acciones a cada uno
de estos u otros sujetos: el futbolista ...;
el labrador ...; la modista ...; el herre-
ro ...; el carpintero ...; el sacedote...; la
cocinera ...

Escritura—En cwanto los nifios estén
en condiciones de hacerlo deben copior en
sus cuadernos los pdrrafos bdsicos o poe-
slar que se escriban en ol encerado. Esto
prdctica de escritura ha de ser esencial
para muesiro futwro trodejo y mo debe
descuidarse en ningin momento, Gran par-
te de lor ejercicios formalivos gue vayd-
mos proponiendo han de temer sw apoyo
en estos escrilos.

J.N. H.

Recitacién.

Este es ¢l dedo chiguito
y el bonito; ol lado de &l
se encuentra el seiior de anillos;
luego el mayor de los tres.

Este es el gue todo lo prueba,
y sobre -todo la miel,
—4Y éste mds gordo del todo!
—Este, el matapulgas es.

" Avapo Nezvo.

Escritura.—En cuanto lg destresa de los
nifios lo permita, ademds de la copia de
los pérrafos bdsicos se hard gque wealicen
por escrito los efercicios propios de ls fi-
cha, gue en la presente podrian ser los de
lengua 3 pensamiento que se indican.

Estos ejercicios se hardn primero guia-
dos de cerca por el Maestro, poro ir de-
fando a los nifios que los realicen coda
ves mds outénomamente. '

J. N. H



LENGUA ESPANOLA
Periodo elemental.
Segundo ciclo.

Los Reyes Magos.
jQué jlusién, esta noche, la de los nifios, Pla-

- - JENGUA ESPANOGLA
Perfodo elemental,
- Soguade eciclo.

El Invierne,
El agua debe de ser tan alegre como el ool.
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tero! No era posible acostarios. Al fin, el suefio
les fue rindiendo: a uno, en una butaca; a otro,
el suelo, al arrimo de Ia chimenea; a Blan-
ca, en upa silla baja; a Pepe, en ¢l poyv de la
ventana, la cabeza sobre los clavos de la puerta,
no fueran a pasar los Reyes... Y ahora, en el
fondo de esta afuera de la vida, se siente como
un gran corazén pleno y sano, el suefio de todos,
vive y migico.

Antes de la cena, subf con todos. | Qué alborote
por la escalera, tan medrosa para ellos otras no-
ches! “A mf no me da miedo de Ia montera,
Pepe; (y a ti?”, decfa Blanca, cogida muy fuerte
de mi mano. Y pusimos en el balcén, entre las
eidras, los zapatos de todos,

Juan Ramén JIMENEZ, “Platero y yo".

Conversacién.

En torno al tema de los Reyes Magos.
La experiencia personal de los nifios, pue-
de aportar interesantes observaciones. Po-
ner en relacién lo histérico del tema con
las costumbres populares,

- B-14

Mira, s no, cufl corren, felices, los nlZos bajo
ella, recios y sl aire las plermas. Ve
cémo los gorriones se entran todos, en bullanguero
bando stbito, en la yedra, en la escuela, Platero,
como dice Darbén, tu médice.

Liveve. Hoy no vamos al campo, Es dfa de
contemplaciones, Mira ¢émo corren las canales del
tejado, Mira cdmo se Mmplan las acaclas, negras
y= y un poco doradas todavia; cémo torna a nma-
vegar por la ecuneta o barquito de los nifios, pa-
rado ayer entre la hierba. Mira ahora, en este sol
instantines y débil, culn bello el arco irls que
sale de la iglesis y muere, en unpy vaga irisaciénm,
2 nuestro lado.

Juan Ramén JIMENEZ. “Platere y yo™.

Flocucion,

El Maestro leerd e! texto, marcando
mucho el rittmo y la cadencia de esta pro-
sa poética. Los nifios después repetirin Ia
lectura individualmente.
l-'ndénl

Formar una familia de palabras en tor-
no a la idea *lluvia” (paraguas, gotas, nu-
bes, mojar, arco-iris, etc.),

Ejexcicios de lenguaje y pensamiento,
Formar los plurales de los siguientes
nombres:

ilusién cabeza montera
noche clavo mano
nifio puerta balcon
suefio rey cidra
butaca vida zapato
suelo corazén sébana
chimenea cena trompeta
ailla escalera Juz
ventana miedo

En los que se pueda. formar el género
contrario.

Lectura silenciosa.

Escritc el texto gue antecede en la pi-
zarra, los nifios lo .eerdn en silencio du-
rante diez o quince minutos, después de
haber explicado el macstro el significado
de las palabras dificiles. Borrado el texto,
los alumnos contestarin por escrito a las
siguientes pregintas:

w

Exsminar después las relaciones que
cada una de estas palabras manticae con
la primera (paraguas = para protegerse
de ha Lluvia, etc.).

Lenguaje y pensamieato.

Sobre la relacién paraguas - Uuvia ex-
plicar, en general, las relaciones de ins—
trumentalidad. Estas relaciones expresan
el medio o instrumento de que se vale ei
sujeto para realizar la accion,

Examinar la relacién de instrumentali-
dad en los siguiente casos:

Esonbié la caria con wun boligrafo rojo.

Juan midid su huerto con un metro me—
tdlico.

Con la mdguina excavadora obrieron los

cimientos.

{Recuerdas los nombres de los. nifios?

{Qué hicieron antes de la cena

¢Donde s quedd dormido Pepe?
Gramaitica.

Estudio del articulo determinante, siem-
pre en funcién del nombre y junto a él
En el texto propuesto existen numerosos
ejemplos (la cabeza, el balcén, la cena, los
clavoe, etc.). Hacer observar a 18s niiios
que cuando decimos “los zapatos™ nos es-
tamos refiriendo a zapatos conocidos,
mientras que si decimos “unos zapatos” el
objeto mencionado no queda suficiente-
mente concreto.

Pouner el articulo determinante que co-
rresponda a cada uno de los siguientes
nombses ;

nifins rosal sillon
nifia rosa vela
balcén rosas sillones
chaqueta mesas trigo

J. I. M.

Resoleta los mm on "‘! habi-
idad bl

Se‘mtepid del aguacere con un imper-
meable de pldstico,
Vocabulario,

Formar la familia de palabras derivadas
de “nave” (navegar, mavegacién, nove-
gante).

Explicar las diferencias de sentido.
Graméitica.

Sobre 1a base de los ejemplos del ejer-
cicio anterior explicar el concepto de pa-
labras primitivas y derivadss. La deriva-
¢ién es una forma de obtener palabras
nuevas completando los diversos matices
que una idea encierra.

i J. L M,
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En las lentas madrugadas de invierno, cuando
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Periodo clemmental.

B-15
y las saludan galantes, Platero, hno'de dormir,
rebuzna largamente, }Cuin dulce su lejano desper-
tar, en la luz celeste que entra por las rendijas
de la aleoba! Yo, d también del dis, pienso
en el sol desde mi lecho mullido.
kammhquhabﬂasldoddpobnl’la-
tero si en ver de caer en mis manos de poeta hu-
biese caido en las de umo de esos carboneros que
van, todavia de noche, por Iz dura escarcha de
los caminos solitarios, a robar los pinos de los
nontes,ocnh:demdcmglumutm
sooquplnunlotbnrm.ylndananénkoy
les ponen alfileres en las orejas para que no s¢ Tes
caigan,
Juan Ramdn JIMENEZ. “Platere y yo".

Comentario.

El Maestro leerd el texto con voz clara
y entonada. Los alumnos repetirin la lec-
tura. Después sc ird desmenuzando el tex—
to para que su sentido quede totalmente
claro. Se dedicard especial atencién a ]as
imigenes y metiforas, cuyo papel pf)énco
debe ser bien sefialado, Los mifios inter-

mid...
Juan Ramén JIMENEZ. “Platere y yo™.

Comentario.

Esta es una bella descripcion del burri-
llo Platero. El poeta deja descubrir a tra-
vés de sus palabras su ternura. Los nifios
deberin intentar describir alghn animal
bien oconocido por ellos, o bien alguna si-
tuacién en que intervengan animales.
Conversacién. i

Leido y comentado ¢l texto, se iniciard

vendrin activamente en este ejercicio
aportando sus exper‘encias personales.

Lenguaje y pensamiento,

Construir frases sinénimas de las si-
guientes:

Los gallos cantan en la madrugada.

Yo pienso en el Sol desde mi lecho,

Los carboneros van a coriar los pimos
de los montes.

Los gitanos ponen alfileres en las ore-
jas de los asnos.

“Platero™ estd harto de dormir,

Vocabulario.

Significacién de las siguientes palabras:
galantes, celeste, rendijas, mullido, escar-
cha, astrosos, orsénico,

una conversacién acerca del tema. JCémo
era Platero? §Cémo eran sus ojos? {Qué
cosas le gustaba comer? §Existi6 real-
mente o0 es una pura invencion del poeta?
Lenguaje y pensamiento.

Completar las siguientes frases afia-
diendo dos complementos a cada una:

Platero trotaba ...

Su hocico roza ...

Yo le doy de comer...

Platero gusta de...

Gramitica.

Apoyandose en los numerosos adjetivos
que contiene el texto, se puede iniciar el
estudio de los grados de comparacién. Las
cualidades enunciadas por los adjetivos
pueden ser poseidas en mayor o menor
grado. Platero puede ser mis o menos

Construir frases en lu que mtren estas
palabras.
Dictado.

Copiando en ¢l encerado el pirrafo que
termina en “largamente”, y leido por el
Maestro y los nifios, sc dictard después,
Se corregird, y las faltas sc¢ anotarin en
el cuaderno personal de cada nifio.
Gramiti

Estudio de las sflabas. Descomposicién
en silabas de las siguientes palabras:

Lentas, madrugadas, invierwo, soludon.

Antes de pasar al estudio de las clases
de silabas los alumnos deben saber dividir
perfectamente cualquisr palabra

R J. 1 M,

pequefio, mis o menos peludo, més o me-
nos suave, Cuando una cualidad se enun-
cia simplemente, ‘sin indicar el grado en
que se¢ encuentra, se dice que estd en gra-
do positivo (asmo peludo); si se establece
una comparacién entre las cualidades po-
seidas por dos seres distintos, se dice que
esti en grado comparativo (este mifio ¢
mds alto gue aquél); el grado superlativo
indica la posesién de una cualidad en gra-
do supremo (nific buenisimo).

Decir en qué grado se encuentran los
siguientes adjetivos:

Pedro es altisimo.

Esta torre es mis bonita que Ia de mi
pueblo.

Hombre joven.
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Si la palmera pudiera
volverse tan niiia, niila,

LENCUA ESPAROLA
Periodo de perfecciomamiento.

Langua escrita,.—Vocabulario y descripciéa.

Flora era una viejecilla pequefia y vivaracha,
irascible y parlanchina, que revolvia y alborolaba
o]l miserable cotarro, indisponiendo a unoe con

C-13

como cuando era una nlfa
con cintura de pulsers,
para que el Miio la viera,
Si Ia palmera tuviera
las patas del borriquille,
las alas de Gabrislilio.
Para cuando el Nifio quiera
torrer, volar a su vera...

G, Dizco: Cancién del Nifio Jeeiis,
Valor de los sufijos.—Los aumentativos y
dimainutivos.

Copia del texto en la pizarra,
Lectura y recitacién por parte del Maestro.

Languaje y compremsién—; Saben los nifios lo
que es una palmera?... ;Las han visto en los
belenes?... ¢Serdn muy grandes?... ;Qué quiere
decir que la palmera queria hacerse nifia, nifia?...
¢Cémo son las nifiss?,... (Pequefias?... ¢Para
qué querfa hacerse pequefiita?... ¢Cemo quién
queria tener las alas la palmera?... (Quién era
San Gabriel...? ;Vino volando a anunciar a la
Virgen el nacimiento del Nifio JesGs? ¢ Para qué

ci4

otros... Sus cjutios ssgaces, lacrimosos, gatumos.
irradisban Iz descomfisnea y Iz maliela. Su narlz
estaba reducida a wma bolita roje, que subia y ba-
jaba al mover los labios y lengua en su charla ver-
tiginosa, Los dos dientes que en sus encias queda-
ban parecian cocrer de \m lado a otro de I boea...
GM;M

VOCABULARIO Y DESCRIPCION
Lectura del texto anterior por un nifio.

Lamguajs y pemsamiento.

Preguntas—;Quin era Flora? —({Cémo era?
—¢Cémo eran su nariz y su boca? —¢Fra bue-
na? —¢Cémo era su charla? —¢Qué parccia que
hari tos di que le q daban?

Vocabulario.—Significado de lss palabras "vi-
wvaracha”, “irascible”, “parlanchins®, “alborotar”,
“ootarro®, “indisponer”, “sagaces”, “lacrimosos”,
“irradiar”, “reducir”, “vertiginosa”.

Los nifios, ayudados por & Maestro, Que acla-
rard si lo hay, almin término confuso para ellos,
buscarin estas palabras en e diccionario.

queria tener tambifn 1a palmera las patas de un
borriquillo ... { Querfa entretener al Nifio Jestis?...

Explicactén y r Ia Virgen va con &
Nifio Jesis de camino, y ee sienta a descansar
debajo de una palmera... Y entonces a la pal-
mera l¢ entran ganas de... (que continfien Jos
nifios).

Observacién de sufijos.~Significado de las pala-
bras “Gabrielillo” y “borriquillo” (derivacién de
las palabras primitivas “Gabriel” y “borrico”, se-
A hecha por los nidos, ayudados por el Maestro).

4Qué quiere decir el poeta? —¢Se refiere a va
4ngel_pequediito, © 2 un borrico pequedlito? —¢ Se-
rd que quiere dar mis calor, mds carific a bo
que dice?...

Los sufijpe dan unm matix especial a las pala-
bras a las cuales se unen. Los nifios han ofdo
decir 3 su madre: “Tu hermanita es una pica-
ritla®, ¢ “tu hermanito pequefio es un bribonrue-
10® o “La nifla es wna caprichosilla”. —¢De dun-

Formaciia de frases,

L® Sastitucifa de los punios suspensivos pos
lss palabras correspondicates en las sigulentes
frases:

Se enfada por todo, c8 muy...

Siempre estin llorando, son wnos..

Llcvaba una carrers..., iba a marchas forzadas.

Eres uns..., todo lo cuentss.

Gritaba y... armando mucho jaleo.

Los ojos verdes parecen, 3 veces, 0jos...

Los vagabundos pasaron la moche en el..

2* Los nifics formarin una frase con cada noa
de las palabras, cuyo significado han buscado en
< diccionario, ’ )

La descripciSn de las pwrsanas y de las comas.

—iQué hace el escritor?... —¢Pinta cémo era
Floral... —Después de Jeer &l texto, ¢se han for-
mado los nifios una imagen de cémo era Flora?

de vienen estas palabras? —Que subrayen el su-
fijo. —¢Notan los nifios que su madre lo dice
dando un tomo carifioso a lo que dice?

$Qué quiere decir y de ddnde viemen estas pa-
labras: Una aldehuela. —Un baldosin, —Un jar-
dincillo. —Una hierbecilla. —Un arbdlico, —Un
arbolito. —Una caprichosilla. —Un muchachot
—Un raparuelon —Un culebrén. —Un perrazo.
—Una cabezota. —Un librote. —Un rinconcilla

Diferencia entre Jos ativos y diminuti-
vos, haciendo destacar que a veces los damigu-
tivos, mis gue indicar una cosa pequefia, sc uti-
lizan para dar un matiz afectivo o carificso a lo
que se dice o escribe.

Ejerciclo prictico.—los nifios formardn cinco
2umentativos y otros cinco diminuativos sobre las
siguientes palabras:

pan — chico — casa — cuaderno — flor — reja
paeblo — muchacha — lucero,

V. G. L.

—{Sabeisn elos descaldit dof & mis perscas o
cosal C .

Log pifics deseribiria verbelments como es:
o) La escucls dends <lles estda,

b) Kl pueblo ¢ capital en que viven:

¢) La cilmse en gus dan sus lecciones,

~ d8) Cémo es su mami o su hermanito,

¢) Cémo e» la mema de! profesor,

Ejorcicio secrito.—Una descripcién:
Una procesién que hayan visto o
Un destile militar,

La curywetiéa, encamingds especialmente a la

para ellos, explicaciést y ejercicios sobrs 1a mis-
ma.
¥. G. L.
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...alzé la eabeza y ... vio a su padre con
los brasos ablertos.
Pxagpa: Sotileza.

2.* Yo, seSor hidalgo, soy natural de la Fuen-
frids. Ml nombre es Pedro del Rincéa; mi
padre es persona de calidad, porque es mi-
nistro de la Santa Cruzada. Es bulero o bul-
dero.

Cxavaxtis: Rinconsta y Cortadillo.

Vocabulario y comprensién.—Significado de “bu-
lero”, “crujir”, “jadear”, “encaramarse”.

Las oraciones atributivas y predicativas.

Los dos textos anteriores serdn escritos en Ja
pizarra.

Lectura, por ¢l Maestro, de los textos ante-
riores,

Separacién, por rTayas verticales en trazos de

colores, de las oraciones simples,

Obewrvacién.—Loa nifics contarin, en el texto

1.0 hcmelemjlnylg.lwmbm-“ b
y In lanchs segula encaramiéndose. Andrés

'LENGUA ESPAROLA
Pexiodo de perfeccicasmiento. -
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Leugua e su aspecto artistico.—Literatura,
Pues andiis en las palmas,

ingeles santos,
que s¢ duerme mi nifio,

primero, por o nfimero de verbos, ¢l nimero de
oraciones. Subrayado de Jos verbos con tizxa—
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tened los ramos.

Palmas de Belén

que mueven airados

los furiosos vientos

que suepan tanto:

no le hagiis ruido,

corred mis paso,

que se duerme mi nifio,
_ tened los ramos,

Rigurosos hielos

le estin cercando;

ya veis que no tengo

con qué guardarlo.

Angeles divinos

que vais volando,

que se duerme mi nifo

tened los ramos,
Yore ok Vica.

Copla en la pizarra de] texto anterior.

Lactura y recitacién por parte del Maestro. La
recitacién pausads y lo mis perfecta posible, pa-

Después harén Io mismo con las ocaciones y ver-
boe del segundo texto.

1. Anilisis en cadx una de las oraciones del
texto escrito, de aus dos eclementos esenciales,
sujeto y predicado. Resumen breve del sujeto y
el predicado, para que los nifics los distingan en
las orsciones.

2. Observacién ds predicados~—¢Cniles som
los predicados en Jas oraclones de] texto prime-
r0? —Que los subrayen —yQué son? —; Verbost
—Que enuncien cada una de lss oraciones.
—Oraciones predicativas. — Predicado = verbo.
—(¢Cuiles son los predicados en lms oraci del
texto segundo? —Subrayado de los mismos.
—3dQué s0n? —;Verbos? —yNombres y adjeti-
vos? —¢Qué verbo llevan? ~—~FEaunciado de cada
una de las oraciones. —Oraciones copulativas o
atributivas. (Con ser o estar.)

Resumen, divisién oraciones simples, segfin o
verbo que lleven.—Ejemplos orales y escritos por
parte de los nifios, de oraciones de estas dos cla-
ses.

ra que el nifio capte la belless de las estrofas.
Ia belleza se capta mejor oyendo los versos gque
cscuchando las icaciones sobre Jos mismos.

Explicaciéa, compramsiéa y lenguaje.—Fl texto
es parte de un villancico de Lope de Vega. La
Virgen, contemplando a su Nifio que se duerme,
manda callar & todo aguello que puecde desper-
tarle —(!A quién maunda callar primero? —; Por-
qué podfan despertar al Niflo las palmas?...
—:Tendrfa e Niiio frio? —;Por qué?... —Qué
manda 1a Virgen a los dngeles?...

Un nifio hard un resumen oral de la poesfa,

El villancico.—Los nifios han cantads muchas
canciones estas Navidades ante e belén? ;—Cé-
mo se llaman estas canciones?

Los villancicos.—Acepcidn amplia (cantares de
villanos). Hacer que los nifios (de los pueblos ©
los que han estado en ellos) recuerden los can-
tos de loe segadores o de los vendimiadores cuan-
do vienen o van a sus facnas.

Acepcién restringida.—Dedicados al Nifio Je-
sds,

Los villancicos en nuestro Sigio da Oro.
1.* (Hablar a los nifios de una época en gue

Amslizar 1as siguientes oraciomes, sefialar of
verbo con rojo, si la oracién & predicativa, con
azul st es atributiva, Analizarlas luego sefialan-
do cada uno de sus elementos y viendo las con-
cordancias de los mismoe:

Mi prima Carmen corre demasiade,

E) Prolesor estuwrp restriado, no vino.

El tren llegé con retraso y loe viajeros pro-
testaron mucho.

Fste campo es maravilloss, produce mucho
trigo.

La mesa del Prolesor es marréa y segra.

Las colegislas estaban guapisimas.

El corredor perdié la carrers.

Ejerciclos~Los nifioa escribivin en sus cua-
dernos cuatro oraciones atributivas ¥ cuatro pre-
dicatives, sabrayando loe predicados en cada una
de ellas. )

Copia de los textos de Ia pizarra en los cus-
dernos de los niffos.

V. G. L.

2.* ;Se han fijado loe nifios en ¢ antor de

este villancico? —;Han ofdo hablar de Lope de
Vega? —Destacar 1a figura de Lope de Vera en
el Sigio de Oro: -

s) Camo sutor de muchos y muy bonitos vi-
HNancicos. ={Jno de los mejores poetas. —Re-
ctierdan Jos nifios quién eran los poetas? —Y
cSmo haclan las cosas? —Yope de Vega. uno de
los poctas que han sabido decir cosas mis boni-
tas y de la forms mis bonita.

b) Destacar también la personalidad de Lope
como sutor de obras teatrales. —Muchos nifics

de las ciudades saben que en cllas hay m teatro

que se llama “Lope de Vega™, —¢ Por qué? —Des-

tacar su espafiogmo. —La historia y tradiciém

de Espafia puestas en escena. —Resumen de lo

oxplicado a base de pregumtas. —Aprendizaje ¥y
itacién del villancico escrito en la pizarra,
V.G L.
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MATEMATICAS
Periodo elemontal.—Primer ciclo.
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Unidades de tiempe (herz y divisiores).

1L.—0bjstives.

Conseguir experiencial te la i6n de hora,
mizuto y segundo. Easefiar a determinar la ho-

5

Juegos de observaclién.

L—0bjetivos.
Realizar actividades cuantitativas con valor

ra por diferentes procedimlentos, aunque predo-
mine el reloj mecinico. Favorecen o nacimiento
o fortalecimiento de una actltud positiva hacla
¢l aprovechamiento del tiempo.

[1.—slaterial.

Relojes de juguete conm manillas independien-
tes. De no poseerio se construye trazande una
circunferencia de 10 a 15 centimetros de radio
sobre cartdn y dibujando en é1 las divisiones
horarias y las subdivisiones. Sobre papel blanco
se trazardn numecrosas “esferas horarias” en
blanco para recalizar los eiercicios oportunos,

11.—Orlentaciones didécticas.

Aunque las actividades sc realizarin con la cal
ma suficiente conviene bacer valer el tiempo. Es
conveniente qQue cada escolar construya su reloj
o por lo dopte y coloque las manillas del
mismo para su uso posterior. Siempre debe co-
menzarse dcterminando la hora que ea en este
momento, excepte cuande nos interese referir-
nos a las horas de entrada, salida y recreos, a
las horas de especticulos o funciones, a las ho-
ras de comer, desayunar, etc. Con el reloj de Is

lédico y devolver a 1a matemftics ~sabores de-
leitantes. Desenvolver la observacién de los o3
colares por medlo de ejercieios que exijan aten-
der a facetas indicadas previamente.

11.—Material.

Tapel cuadriculado (2 ¥y 4 mm.); papel blanco
para realizar dibujos previos; fichas y cartones
preparados; cartulina o papel recortable.

1. —Orientaclones didhcticas.

Estos juegos que pueden transformmarse en et-
pecie de pequefios problemas de observacién, tie-
nen por objeto familiarizar a los nifios con los
ntmeros y bacerles realizar cierta actividad de
cuya exactitud depende el acierto o el fracaso
en el juego. Se rtelacionan con los jucgos de
atencién (dominds) porque en algunos cssos la
actividad matemitica es la misma, pero son de
mucha mayor flexibilidad y bolgura,

Los escolares solamente tienen que seguir las
instrucciones dadas y alcanzarin la mcta o la
figurs deseada, como se alcanza en Jos jucwos
mixtes de atencién y axar (diferentes formas de
“ocas” y “laberintos”) o en los hibridos de azar

escucla, ¢l del Maestro o de aigin nifio, o lo
tuviese, determinar 1a duracién de distintss ac-
tividades y anotarias, Anotarlas cuando se tra-
baja deprisa, si es posible ofrecer contenidos
similares.

Destacar, sobre todo, la relacién entre tiempo
y movimiento o actividad. La relacién espacio-
tiempo favorece la comprensién de horas, minu-
tos y segundos. Relacionar con deportes.

IV —Eferciclos.

a) Construccién de 1a eafera del reloj.—Cos
el material preparado amterior ee introduce wuna
espiga ¥ 4e colocan lag dos masndlay primers
mente. En estadios ovamscdos puede prepovarse
ipualmente el segundero como clreulo wiemor in-
dependients.

b) Determinacién de las horas exactas.—Se
dejard el minutero sin movimiento y se reakisa-
rdn  dwversas gitwaciomnes. 1.8 Movimientos de
avance de la aguje koraria que pase ol wmo, of
dos, etc.; 2,2 Movimientos com esfers en la gue
han desoparecido lar cifras horarias, pero subsis-
ten las sefiales; 3.2 Movimientos de la hororia
en esfera sin seRoles para determinar por la

y razonamiento analégico (“parchesse™,. “banca™,
etcétera).

Conforme se introdurcan mdis razonamientos,
alcanzan mayor interés con cwcolares de los de-
nominados gradoa intermedios. -Ahora nos deten-
dremos en los primeros grados.

IV—Ejerciclos.

a) EIl paso del Rio.—Umno de los juegos de ob-
servacién de moyor flesidilidad, (Véase dibujos),
Sirve para recomocimiento de cifras, pors fovo-
recer el comtar seriado, para comprobar sumas,
restas, multiplicaciones, etc, Arl, em recomoci-
miento de cifrus las piedras gque indican ¢l vo-
do som las correspondientes a la cifra elegida
{si se ha querido imiciarles se Ram podido ofre-
cer vados em colores corvespondiemtes a las sar-
tas de Montessors o a las regletas de Cwisenaire).
Otres veces serdm sustituidas por el comtar se-

fimple posicién relaties la Rove corvespondients.

¢} Determinacién de minutos hastm los trein-
ta.—S¢ mucve solamenie el minutero sungue se
kapa ver, cémo em los velojes de verdad mien-
tras el minutero avamsa sesenta espacios el ho-
rario adelamta cinco. Ejerciciog simiileres o los
anteriores,

d) Minutos entre 30 y 60.—EHs conveniente
realisay primero por simeiria log de o hors x
guiente, menos cinco, menos veinle, jor ejem-
plo. Después sz pusde reclizar lo scwmwlativa;
cxatro cuarentd y se hace ver la identidad de lo
hkora. Deben simultanecrse ambos procedimisn-
tos porque los nifios a log Que se enseflen estos
matices ya scbrém comier, sumar y regtar - hasts
Clen, .

¢) Determinmién de la situacién del Borario
en los minutos 12, 24, 36, 48 y 60 de cada hora,
Aplicacidén a los relojes despertadures gque sélo
respiertan poy saltog de diche durecién. Deter-
minar ¢l adelanto com el que se pondré la “so-
neric” para que nos despierte o las siete 3 vein-
ticinco o & los sieie y medis, etc.

L PH

riado procurando. Que las cifras Hslractivas no
compliguen ol trozo de Iz posada. En las swmas
s¢e pucden presenter smdicedss 2 + 1; 3 4 1;
4 + 1, etc., rodeodas de otras o biem Fos tota-
les corvespondiantes o dirhas sumay indicados.
Es fdciy de dibsjor en lo pisarrc y es muy atrac-
bvo, pudiemndo llegarse hosta realizar today las
combinaciones y variacionss operatorias,

b) Construccién de figuras (muy utilizado en
periédicos infantiles).—Se prepors la silmetc de
una figura y un comtormo cuslguiers. Se divid
la figura por medio de limeas similares @ las de
la figwra. Se numeran com la misma cifra o con
serie o con sumas incluidos demtro de la parte
de la figura y distinto los del comtormo, Al dar
coloy 0 megro o los espacios com la solucién apa-
rece lo figura,

¢) Juegos grificos de completar o descontar
por medio de_figuras, etc.

J. F. H.



MATEMATICAS
Periodo elemaemial.—Primer ciclo.
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1.—DObjetivos.

Conseguir que o escolar comprenda el funcio-
nalismo de la Aritmética por situaciones vitales.
Estimular ¢ descubrimiento de las soluciones

MATEMATICAS
Periodo elemental—Segundo ciclo,
2 * . 1= -
o+ phs « .‘+ X .
L 13 7 e n§ 25
(3 v () - A *
12
1" 1 456 ' 5
2 7 321 106 5
4L+ § £78 2»8 {7
X 26 X 56 e 4
PR 2868
* v on N 2390
2% 568m 267638 238:7=3¢

Operaclofies con lagunas,

I.—Objetivos,

Hacer una operacién aparentemente medio con-

mis probables, Hacer ver cémo en la matemitl
¢a csben aproximaciones. Preparar para la cien-
cia contemporinea,

1. —Material.

Metro plegable o doble decimetro; balanra ¥
pesas; objetos medibles o pondcrables; recipier:
tes de diferentes tamafios y formas.

mM.—Orientaciones didicticas,

Se combinarin aritmética y geometrfa entendi-
das en su vertiente experimental. Los escolares
harin mediciones da objetos aproximando al mi-
lmetro si son inferiores a 50 cm.; al em. si os-
cilan entre 50 cm. y 5 m,; & dm. en casos de
S a 50 m,; Calcularin mentalmente el volumen
de diferentes recipientes, que luego medirdn, n
distancias con los errores anteriores. Estimarir
el peso de un cuerpo por percepcién visual y po-
comparacién ponderativa.

Para baer clara la importancia de las buena:
estimaciones se ofrecerdin mis de diex objetos o
situaciones a ser cvaluadas mis de una vez, pero

clusa, pero que exige una reelabormcibn completa.
Coaseguir un mayor dinamismo computacional al
obligar a adivinar los elementos ausentes, sobre
todo cuando estos ejerciclos se coordinan con el
tiempo, Habituar a descubrir errores en la ope-
racién ya que cada laguna podria Interpretarre
de dicho modo.

I1.—Material,

Papel cuadriculado (cusirfcula de 4 milimetros
o0 de 8 milimetros) para que cada cifra vaya en
su lugar oportuno; fichas preparadas,

I1.—~—Orlentaciones didécticas.

El proceso de iniciacién en operaciones con
fagunas es posterior z la comprobacién del do-
minio operacional de las facetas consideradas. Se
scguirdA ¢l mismo orden: suma (de dos suman-
dos al principio ¥y de mds después), resta, mul-
tiplicacién y divisién. Cuando las sumas son de
mis de dos sumandos sc pueden ofrecer algunce
ejemplos en los que haya mis de una solucién
para que encuentren todas las posibles (la com-
plejidad dependerd del entrenamiento y de la

en diferente orden y sin facilitar o recuerdo
anterior. La anotacién dard lo verieded sostims-
tive; la difcrencia entre e valor miximo y el
minimo el rongo estimativo y la proximidad de
todas las estimaciones sobre ¢l mismo objeto nos
dard la precirién estimative o la consistencie de
estimacién. El acuerdo con la realidad produci-
rd la esactind estimat.ve,

IV.~Ejerciclos.

a) Mediciones de objetos.—Tomsr Jopiceros
nuevor y wsados, hibros gramdes y peguefios, ¢t-
céteva, y hacer medidas com aprosmacidn el mi-
limetro. Anotar todas las mediciones habitwando
8 no fijorse en lag previas rino & tomorisr todas
como nusvas porgqus pudiera ocurrir gue lo me-
jor es la actwal,

b) Generalizacién de 1s medids mds probable.
Una ves realisadas los medidas e pide o loz ¢s-
colares digam cudl de c¢llag les pavece major o
mds gegwra, Sec¢ amota d5ta como  comclusidn
(véase ficha sobre MODA Y MEDIANA).

¢) Estimacién de dimensiones lineales.—Des-

edad de los escolares). Ligar con la interpre-
tacién de las operaciomes inversas camo la bis
queda dc todo un nfimero y no sélo de alguoas
cifras.

Recordar que estas operaciones se pucden rea-
lizar desde que el nifio ha conseguido las cs-
tructuras auditivas, substractivas, etc., ¥ que no
es nccesariv esperar a cdad svanzada. Precisa-
mente con ellas logramos refuerzos discentes y
damos variedad y deleite al cdlculo. La adivi-
nanza en cualquiera de sus formas ¢s grata para
1a mayorfa de los nifios,

IV.—Ejercicios.
3 8 L] L] L 2 ]
+ — + + —
- L] 4 7 5
b 4 10 1 °

puds de haber practrcnde o) 9 §) wwmervsnr ve-
ces 22 pass & ¢). Los cscolaves sstimerdn dimen
sones de odjrics gue me hen side medidos wi
generahanda la medide aniss. Derds la medide
¥y ls enotordn. Procedevén asl voriss wecee. Go-
neralisardn después y recomecevén esactitud o
inesactitud,

d) Estimscién de distancia en lejania o en
recuerdo sobre ¢} Mapa.—Pedir ls distancie o
hildmetros emtre dos locelidades privimes (en
linea rects o por carveters, eic.). Bites deman-
das 3¢ hardn en difeventes nitwecionss pore evi-
tar ¢b simple recwsrdo. Genershiser ol cobo de
unog diag,

¢) FEstimar voltmencs de objetos en litroa (o
en décimetros cibicos =l son sblidos) . —Prime-
ramente ¢ realiza la cowmpacracién relsiive cow-
forme se ha indicado en otras fichas, Después de
ordenados volumétricomente 3o eshima ¢l wveols-
men,

f) Estimar pescs y precios de objetes.

J. ¥ H
24 s -z
+ + — £3*
b 1] *5® 35 *08
*00 *043 108 782
a4 4 10 2¢ 53
4+ *90
.97 x ® x oe x 6 x *
203° 28 100 62 9
o7 4 60
x ® x ¢ x *5
.7. ‘.’2 l‘..
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2001¢
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e o o1 ° 0 °3
J. F. K.
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Iniciacién al chiculo mental,
l.-ouetlvu.'

Conseguir el dominio “automitico” de todas las
combinaciones y varlaclones operatorias con né-

MATEMATICAS

Periodo elemental.—Segundo ciclo.

) B B
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%
Nocién de quebrado unidad.

1.—Objetives.
Habituar al uso de los términos

mitad, tercio

meres digilss, Preperar en la combinaciéa realis- .

tica del edleulo mental spoyado en traasformaeio-

" nes que den seguridad y economia pelquica. Ia-

vorecer la rapidex y seguridad computatoria.

II.—Matsriat,

Papel cuadriculado (4 mm.); ristras o sartss
de Montessori y regietas de Cuisenaire; fichas
y cartones preparados, :

1.—Orientaclones didicticas,

Las primeras etapas son una especie de puesta
en marcha de lm preguntas habituales *“estilo
tablas”: Combinarin los nféimeros por ¢l mismo
orden de la serie natural de los nimeros aun.
que 3¢ estime é&sta como un circulo y se inicien
fas interrogantes en cualquiera de los digitos.
En otra ctapa se intentard la repeticién de las
combinaciones o variaciones mis dificiles.

Para favorecer la comparacién de resultados
deben elabgrarse pares de fichas de trabajo, unas
con las propuestas y otras con los resultados.

Cuando se actiia de modo que haya una suce-
sién de opcraciones en busca de un sélo resulta.
do debe ecvitarse que los totales parciales sean

y cuarto. Hacer comprender la realidad de di-
chos quebrados y su valor slempre relativo. Ha-
cer ver la equivalencia con otros términos (cin-
cuenta centésimas, céntimos o centavos, por
eiemlo).

II.—Material,

Pape] cuadriculado (2 y 4 mm.); octavillas de

papel; regletas de Cuisenaire; probetas o reci
pier.tes graduados; tizas y otros objetos ficilmen-
te divisibles en partes iguales (también se pue-
den emplear pequeiios objetos para agrupar y
partir en dos, tres o cuatro); fichas preparadas.

111.—0Orientaclones didicticas.

La fraccidn-unidad se aprende desde muy tem.
prana cdad. El escolar advicrte el resultado de
la particién con gran facilidad y le atribuye o
nonibre cotrespendiente.

Para lograr situaciones dinimicas es necesario
que o8 mismos nifios realicen las operaciones
oportunas de partir un objeto en dos partes igua-
les y cad® una de estas partes en otras dos. La

dificiles de retener mentalmente. Si el ejercicio
3 “omnibus® o de todas las principales opers-
ciones debidamente dosificadas se procurard al-
ternar las acumoulativas con Ias substractivas o
partitivas.

Dididcticamente deben formarse dos series para
proponer alternativamente a loa sujetos zituados
en posicién par 6 impar, Les alumnos contesta-
rén anotando en eu papel las respuestas al dar
por terminadas las operaciones sin que puedan
anotar los totales parcialey

Cuando se quiere habitusr al céilculo mental
econdmico a3 base de trsnsformaciones previas
las series deben pensarse asf,

IV ~—Ejercicios.

a) Discos numéricos.—Muy comocidos d.dédcts-
camente s¢ emplean para otrog ejercicios o Ppue-

wr1cifn en tres partes et diffci] excepto cuando
se opera con pequefios nfimeros mdltiplos de uno
o de dos, Asf con las ristras de color de Mon-
tessor: (la de scis o la de nueve respecto del! dos
y cl tres), las regletas de Cuisenaire correspon.
dientes a las emismas cifras. Es mejor para la
comprenaidén que los escolares hagan las partes
de cuantes modos sca posible.

IV—Ejercicios.

a) Doblado y rotura de papel.—Con octowillas
de tapel de o peor clase se obtiemen milades de
8 misma forma ¥ cuartosr, El primer dobles serd
un sentido tramsvertol (wiitad wmds fécil de com-
templar); ¢l sepwndo intento por dobles longitn
dimal; y el tercero por dobles disgonal (éste es
mds dificil porgue si operamos com rectdngulos
es mecesario dar um giro o uma de las Cos mita-
drs para gque ze capte lo igualdad).

b} Pape] cuadriculado.—&e dibujarém fipuras
rcgulares e irregulares con mémero de cwodricw
lag, méltiplo de dos, de tres v de cuatro. Se
Aardn diviriomes o base de Umeas rectas em dos,
ires o cuairo partes viniblemente iguales. Se in-
vitard o contar lag cwadriculas de cado parte y

den hacer refevencia o especticniosr 9 jueges. Si
s un disce nmple liswa wnq cifrs ¢en ¢ cenive
3 numsrosss jumto 8 ls circunferencis extevior
parc invitar & resliser tales cpevecienes. (Pwede
litvor ¢n ¢l exterior los resuliados ¢ incitor s lo
determinacidn del sumonde ¢ fector imesistense.
En discos gwetorsos superpuesios cabe eofrecer
los soluciones pare gue seem enconivedes.)

b) Cuadrados numéricas.—(Como ¢l de Jack-
som.) Como los disces. Al igual que squéilies
pueden ofrecer an sdlo cuwedreds ¢ dos @& tres
de diferentss dimenmiones para swmenter iaz peo-
sibilidedes.

¢) Jucgo del caracol.—Constituide por uns
operacién de muchos eclementos prepussios om
forma de espirel com la parte centrsl ocmpada
por ¢l [ugar de la respuesie,

J. . H,

a resolver la frocoidm com dibujos trregulares
tomando la misma contidad em cade wna. Com:
paraciones con medio litro y medio kilo que pue-
den serlo, por ejemplo, v temer difeventes for-
mos o lamafos. La variacién de estas formas
producird la comprensién cuantitativa y mo séle
la configuracional.

¢) Sistemas Montessori y Cuisenaire,—Ambos
resuclven funcionalmente las dificultades inicia-
les de la fraccién aunmgue mesclen color el uno
¥ color y seriacién el otro, Partem de la parti
cién exacts (dados el tres, cuatro o seix encon-
trar uns ristra o regleta que repitiéndose repro-
duzca esactamente la primera). Surpe de ese mo-
do una mnocidm configurada com tamanos exactos
Que ez um caso particwlor de la que se puede
conseguir con popel cuadriculade ol gQue sc le
puede dar colores.

d) Tableros perforados y pequeiios objetos or-
denados simétricamente,—S¢ ywerifican rcpartos
en Jos gue aparecem partes iguales unidas por
gomas o separades por varillas.

¢) Circuloa divididos en sectores.—Dan mds
variedad y swele aplicorse mucho.

J. F. H,
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L. El nomere fracclonarie; propledades y clases.

Fn ol cilculo con quebrados e donde wuele
encontrarse mayor nfimerc de dificultades, que sub-
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MATEMATICAS
Periodo de perfeccionamiento.—Frime-
ro y segundo cursos.

-
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1 12 3
L Simplificacién de quebrados,
En los cuestionarios oficiales de este periodo

escolar aparece el repaso de la simplificacién de
fracciones con anterioridad a las propledades del
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sisten durante mucho tiempo, Sin duda es debido
al método de introduccién, que resulta obscuro y
ademés poco ajustado al concepto matemitico de
nimero fraccionario; la aclaracién de que “el de-
nominador expresa las partes en que se ha divi-
dido la unidad y el numerador las partes que se
toman”, no dice nada a los niflos, nl de 12 esen-
cla de plimero fraccionario.

Materlal.—El material de la Escucla Decroly y
las regletas en color son ambos muy aproplados
para una justa introducciéa y las Gltimas en todo
c{o:pnndlnje del cilculo con néGmeros fracciona-
1

11. Orlentaciones metodoldgicas.

Ordenamos que cada nifio coja una regleta y
luego otra, ¢Cudl has tomado ti primero? (Y
la segunda? Escribe sus simbolos. Si ae ha to-
mado primero rojo y hicgo arxul, hacemos escri-
bir (2;9). Repetimos Ja experiencia con cada
uno de los nifos hasta qQue todos conoxcan la
notacién. Si el dltimo ha escrito (3 ;7) tomamos
nosotros una regleta negra y luego una verde
claro. (He hechn lo mismo que él? (Qué debo
escribir? La notacién (7 ;3) expresa una situa-

~ 12

nbmero fracclonario. Sin embargo, Incluimos esta
ficha con posterioridad a 1a ded coacepto y propie-
dades de los quebrados porque as{ results la sim-
p!g;ndén de fracciones de modo inmediato y sen-
[+

Material.—Entre otros, como ya se ha Indleado,
el d{c las regletas de color es particularmente Gtil
aqul,

Odentaclones metodolégicas.

Lo importante de todo el desarrollo .e¢ la
idea, que el nific ya ba adquirido en la expo-
sicidn del ndmero fraccionario, de que un quebra-
do cnalquiera representa ¢n remlidad a uma in-
finidad de fracciones que ya sabe llamar equi-
vadentes (todas aquellas cuyos términos sean equi-
miluplos de los de ia dada); con ella la sim-
plificacién, reduccién a an d inador, suma
y resta de fracciones, resultan sencillas y claras.
Habiendo manejado el materisd los nifios saben
responder a laa siguientes preguatas: {qué es
la regleta blanca de la roja? (La roja de la
rosa? etc., o bien, ¢que e3 la regleta blanca de
1a verde claro? ¢qué la roja de la verde obs-
curo? ¢qué la verde claro de la agul? En todos

cidn o una maniobra distinta de la (3;7) y de.
ducen los nifios que ¢] orden de los nimeros es
esencial, para lo que no importa repetir la expe-
riencia las veces que sean necesarias, Desde aqui
podemos pasar a la notacién habitual, y& comoci-
da de los nifios por cuanto ya han visto, suma
y diferencia de fracciones que los cuestionarios
colocan antes del titulo de osta ficha, Lo que
escribimos aqui, por ejemplo, (3;8), también
suele escribirse /8. ¢(Cémo sabéis leer esto? La
equivalencia de fracciones, que en rcalidad es
un convenio, puede ponerse de manifiesto asi:
tomemos la pareja blanca-roja, que excribirin
(1;2); roja-ross, que escribirdn (2 ; 4); la verde
claro-verdo obscuro, que ewcribirdn (3 ; 6), etcé.
tera, ¢Qué es la blanca de la roja, la roja de la
rosa, la verde claro de la verde obscuro, ctc.?
En todos los casos ha resultado 1/2 y a las pare-
jas que expresen la misma fraccién les llamamos
equivalentes. Escribamos en forma de quebrado
todas estas parcjaz que hemos llamado equiva-
lentes y results 1/2 = 2/4==x}3/6 = 4/8=... Es

los casos la respuesta es 1/3. Ya ba sido intro-
ducida, anteriormente, l# notacién (1;3), (2;6),
(3:9), manejando los nfimeros que simbolizan
cada una de las regletas, siendo el segundo e de
la regleta que sirve de medida; ademis, ésta es
la notacién utilizada, cn principio, en Aritmé-
tica, para definir ¢l mimero fraccionario, De mo-
do que no hay duda en escribir de esta maners
y de la babitnal cualquied fraccién, lo que com-
probamos con los ejercicios que scan necesarios.
Volvamos al concepto de familia de fracciones
equivalentes: isabes escribir Jos primeros térmi
nos de la familia a que pertenece 1/2, /3,
5/3..., etc.? ¢Sabes tii decir mis parejas de la
primera familia? (En cada caso utilizamos las re-
glctas como comprobacién hasta que no haya
duda alguna, Doy la parejz (8;12). ¢Sabes en-
contrar otra de la misnma familia que tenga nu-
meros menores? ¢Sabes th cncontrar otra dis-
tinta do la que se ha dado que tenga también
sus términoz menores que B y 12? ¢Qué has
hecho para encontrarlo? El nific ve que le bas-
ta encontrar una regleta que esté contenida un
ndmero exacto de veces en las magnitudes 8 y
12 y leer despuds. Aqui, si mide las magnitudes
8 y 12 con la regleta rosa, por cjemplo, es

cribamos en forma de fraccién las parcias (3 ; 5),
(7;4), (8;5), (5;3). Escribamoes en forms de
parejas los quebrados 2/3, 7/6, 8/9...; eacribe
fraccionies equivalentes a la 4/5, a Ia (5;6), et
cétera. As{ ubservan un modo de obtener pare
jas y, por tanto, fr s, que, compeniénd
de términos distintos, representan el mismo nd-
mero fracci io y en adel un quebrado que
nos den no resulta algo rigido ¢ invariable, sino
solamente la representacién de una infinidad de
fracciones equivalentes que pueden sustituir &
la dada en cuanto nos convenga, o qQue hace
comprensible y feil loa métodos de simplifica-
cién, reduccién a comiin dcnominador ¢ sums y
resta, como en otras fichas se indica, Ademis,
las fracciones mayores que l¥ unidad po repre-
sentan nads a distinguir de las menores que la
unidad y dessparece la contradiecidn que squi se
presenta en la definicién dads en 1. Sin em-
bargo, los nombres de fracciones puras ¢ Empu-
ras (o propias e impropias) pueden dsrse sin
inctonveniente,

A A L.

(8;12) mumt (4X2;4X3) == (2;3) y en forma
ordinaria 8/12 = 2/3; midiendo con la regleta
roja eoocuentra, andlogamente, 8/12 = 4/6, Re-
petimos con otras fracciones, por e&jemplo, 10/20
12/18, 18/24, 6/8..., ctc., pidiendo en cada case
Que sc encuentren parcjaz o fracciones de la fa
milie que tengan menores términos. Encontrada
&stas a la opevacién realizada le llamamos sim
Phficacién de fracciones y & la que tiene meno-
res términos de cada familia le llamamos frac-
ciém wvedwucidle, de modo que la simplificacién
no puede ya nealizarse cuando se ba llegado a
la fraccién irreducible de la familia a que perte-
nece la dada. Comparamos cada fraceién irre-
ducible con los primcros términoa de su familia
de fracciones equivalentes, hasta que, sin auxi-
lio de material alguno, el nifio decidz que, en
todo caso, le basta dividir los dos términos de la
fraccién por un mismo niimero para encontrar
otra equivalente y dividir per ¢l mayor nimery
posible ambos términos pera encontrar la frac
cién irreducible, conclusiébn esta 1ltima que po-
dria ser punto de partida para introducir el nam-
bre de méximo comiin divisor.

A AL



MATEMATICAS

Periodo de perfeccionamiento.—Prime-
ro y segundo cursos.
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L Ampifacién de {a suma y resta de fracciones.

En ¢l Gltimo curso del perfodo elemental e
nifio ha aprendido a sumar y restar fracciones,

MATEMATICAS
Periodo de perfeccionamiento.—Prime-
ro ¥y segundo cursos.
llm CONTIGUOS IGUALES

ANSOLOS COmpSCUTIVOS
NO 10UALEY

LADOS CONT/GUQOS NO ISUALES

m7 (ﬁ&'ﬂ‘ﬂﬂm AMO"(WITJTIV“

1. Cuadniiteros, paraselogramos.

l.os nifios ya saben lo que es un cuadriltero,
asi como tienen {dea de lo que es paralelogramo,
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La ampliacion que en este periodo citan los cues-
tionarios puede utllizarse para hacerle observar
que no hay més que un modo de sumar, ya se
trate de niimeros enteros o de quebrados.

II. Orlentacioncs.

Recordar las notaciones (a ; b) y a/b, as{ como
(esto es importante que b indica la regleta con
que se mide. Segin esto, ol entero 5 puede es
cribirse (5 ; 1), o bien 5/1, que también podemos
leer “cinco medido por une”, ¢Cémo leer 4/5?
(repetimoa con varias fracciones). Sabemos su-
mar 4+ 3 =7, lo que, pucsto en forma de
fraccién, serfa 4/1 + 3/1 = 7/1. De igual ma-
nera 4/5+ 2/5 serfa 6/5. Andlogamente sabe-
mos restar S —2 = 3, es decir, 5/1 —2/1 =
==3/1, y también serd 5/7 —2/7 == 3/7; asi sblo
podemos sumar o restar cuando las cantidades
vienen medidas por la misma regleta, es decir,
cuando el denominador de las f{raccioncs es el
mismo, Repetimos con numerosos ejemplos y ejer-
cicios, que realizan todos los nifios y comprue-
ban en cada caso. Nos detenemas ahora en uno
como el siguiente; 5/12 4 1/4; los nifios hacen
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a todo lo cual hacen referencla los cuestionarlos
en el perfodo elemental, Ahora se trata de clasi-
ficar los euadriliteros y hacer un estudio especlal

de los paralelogramos.

Orientaclones.

Disponiendo cada niflo de regla, ordenamoa que
cada uno dibuje en su papel un cuadrilitero.
Ensedia tu dibujo ¢es un cuadrilitero? Ensefia
el tuyo, etc. Que cada uno elija uno de los lados
de] suyo y o prolongue en ambos sentidos, ¢Qué
disposicién ofrece el cuadrildtero respecto a esa
recta? (queda 0 no todo ¢! al mismo lade), En
caso de que todos los mificse hayan dibujado un
cuadrilitero convexo, bacemos que iotenten di-
bujar uno que quede 2 uno y otro lado de uno
de los suyos prolongado e introducimos la no-
menclatura de cuadrildtero y c¢déncavo, advirtien-
do que desde ahora dibujaramos polamente cua-
drilAteros convexos.

Recordamos Ia clasificacidn que ya conocen, de
los cuadrildteros en paralelogramo, trapecio y
trapezoide; ordenamos que cada nifio dibuje su-
cesivamente uno de clios en su papel y podemos
utilizar también geoplanoa para construirios; com-

|# observacién de que no tienen e¢f mlsmo deno-
minador y ord : escribe tii la familia de
fracciones equivalentes & /4. ¢Hay alguna que
tenga de denominador 122 Serd igual 1/4 que
3/12? ;Y la suma 5/12 4 1/4 serd igual que la
/12 + 3/12? ¢Qué hemoa hecho pars poder su-
mar 5/12 + 1/4? Repetimos con 7/24 + 5/4; ecs
cribe Jas ivas fracci equivalentes & 5/4.
Una vez escritas laa 5/4, 10/8, 15/12, 20/16,
25720, 30/24, deci : ¢no podi llegar a
30/24 sin escribir todas las anteriores? Hacer
notar que 24==6 X 4 y obtener ¢l modo de ha.
{lar 30/24 sin escribir las anteriores. (Cémo ha-
riamos para sumar 3/8 + 1/2? (Numerosos cjer-
cicios de la miisms dificultad.) Repetimos todo lo
anterior para la diferencia, realizando nucvos
cjercicios y reiteramos con mis de dos frac-
ciones, combinando después sumas y restas, por
ejemaplo: 1/3—1/6 + 7/12; 4/5 4+ 7/10 — 3/20,
ctcéterz. Proponemoe después la suma 3/4 4
+ 2/5 (u etra de denominadores primos entre
si); ordenamos escribir las fracciones cquivalen-
tes 2 3/4 ¥ después las equivalentes a 2/5. ¢Hay
algunas, en ambas familias, que tengan el mismo
denominador? ¢Ds igual tres medido por el cua-
tro Que quince medido por el veinte? :Y dos me-

probacién por 108 regtantes nifics del dibujo res-
lizmdo por cada une, ¢(Cudntos Iados tieme ua
cundrilitero? ¢Cuinwg vértices? (Cufntos wiryg-
ces hay en cada Iado? Hacermnos que sefislen cnke
les son los vértices quq Pertenecen s cads Iado.
Seflale un wértice; t4, otro que NO pertencxa
a) mismo lado; (puedem unirse por un segmento
rectilineo? A este segmemto le damos un nombre
especisd: le llamamos dlagonal. Ya hemos tra
zado una. (Existe aigusa otra? (Cudntas dia-
gonales tiene un cuadrilitero? :Cufles son en
Ia figura?

Dibujemos doa segmonitas persiclos ¢ igusles.
Unamos los extremos de modo que se forme un
cuadrilitero convexo, Midamos Jos lados opues-
tas, jedmo son? ;Y los oontiguos? Vemos que
£stos unas veces son igudles y otras no. Mida-
mas los cuatro ingulos. (Cémo son los opacetos?
Y los contiguos? Vemos gque €stos unas veces son
iguales ¥ otras no, y en ¢l primer caso los cua-
tro dngulos son rectos. Después de las experien-
cias necesarias para que 84 noe Prescmien todos
los css0s, sintctizamos todo Jo anterior e el »-
guiente cuadro, en el que introdocimos los nom-
bres particulares:

dido por ¢l cinco gue ocho medido con el vein-
te? Nos resulta que e lo mismo 3/4 - 2/5 que
15/20 + 4/20—23120. Repetimos con otras frac-
ciones, tanto em suma como en resty, insistien-
do en formar cada vex las fracciones equivalen-
tes a cada una de las que intervienen. (Habri
manera de covitar ¢l trabajo de escribir las frac.
ciones equivalentes a cada una de las que nos
dan? Observamos en cad® caso cudles ban sido
las fracciones resultantes, hasta que se deacubra
que en cada caso ban resultade las fracei
qQuc aparecen al multiplicer jos términos de cada
una por ef denominador de la otra, insistiendo
dcspuéa en otros ejcrcicios qQue realizan directa-
Yy comprusb despuls por formam6n de
las fracci equivalent P pués a
otros ejemplos en que los denominadores ten-
gan divisores comunes, como 5/6 4 2/9. La re-
gla antcrior nos harfa sumar 45/54 + 14/54,
mientras que formando las fr equivalen-
tes 2 cads una de las dadss nos basta sumar
15/18 + 4/18. Numerosoe ejercicios hasta la de-
duccién del modo de hallar el denominador me-
nor posible; incluso puede ser una ocasién de in-
troducir ls nocién de minimo comun miltiplo,
siquicta en su nombre. A. A L.

i M“ "'" (recees).~CUADRADO.
les.—ROMBO.
(rectos). — RECTANGULO.
lados
contiguos fngulos consecutives 0o igus
oo les.—ROMBOIDE.
iguales

{En qué se psrecen ¢l cusirado y el rombe?
¢En qué cl cuadrade y ¢l rectingulo? Oue cada
uso dibuje un parslclograme (sin impeser su
clase). Que trace primere uns disgeaal y hiego
1a otra. Mediante medidas adecusdas hacemoe
ver que se cortan en ol punte medie; come a
éata cooclunién flegan todos, cualiquicra que ses
el parsclogramo quo haysn dibmjade, vemos que
et una peopiedad de todos les perslelogramos
En particular obeervan aquelles gue han dibnjade
un rectinguio o un cuadrade, que ambes diage
nales son igusies,

A A L.



El ndmero fraccionario; prepiedades 7 claaecs,
{Continuacién.)

Entendida [# equivalencia de fracciones me-

Poligones regulares ¢ irrsgulares: reconocimien.
» y trazade,
1. Material.

Come en tedo ol desarrcllo de la Geometria
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diante la introduccién dc familiss que lamamos
de fracci equivalentes, puede proseguirse asl:
Di uns fraccién; tG otra equival 3 |y

los numeradores y luego los demominadores; la
fractién resultante €3 de lv misma familia que
{as anteriores. Escribe una familia de fracciones
equivalentes; 8 sc¢ han escrito, por ejemplo,
2/3 = 4/6 == Gf{9 =,.., tomemos dos cualesquie-
a de cllas, 4/6 y 10/15; la suma de numerado-
res da 14 y 13 de los denominadores 21. La frac.
cidn 14721, (es de la familia anterior? ¢Qué
lugsr ocopa? Repetimos con otras dos que vamos
a clegir. Hacemos lo mismo con la diferencia
de numeradores y denominadures. En el caso
anterior lx diferencia de numeradores es 6 y la
de tos denominadores 9. La fraccidn &9, ¢per-
tenecce a la misma familia que Jas anteriores?
{Qué lugar ocupa? Después de reiterar los cjer-
cicios con varigs nifios podemos oxpresar este
hecho utilizando las iniciales de los colores de
izs regletas. Si toman blanca-roja, a cuya familia
pertenece la pareja amarilla-naranja, las pare.
jas (b; 1) y (a;n), qQue también escribitin hW/r
y a/n, son de la misma familia y resultard
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plana, cada nifio dispondri de regla y compas para
que cobstruya las figuras que se estudian,

IL.  Orientaciones.

Qrdensmas que cada nifie dibuje un segmento
y ton centro en cad® uno de sus extramos, y ra-
dio igual al segments, una circunferencia; gen
cuintos puntos se encuentran ¢éstas? Tomemos
uno de elloa y unimoslo con tos extremos del
segmento, (Cémo se llama el poligono obtenido?
Midamos sus lados. {Cuénto miden los lados de
tu trikngulo? (Y los del tuyo? Si alguno no los
obtiene iguales, hacemos que repita. (Cémo se
llama ese tridingulo? Midamws sus éngulos. To-
dos obtienen que son iguales (repitiendo las ve-
ces necesarias). Dibujemos ahora un cuadrado.
¢Céme son sus Imdos? ;Y sus fngulos? En am-
bos poligonos, tribngulo equilitero y cvadrado,
Jos lados han resultado iguales y los ingulos tam-
bi¢n iguales. Introducimos un nombre: a los
poligopos que reinem ambas condiciones les lla-
mamos poligonos regulares. ¢Cudntas condicionces
hemos citsdo? Reitefamos que son neccsarias las
dos. Dibujemos un rombo, ¢Tiene sus cuatro

(b;r) = (a;0) = (b+a;r+n) = (a—
~—b ;n—r), expresiones literales que repetimos
con distintas parejas. De aqul pasamos a consi-
derar mis de dos fracciones, por ejexnplo; 3/4 =
==0/12 s 12/16. ¢Cudl es la sumz de loa deno-
minadores? ¢Y la de los numeradores? ¢La frac-
cidn 24/32 pertenece a la misma familia que las
anteriores? Combinemos asl: 12 —943 = 6;
16—12+4+4=28, o asi: 124 9—3m=wl8; 16 +
+ 12~-4=24. yLas fracciones 6/8 y 18/24
son de la misma familia que las anteriores? Des-
pués de repctir Jos ejercicios y las combinacio-
nes con tres © mds fracciones equivalentes, ha-
cemos enunciar una regla que exprese el hecho
observado,

También este concepto de familiz de fracciones
equivalentes nos sirve para definir la desigual-
dad de fracciones, de la siguiente wmanera: Di
una fraccidén; di ti otra que no sea equivalente.
Si dan, por ejemplo, las 3/4 y 5/6 h es-

/12 puede austitnir a la 34 y 1a 10/12 puede
sustituir a l# 5/6, Comparando los nfimeros 9
y 10, es 9 menor que 10, y de la €racciébn 9/12
decimos que es menor que la 10/12, o biem, pa-
sando a sus ecquivalentes, que 3/4 ¢s menor que
5/6. Se repiten los ejercicios cuantas veces scan
necesarias, observando en cada caso que si se
multiplican en cruz ambos quebrados el numera-
dor de la menor fraccién da origem a menor
producto, con lo Que no hay necesidad de bus-
car las fracciones equivalentes de] misme deno-
minador. Asf, en el ejercicio anterior, 3 X 6=
=18 y 5 X ¢==20, Si ambos productos fueran
iguales, ¢seriz una fraccién menor que la otra?
¢Cémo serfan entonces? Esto da otro criterio
para determinar si dos fracciones dadas son equi-
valentes ; afianzamos lo observado con distintos
casos y nifios antes de pasar a la comparacidn
de tres fracciones o mis. Esta la realizamos co-

do por fracciones ordenadas, por ejemplo:

cribir las fracciones de una y otra familia hasta
que el denominader de la {ltima, escrita en am-
bos casos, sea mayor que 12. ;Hay fracciones,
en una y otra familia, que tengan el mismo de-
nominador? Aparecen como primeras en esas
condiciongqs las 9/12 y 10/12, de modo que la

lados igualea? ¢Tiene sus cuatro déngulos igua.
les? El rombo, ¢es un poligono regular?

El geoplano nos puede servir para hacer ver la
existencia de centro y deducir como se encuen-
tra en el caso del tridngulo y del cuadrado. Ha.
cemos encontrarlo en tales poligonos con regla
y compés. Dibujo de las circunferencias inscrita
y circunscrita. Andlogamente hacemos construir
un éxagono regular en el geoplsno. Medida del
lado y del radio de la circunferenci® circuns-
crita, para ver que son iguales. Construccién de
los scis tridngulos con vértice en el centro para
deducir el valor de los angulos de tal exigono
y comprobar que son iguales, Introduccién de
los nombres de radio y apotema como radios de

_las circunferencias circunscrite e inscrita, res-

pectivamente. Dibujemos un cuadrado. (Cdémo sc
encuentra su centro? DNibujomos la circunferen-
cia circunscrita. (Cuil es la apotema del cua-
drado? ¢Qué elemento del cuadrado es su did-
metro? ¢Qué es la apotema con respecto al lado?
Deduccién de como se inscribe un cuadrado cn
una circunferencia dada y de ¢cémo se dibuja un
cuadrado con regla y compds, todo lo cual reali.
zan los nifios en su papel,

Volvamos a & construccidn que nos ha servido

1/2, 3/4, 6/5, ¥ después con fracciones no or-
denadas, por ejemplo: 4/5, 7/8, 5/6, lo que ejer.
cita y aclara el sentido de 1z transitividad o no
transitividad de las desigualdades.

A A L,

para iniciar el tema, sefialando que es un modo
de construir un triingulo equiltero con regla y
compés cuando conoxcamos el lado, {Cémo he
mos dicho que se encuentra el centro? Hallé-
moslo y dibujemoa las circunferencias inscrita y
circunscrita, ¢Cudl es e radio del trifngulo
equilitero? ¢Cuidl l» apotema?

Andlogamente, construccidn con regla y com-
pis del exdgono regular de lado a Jado, inclu-
so cuando estd dado en posicién, En el geo-
plano se ve ficilmente las relacionea entre ra-
dios y apotemas de exigonos y tridngulos re-
gulares, Dibujemos una circunfereucia y llevemos
el radio sobre tilz hasta obtuner ¢! exdgono re-
gular y después unamos los vértices de dos en
dos para llegar a! tridngulo; realizamos también
esta construccién en el geoplano adecuado, Nu-
merantos los vértices con 1, 2, 3, 4, 5, 6. Los
vértices del tridngulo son 1, 3, S, Unamos ea ¢l
geoplano el centro 0, con 1 y con 3. (Qué po-
ligono ¢s el 0, 1, 2, 3? Unamos 0-2. Deducimos,
mediante diverzas pregunias y obscrvaciones que
Ja spotema del tridngulo es la mitad del radio
y la altura del triangulo los /2 del radie.

¢ A, A L.





