nos, la Ile de France; en la gallina, la Wyan-
dotte,

Cruce intercurrente o de remojo.—Que consis-
te en hacer actuar sobre una raza-poblacién lo-
cal reproductores escogidos en otra raza, una so-
lIa vez, para dotar a la primera de nuevos carac-
teres o que tiene poco acentuados.

Mestizaje—Tiene por objeto hacer reproducir
entre si a los productos de cruzamiento (mes-
tizos), obteniéndose bimestizos.

Tiene las ventajas de aumentar la fecundidad
y unifica cualidades, pero sus efectos son peli-
grosos por sobrevenir retornos ativicos y produ-
cir tipos antinacurales. E]1 mestizaje conduce a la
obtencién de nuevas razas, pero hay que seguir
un método: cruzamiento alternativo, unién de los
productos, etc.

Hibridos intergenéricos—Los mejores estu-
diados han sido lns referentes a las aves.

Los méds comunes de las aves domésticas son
obtenidos con diferentes razas geogrificas del
faisin de cuello negro, de invariable esterilidad,
por no formarse los espermatozoos. Se describen
los hibridos de hembra guinea X Rhode Island
roja, pavo real X gallina (no por fecundacién ar-
tificial). Los hibridos pavo X gallina son de po-
ca fecundidad.

Hibridos interlineales—(La linea pura en el
reino animal se intenta obtener con la forma-
cién de familias seleccionadas por unién de pro-

genitores, con los mismos caracteres que trans-
mitirian.)

En lvs cruzamientos de lineas en una raza re-
producida consanguineamente mejora la incuba-
bilidad, pero no demuestra que supere a las aves
no reproducidas consanguineamente (experien-
cias con Leghorn).

En el cruzamiento de estirpes de Rhode Is-
land criadas por reproduccién consanguinea lle-
gaban a producir aproximadamente igual que las
no reproducidas de esa manera; no obstante, al
cruzar Rojas y Leghorn reproducidas consan-
guineamente, la produccién respecto a las ante-
riormente citadas aumentaba en 80 por 100. Es
de suponer que dado lo que se sabe con respecto
a tales cruzamientos en el maiz, que los benefi-
cios méaximos reportados por el “vigor del hi-
brido” se obtendrian cuando la progenie de dos
estirpes de reproduccién A y B fuesen cruza-
das con la progenie de otras dos de reproducciém
consanguinea C y D, dando origen al llamado
“hibrido de cruzamiento doble”; por tanto, uno.
de los beneficios mayores parece probable puede:
obtenerse de lineas de alta consanguinidad y-
consiste en cruzar los machos consanguineos comr
lotes que no lo sean; pruebas son el aumento de
incubabilidad y la disminucién de la mortalidad.

Las experiencias que en estos tltimos afios se
han llevado a cabo con animales, sobre todo aves
(para la obtenciéon de hibridos interlineales e in-
tervarietales), son tan numerosas que no es posi-
ble referirlas aqui.

Por AURORA MEDINA

RIQUEZA FORMATIVA DE LA NAVIDAD

Cuando un trabajo resulta demasiado arduo pensamos
con ingenuidad infantil en un procedmmicnto—especie de
tecla mecdnica—que, tocindolo, se realice por si solo; y,
sin embargo, en la vida formativa del parvulo tenemos bas~
tantes “teclas” que, pulsadas convenientemente, disparan
una serie de mecanismos, estimulantes, a su vez, de pro-
cesos formativos.

Tal sucede, en lineas generales, con el juego del que ha-
blaremos ampliamente més adelante; pero hoy, de nuevo
en los albores de una Navidad siempre fresca y renovada
de impresiones, se impone el tema rico y lleno de ternura,
que irrumpe, aun sin pretenderlo, llenando las plazas, es-
caparates, los hogares, y sobre todo la escuela, de un am-
biente cilido y entrafiable para nuestros nifios,

(1) M. Farcuzs: “Nos enfants devant le Secigneur”, Sidcle o
Catholicisme. M, A, M. E., Parfs, 1959,

La afirmacién que hace Fargues (1) respecto a la instufi-
ciencia de una ensefianza nocional de lo rcligivso (hay que
tender a penetrarse de vida e intimidad con Dios) tiene en
los parvulos una especial significacién, puesto que lo no-
cional se halla mis alejado de su espiritu que la idea que
se traduce en actividad, en accién,

“La mayorfa de los catequistas medios no utilizan otra expresiém
que el discurso; por otra parte, sélo una minoria de alumnos, ¥y
éstos inteligentes y atentos, lo reciben en su sentido total, Los
otros no entienden lo que se les dice ¥y no recuerdan ni lo que
entienden; con los elementos de su caprichosa elec:ién forman, més
o menos bien, su catecismo persomal, que no tiene apenas influjo
sobre su vida, y luego resulta ineficaz para su fe futura.”

Por eso hay que ir a la accién, metiendo al nifio en un

ambiente que le envuelva de fe y amor, y le haga coparti-
cipe y actor de la comunidad religiosa.
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“Un pequefio al lado de su madre en la misa mayor se
sumerge en la fe de la Iglesia” mejor que con muchas lec-
ciones tedricas,

Por otra parte, la afinidad que el nifio pequefio siente
por lo maravilloso le lleva a incorporarse plenamente a este
gran misterio de Navidad, que est4 lieno de encanto, poesia
y amor, pero a la vez de realismo,

Veamos tres grandes capftulos que pueden facilitar esta
incorporacién en la escuela:

a) Expresién plistica.

Desde antes de comenzar el Adviento el ambiente escolar
se ird impregnando de Navidad, recitando con fervor cada
dfa aquellas aspiraciones de los profetas y del pueblo de
Dios que suspiraban por la venida del Mesfas,

Ven, Seiior, y no tardes.

Brotard un tallo del tromo de Getsé y de sus capullos nacerd

Manifiesta tu poder y ven. [una flor.

La noche pasé y el dia se acerca,

Abhora estd cerca nuestra salud.

Muéstranos, Seror, tu misericordia y danos al Salvador,

En aquel dia dardn dulces las montasias y fluirdn leche y
[miel los collados.

Mueve, Sefior, nuestros corazones para preparar los caminos

[del Mesias.

Y en consonancia con estas aspiraciones se va preparando

wambién materialmente el ambiente escolar.

f

La expresi6n plistica infantil responde a una necesidad
psicolégica de exteriorizacién y accién, de realizacién y per-
manencia de su obra; por eso todo lo que sea hacer algo
tiene en el nifio el eco y 1a descarga de su espirity, a la
vez que el ensayo de sus funciones expresivas,

L. En la clage.

Hay que adornar la clase como de Navidad. Estrellas de papel
de plata por las paredes, pinos, panderetas y zambombas pintadas
en papel de envolver, recortadas y colocadas artisti te por las
paredes, La clase y el vestibulo presentan un aspecto nuevo con su
decoracién propia.

Es ficil realizar velitas en plaatilina o arcilla, que, coloreadas en
encarnado, verde o amarillo, servirdn para adornar los rincones co-
focindolas en soportes de alambre plistico en espiral adornado con
muérdago, acebo, pino, romero o simplemente con hiedra.

Cada rincén tendrd una nota que recuerde la gran fiesta que se
avecina,

2. EI belén en cads clase.

Y a la vez se van preparando en arcilla las figuritas del belén,
‘Sobre cartones o cajas de madera se coloca un andamiaje que va
a sostener las colinas, campos y hogares de Belén. Cubriéndolo
con papel de envelver encolado y coloreado, 0 mejor alin con cor-
tezas de drbol, corcho o auténtico musgo.

T.as casas puecden hacerse con cajas de pastas de sopa o de mer-
oeria, recubiertas con papeles de colores y en las ventanas papeles
trangparentes. Los tejados, de ese cartén ondulado que se emplea
para proteger las mercancias delicadas, como las bombillas, conve-
nientemente pintade de rojo.

s mis comodo, pero mucho menos educativo, comprar las figu-
ras, La actividad de colmena que 3¢ desenvuelve en torno a la
<construccién del belén, centro de actividad lingiifstica motora y de
adaptacién, crea una serie de cuadros y estructuras nuevas en las
wactividades del nifio que tienen por si mismas un valor inapreciable.

Prados y laderas donde pastan las ovejas con su pastor. La pa-
wera con sus pavos y patos, las gallinas, los pollitos y los conejos,
todos los animales en asombro permanente de cara al Portal de
Belén,

Todos ellos pueden realizarse en arcilla o plastilina y colorearse
~—~dejdndolos secar previamente primero a la sombra y después al
#ol-—con acuarelas o guasch, -

Ia preparacién de las plantaciones de pinos, los drboles del ca-
mino, los sembrados, Ias nieves en las montafias, y 1@ casa de He-
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rodes el malo. La recogida y clasificacién del material que ha de
emplearse, Para todos los nifios habrd trabajo fecundo.

No tema la Maestra perder el tiempo en estas actividades. As{
todo es ganancia, porque todo se halla prefiado de valor educative.

b) Expresidn lingilistica.

La realizacién de los cuadros motores anteriormente des-
critos reclama un vocabulario nuevo, distinto de lo utilizado
hasta ahora, en el que la Maestra no debe temer sumergir
al nifio, Le agradan las palabras nuevas, las repeticiones

glésico-motoras, las situaciones inéditas que le permiten
forjar nuevas estructuras.

1. Recitaciones.

Poco a poco las pequefias recitaciones que pueden hallar
en los nimeros 3 y 14 de Vipa EscoLAr, ademas de las que
hoy se afiaden, unidas a la bibliografia que daremos, van
a constituir un aprendizaje delicioso para nuestros peque-
fios, En ese gran dia de la fiesta por la venida del Sefior
cada nifio recitara algo y le ofreceri algo al Nifio Jests, La
labor de la Maestra serd: ensefiar todo a todos y luego
elegir de entre el nutrido repertorio lo que cada nifio debe
recitar frente al belén,

Poesfas tomadas del libro I'médita ternura (Diorio de la
Virgen Madre), de Juan Alberto de los CArmenes:

EXPECTACION

La Virgen est4 bordando,
estd bordando un pafial,
un blanco pafial de lino
perfumado de azahar.
En tanto borda en silencio
Ella se pone a sofiar...
Ia aguja va lenta, lenta...
La aguja no borda ya...
“Si soy tan nifia, tan npifia...;
si no lo sabré llevar...
¢A qué me sabrdn sus besos
cuando me sepa besar?...
Sol de oro, sol de oro:
sus ojos, ¢cdmo serdn?...

&Y si a llorar comenzara?...
¢5i yo me echara a llorar?...
Un mes, y estard en mis brazos,
aqui en mi falda estard;

yo le tendré todo mfo,

yo acunaré su sofiar,

yo le peinaré los rizos,

yo le iré ensefiando a hablar;
¢si acaso podré creerle
cuando me diga: “Mami”?...
Yo soy tan nifia, tan nifia,
jnunca sofié este sofiar!

1Es tan extrafio, tan nuevo,
tan dulce, tan singular!...

1Si bastara con amarle!

1Que yo no sé méis que amarl
Un mes, y estard en mi falda,
desnudito aqui estard...
c¢uando le quiera lavar?... Yo le fajaré muy suave,
Lucerillos de la sierra: con este blanco pafial...
cuando le lleve a acunar, {Oh! {Qué he dejado el bor-
8si me mirara en silencio... [dadol
2qué me dird su mirar?... {Cuénto me tardo en bordar!”
Yo no sé cémo tomarle
cuando le quiera llevar;

yo soy tan nifia, tan aifia..,
28 yo lo sabré tomar?...

Si se durmiera en mi seno

al rumor de mi cantar,

¢sabré ponerlo en la cuna?,
¢no se me despertard?

1 Son tan pequefias mis manoal...
jTan delicado €] serdl...

Fuentecilla de agua pura
con rumores de cristal:
dcédmo sonard su risa

La aguja corre ligera
sobre el nevado paiial,
¢] blanco pafial de lino
perfumado de azahar,
La aguja corre ligera...,
mas pronto se detendri...,
que mientras la Virgen borda
suefia un divino sofiar...
“Sol de oro, sol de oro:
sus 0jos, ¢cémo seran?...

A0AS A K K
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FASCINACION

¢Se despertaria?...
1Si no despertaral..,
Y acercd Marifa

su car# a la cara

del Nifio... Dormia...
iSi no despertaral
¢Se despertarfa?...

La Virgen velaba
y el Nido dormia...
La Virgen miraba
su boca. |Tenfa
no sé& qué divino
granate de aurora!l
{Boca embriagadora
como dulce vino!

As{ como un rezo
fue el beso...



CANTALE, MARIA

Ciéintale, que llora; Que a su madre besa,

cdntale, Maria, pequefinelo, Judas,
Que no, que no llore ty qué beso de boca
todavia. tan pural
Que atin Pilatos tiene Céntale, que llora;
tan sblo tres afios, céntale, Marfa.
adn no sabe lavarse Que no, que no llore
las manos, todavia.

2, Cantos., .

Exactamente sucederd con los villancicos, que con tanta
profusién y belleza pueden encontrarse en nuestro folklore
y en canciones especiales,

3. Narraciones,

Los dos primeros capitulos del Evangelio de San Lucas
son una joya literaria de expresién que los nifios pueden
aprender de memoria y recitar, con unas ligeras supresio-
nes, pero sobre todo es asequible en absoluto el capitulo
segundo, dc donde estdn tomados los evangelios de las dos
primeras misas de Navidad. Puede hacerse la recitacién en
coro hablado y semitonado.

También pueden aprenderse de memoria para recitar en
coro hablado los salmos y oraciones del Adviento y Navi~
dad, Especialmente ¢l salmo 103, el 135 y el 144, en que se
alaba al Sefior de modo esplendente,

¢) Formacién ascética y mfstica.

Para llevarla a cabo hay una ventaja y un peligro:

La proximidad a lo divino por la gracia bautismal y la
fe natural psicoldgica que hay en el nifio facilitan esta
labor de permanente accién mistica y religiosidad que en
la actitud y el espiritu puede constituir un precioso hibito.

Pero a la vez existe en el mismo nifio una inclinacién
por lo maravilloso que le hace vivir en un completo asom-
bro. Sélo se maravillan los nifios, los poetas y los santos,
dice Fargues (2); el hombre que no se priva de nada ape-~
nas si tiene capacidad de asombro. Los mayores enfocan
las cosas en el plano de utilidad; Dios y los nifios en el
de la gratuidad, bondad, hermosura,

(2) Ob. cit., phg. 12,

Guiones de Ensefianza Catequética

INTRODUCCION AL TERCER TRIMESTRE

La presente colaboracién viene a continuar el programa
de ensefianza religiosa comenzado a publicar en octubre
de 1958, con el primer nfimero de Vioa EscoLar, Como ya
entonces se indicaba, el programa se destina fundamental-
mente a los nifios de ocho a diez afios, es decir, al segun-
do ciclo del perfodo de ensefianza elemental. Su contenido
sc presenta de manera que pueda repartirse a lo largo de
dos afios escolares. En los ntimeros de Vipa EscoLar del
curso 1958-1959 publicamos el primer afio. El primero y
segundo trimestre del segundo afio, con un conjunto de

Pero en este mismo punto, que tanto facilita la forma-
cién, se halla un peligro que Merlaud (3) previene: “Es
preferible un despertar progresivo de la reflexién al cul-
tivo de maravillarse ante lo prodigioso de los relatos bi-
blicos”, y de nuevo también Merlaud hace una llamads a
la accién, al ambiente donde debe vivir el nifio. “Si el nifio
ve a los adultos, en guienies confia, venerar con conviccién
tal punto del dogma o prictica religiosa, se le enraizari Ia
idea de que hay en todo ello algo que merece atencién,
reverencia, fervor.”

Y un Gltimo peligro: que el pirvulo se pare demasiado
en la figura del Nifio Jesiis sin advertir que es Dios, “Es
la vida religiosa, la vida mistica en scntido amplio, lo que
importa, ante todo, que intuya el nifio.” “La instruccién
religiosa no es sino el medio para la primera, debe perma-~
necer a su servicio y no convertirse en su fin" (4),

La caridad en su mis amplio sentido de amor a Dios y
al préjimo, suavidad de corazén para los que nos rodean,
es el perfecto corolario de esta intimidad con Dios, “al que
no se le encuentra sino en la calma, en la soledad, en el
retiro de sf mismo”. A ella hemos de tender como blanco
por esta actividad, sinténica con el pirvulo, que propo~
nemos,

.
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Por JOSE MANUEL ESTEPA LLAURENS,

Profesor de Pedagogia Catequética en el Seminario Hispanocamerica-
no y Director de la Escuela Diocesana de Catequistas de Madrid.

cincuenta temas, ha venido apareciendo durante el curso
pasado 1959-1960.

El presente articulo, como ya deciamos hace un mo-
mento y se indica en el epigrafe mds arriba, continfia con
el programa del segundo afio. Para mejor entender el plan
desarrollado hasta ahora y la orientacién que ha guiado
todo este trabajo se ruega al Maestro que vuelva a leer
las introducciones aparecidas en el ntimero 1 de Vipa Es-
COLAR y en el niimero 12.

4Cual era el esquema que anuncifbamos para el progra-
ma del segundo afio? Como alli se ve, queda estructurado
alrededor de tres grandes capitulos:
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I. Dios, que nos manifiesta su gran amor,

II. El hombre cristiano responde al amor de Dios Pa-
dre y Redentor.

III, La vuelta del Sefior o Consumacién de la Obra de
Dios.

Al primer capitulo se han dedicado intencionadamente
una gran cantidad de temas o guiones (cincuenta exacta-
mente), a fin de resaltar de manera muy suficiente en esta
ensefianza de iniciacién bisica a la vida cristiana cndl es
la parte de Dios. Que en la educacién del hombre cris-
tiano -hoy nifio la obra de Dios con su plan salvador quede
bien fundamentada. A la reflexién sobre el segundo y ter-
. cer capitulo ¥ al desarrollo de algunas lecciones sobre el
contenido doctrinal correspondiente queremos reservar este
articulo y algln otro que pueda seguirle.

$Cudl seria el esquema de estos segundo y tercer capi-
tulos afn no desarrollados? He agqui sus ideas fundamen-
tales:

I1. El cristiano responde como un hijo a Dios Padre,
que tanto nos ama:

A) El Espiritu Santo estd con nosotros en cada momento
para acercarnos a Dios que nos llama.

B) La respuesta de nuestra oracidén: coémo el cristiano
habla a Dios.

C) La respuesta de nuestras acciones: cémo el cristiano
responde a Dios con sus obras:
a) Cumpliendo la Ley de Dios.
b) Y haciendo lo que nos dice la Iglesia.

ITI. Cuando el Sefior vuelva: la terminacién de la
Obra de Dios:

A) Lo yue pasari a los hombres: las postrimerias.
B) Lo que pasard al mundo: el fin del mundo.
C) Jesucristo es nuestro Rey y Seflor para siempre.

Y ahora vamos ya al segundo capitulo, y en primer lu-
gar, dentro del mismo, a la catequesis del Espiritu Santo.

ENSENANZA SOBRE EL ESPIRITU SANTO

Todo programa de ensefianza religiosa debe dar un buen
Iugar a la catequesis del Espiritu Santo. Y, de manera or-
dinaria, los ocho y nueve afios es un buen momento para
ello, cuando se afianza la formacién eucaristica y peniten-
cial; prociirese entonces suscitar en el nifio ¢l sentido del
Espiritn Santo, adquiriendo asi conciencia del sacramento
de la Confirmacién, ya recibido o por recibir muy pronto
a esa edad,

Es muy conveniente que el educador recuerde en los
principios de su propia formacién doctrinal la teologia del
Espiritu Santo. Ya sabemos que es El quien guia a la Igle-
sia y anima las almas de los creyentes. Por consiguiente,
uno de los objetivos principales de la educacién cristiana
es ensefiar al nifio a ser “décil al Espiritu”, es decir, a es-
tar atento a la voz del Espiritu Santo y a no impedir su
obra en nosotros.

Asi podemos ver que una ensefianza sobre el Espiritu
Santo no puede limitarse a un comentario escolar sobre el
octavo articulo del Credo explicado en cinco preguntas del
Catecismo Nacional Segundo Grado, Afirmar la existen-
cia del Espiritu Santo y enunciar su misién en unas cuane
tas proposiciones doctrinales abstractas es totalmente in-
suficiente,

Es necesario hablar del Espiritu Santo a los nifios y ha-
cerlo en una instruccidén seria y escolar, pero sin perder de
vista gue nuestra meta es que vivan la presencia y accién
del Espiritu Santo. Y esto no se logra con un simple ani-
lisis racional o con una repeticién verbal,

Es necesario “ensefiar” el Espiritu Santo y, sin embargo,
al mismo tiempo, es imposible encerrar el soplo del Espi-
ritu Santo, su permanente dinamismo, su fuerza de vida,
en el marco de un vocabulario escolar y en unas defini-
ciones de Catecismo.

Por eso se han dedicado ya en el primer afio, tercer tri-
mestre, dos lecciones a la tercera divina Persona, como
preparacién a la fiesta de Pentecostés, y en el segundo tri-
mestre del segundo afic otras dos o tres sobre la accién
del Santo Espiritu en la Iglesia, y ahora queremos dar
algunos guiones con nuevos materiales de ensefianza, pero

sin olvidar esta idea que venimos considerando y que debe
condicionar toda nuestra accién educativa: la catequesis
del Espiritu Santo, como la de la Gracia, no se encierra
en un capitulo de un programa de instruccién religiosa.
Despertar la fe en el Espiritu y hacer vivir su presencia
dinidmica es, ante todo, dar foda nuestra ensefiansa bajo
una perspective de Espiritu Santo. A propésito de los dife~
rentes capitulos de la instruccién cristiana hay que resaltar
continuamente su dimensién “espiritual”. Una catequesis
sobre el Espiritu de Dios se debe estar desarrollando a lo
largo del afio, ¢ través de todos los aspectos de la ense-
fianza religiosa. De lo contrario ésta pierde, en una ver-
tiente fundamental, su caricter especifico de catequesis
cristiana,

Esta reflexién que hacemos ahora al tratar de los chicos
de ocho y nueve afios mantiene su valor para la educacién
cristiana de cuvalquier otra etapa del crecimiento, Y esta-
mos muy necesitados precisamente de esa perspectiva: que
la sistematizacién y la formulacién en preguntas y res-
puestas de una doctrina clara y exacta del Cristianismo no
vaya a hacernos perder de vista en nuestra accién pedagé~
gica aquello que es fundamentalmente el alma de nuestra
fe, la accion santificadora del Espiritu Santo y la gracia
de Dios en nosotros. Por lo mismo, al comenzar esta l-
tima parte de nuestro programa, en que vamos a indicar
algunos temas sobre la respuesta del cristiano al amor de
Dios Padre, teniamos forzosamente que insistir de modo
mas amplio sobre la accién del Espiritu Santo.

iCémo llevar a la prictica esta perspectiva “espiritual”
de la ensefianza catequética?

Primeramente vamos a enumerar algunas ideas que pue-
den servir para la elaboracién de temas o lecciones sobre
el Espiritu Santo.

Finalmente, haremos alguna consideracién sobre la ma-
nera de dar una ensefianza, sea cual sea el tema tratado,
en que pueda vivirse la accién del Espiritu,

4Qué sabe sobre el Espiritu Santo el nifio que cumple
ocho afios? Lo conoce de nombre. Se dirige a £l al santi-
guarse y persignarse o al decir el “Gloria al Padre”; pero
todo esto lo hace sin saber bien quién es y, desde luego,
sin conocer el papel que el Espiritu desempefia en la vida
del cristiano,

Para lograr meter la doctrina del Espfritu Santo en la
vida del nifio tropezamos con dificultades.

Para nifios mas atrasados Dios es como una sola “cosa”
o persona, que unas veces llamamos Padre nuestro; otras
veces, Dios, Sefior, Jesucristo, Dificilmente pueden los ni-
fios hacer distinciones personales, y todas ellas les aparecen
como meros atributos divinos.

Para cualquiera, la evocacién del “Creo en Dios Pa-
dre...” recuerda la imagen de un Padre que nos ama méis
que nadie en la tierra y que quiere hacer de todo hombre
un hijo suyo. Igualmente, cuando decimos “Creo en Jesu-
cristo, su nico Hijo...”, pensamos en la segunda Persona
que ha tomado carne y alma de hombre, A Jesucristo no
podemos verle con los ojos, pero al menos concebimos su
figura y escuchamos sus palabras. Al decir “Creo en el
Espiritu Santo” nuestra imaginacién se esfuerza inftil-
mente por encontrar una imagen concreta.

{Qué hacer para que el Espiritu sea Alguien en el co-
razén del nifio y no simplemente un nombre?

Ante todo, evitar el confiarnos a representaciones mate-
riales (la paloma del bautismo de Jesis, las lenguas de
fuego...). No esperar tampoco conseguir una instruccién
adecuada para los nifios sobre el Fspiritu Santo en S
mismo (el misterio de la tercera Persona de la Trinidad,
que procede del Padre y del Hijo).

El camino es ensefiar lo que es el Espiritu Santo pars
nosotros, es decir, para toda la Iglesia y para cada cris-
tiano, a fin de hacer que el nifio desee recibir el Espiritu
y quiera vivir bajo su influencia. He aqui varios ejemplos:
Tema 51: E1, Espfriru SANTO ES KL MAESTRO DE NUESTROS

CORAZONES,

Idea esencial: Presentacidén del Espiritu Santo que reci-
bimos en el Bautismo y que queda con nosotros para en-
sefiarnos a ir hacia Dios Padre, que nos espera,



Fin pedagégico: Que el Espiritu Santo sea Alguien y no
un nombre,

Material: Puede prepararse una pancarta o cartel con el
versiculo 26 del capitulo 14 de San Juan: “Dice Jesfis: El
Espiritu Santo, que el Padre enviari en mi nombre, os
ensefiard todo y os traerd a la memoria todo lo que yo os
he dicho”. '

Esquema:

1. §Qué sabemos nosotros del Espfritu Santo?

2, (Cuindo hablamos del Espiritu Santo? La sefial de
la Cruz, el Gloria...

3. En la Confirmacién el sefior obispo ha pedido al Es-
piritu Santo que venga a nuestro corazén y se quede siem-
pre en él,

4. El Espiritu Santo vive en nuestro corazén desde que
nos bautizaron,

5. ¢Para qué viene el Espiritu Santo a nosotros y se
queda en nuestro corazén? No es para que no nos equivo-
quemos en las cuentas o para que escribamos mejor en el
cuaderno...

Viene para ayudarnos a ir a Dios Padre. Para ayudarnos
a decir “s{” a Dios en todo. Decimos, por eso, que viene
para hacernos santos, para santificarnos. :

Jesucristo nos ha ensefiado el camino. Y las palabras de
Jes(is, que estin en el Evangelio, los sacerdotes y los maes-
tros catequistas nos las ensefian, nosotros oimos esas pa-
labras, pero el que nos ensefia esas palabras en el corazdn
y nos las hace oir en el corazén y nos da fuerzas para po-
nerlas en practica es el Espiritu Santo...

6. ¢Qué podemos hacer para conocer mejor al Espiritu
Santo?

Ejercicios:

a) Aprender bien y explicar el “Gloria al Padre...”.

b) Leer y resumir en frascs mis cortas el “Gloria” de
la Santa Misa.

¢) Copiar, como titulo de la pigina en el cuaderno, las
palabras de Jesiis sobre el Espiritu,

d) Que cada nifio copie y conteste: §Cuindo vino el
Espiritu Santo a nuestros corazones? ¢Para qué vino?
¢ Qué podemos pedirle cada uno de nosotros?

Tema 52: E1, ESPIRITU SANTO NOS AYUDA EN CADA MOMENTO

A DECIR “sf” A Drlos Papre,

Idea esencial: El Espiritu Sauto es una Persona con vida,
que obra cada dia en nosotros para acercarnos a Dios
Padre.

Fin pedagdgico: Estimular en el nifio el deseo de crecer
en vida cristiana y de andar hacia Dios,

Esquema:

1. Escribir en la pizarra ios nombres de seis o siete ni-
fios de la clase por orden de estatura, Luis ha crecido mas
que Antonio y que Manolo. Es mas alto.

2. ¢Dios nos mide por lo que hemos crecido en el cuer-
po? Puede haber una persona que es muy pequefia en el
cuerpo y muy grande delante de Dios..,

3. ¢Quién nos ayuda a crecer delante de Dios, a crecer
en nuestro corazén?

4, Lo que el Espiritu Santo hace cada dia para que

nosotros crezcamos delante de Dios y podamos decirle “s{”
en cada momento: Nos recuerda en el corazén las pala-
bras de Jesis y los mandamientos de la Ley, nos da luz
para darnos cuenta en cada ocasién de lo que tenemos que
hacer, nos da fuerzas para decir “si” cuando quisiéramos
decir “no” a Dios Padre...

S. ¢Qué tenemos que hacer nosotros? Podemos wutilizar
bien esa ayuda del Espiritu de Dios, que se llama gracia
actual, o podemos no querer hacer caso al Espiritu Santo,
y entonces nuestra alma no crece delante de Dios,

6. Hacer aplicaciones a la vida concreta de nuestros ni-
fios. Mostrarles los medios exteriores de que el Espiritu
de Dios se puede valer para hablarles y ensefarles en el
corazén,

7. Darles a entender el que un dia ha sido bueno delante
de Dios, en la medida en que hayamos dicho “sf” a lo que
el Espiritu, con sus gracias actuales o de cada momento,
nos ha dado a entender en el corazén.

Tema 53: E1 ESpiRITU SANTO NO QUIERE QUE PEQUEMOS.

Finalidad: Que el sentido vivo de la presencia del Espi-
ritu Santo en nuestra alma sea un continuo llamamiento
a no decir nunca “no” a la voz de Dios en ninguna cosa,
por pequefia que resulte.

Explicar como por el pecado venial, o pecado menos im-
portante, también disgustamos al Espiritu del Sefior.

Mostrar con ejemplos concretos cémo el pecado venial,
mdas que una falta contra una ley menos grave o impor-
tante, es una falta contra el amor de Dios, un disgustar
al Maestro de nuestros corazones, Hay cosas que no se
hacen porque estdn muy mal (por ejemplo, quitar una cosa
de mucho valor o pegar con rabia a un nifio hasta hacerle
sangre...). Hay cosas que no hacemos porque “eso no se
hace” (porque va contra las costumbres y la educaci6én, por
ejemplo...). Y hay cosas que no se hacen aunque nadie nos
vaya a castigar por ellas (verbigracia, “A papd le duele
mucho la cabeza, y como yo le quiero no hago ruido nin-
guno ese dia, aunque él no me haya dicho que me esté
quieto”). Hay que llevar a los nifios a ver el pecado venial
en esta tercera orientacién, Es una falta contra el amor.

LA NECESIDAD DE UN AMBIENTE ESPIRITUAL

En conclusién de estas reflexiones sobre la catequesis.
del Espiritu Santo es necesario decir de nuevo que lo mis
importante no es el tema que vaya a ser explicado, sino el
que todo el ambiente en que se desenvuelva nuestra ense-
flanza sea apto para la accién del Espiritu sobre el alma de
los nifios.

Una leccidén de religién no puede aparecer a los chicos
nunca como una leccién de geografia o de aritmética. Todo
nuestro estilo y nuestra expresién, el clima espiritual de la
clase, todo debe llevar al nific a ger receptivo a la luz del
que hemos llamado, en un tema hace un momento: “Maes-
tro de nuestros corozanes”, Tenemos que creer seriamente
en esa presencia y favorecer la fidelidad del nifio a la voz.
del Espiritu, que no se puede oir sino en atmésfera de paz,
de recogimiento, de atencién a cada uno de los nifios, de:
respeto a la libertad espiritual de cada uno de ellos,

/-/_/-

/P Izlo _ °

Perioda de enseiianza elemental
(Escolares de seis a ocho afios)
SEMBLANZAS EJEMPLARES.—FRANCISCO FRANCO,
CauniLLo pE EsPaNA.

Propésitos.—Hacer asequible la figura del Caudillo para el nifio
por dos vias: una la de la vinculacién, tan préxima como sea posi-

Departamento de Formacién de la
Delegacién Nacional de Juventudes.

ble, a la realidad inmediata del 4mbhito en que vive 1a escucla—dads.
la ac#ividad constructiva del Régimen, y la relacidén continua de la.
persona del Caudillo con todas las dimensiones de la geografia pa~
tria, serd dificil hallar una zona o comarca que no cuente con algfin
motivo de presencia viva del Jefe de Estado—, y otra via presen.’
tando aspectos de la infancia y juventud del Caudillo que le apro.
ximen al nifio como prototipo ya realizable desde esta edad.
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Destacar que la razén humana de su éxito radica en haberse en-
tregado siempre con fe y entusiasmo a la misidn o trabajo que le
habia sido encomendado, y en seguir firmemente la vocaciébn pro-
fesional que en &l se despertaba; y cémo, en otro nivel, se ha de
seguir su ejemplar fe en ln ayuda divina cuando todo esfuerxzo hu-
mano parecfa indtil o condenado al fracaso.

Hacer patente cuinta ha de ser nuestra ptatitud, carifio y adhe-
sda al Caudillo, y avivar estos sentimientos,

Desarvollo del tema~—Conviene que iniciemos con sen-
tido narrativo y conversador la presentacién del tema, y
precisamente, partiendo de una situacién plenamente es-
colar, la ejemplaridad de un muchacho que en una escuelita
Hamada del Sagrado Corazén, en El Ferrol, cumple exqui-
sitamente hasta las mis insignificantes obligaciones de buen
escolar, y se levanta a las seis de la mafiana, sin que nadie
le despierte, para preparar sus lecciones cada dia, cuando
sdlo tiene diez afics y ya avanza en sus estudios de Ba-
chillerato; hay que completar el cuadro haciendo notar que
no se trata de un nifio que s6lo sabe estudiar, sino que
también sabe jugar, divertirse y hasta enfadarse; es un
nifio sencillamente que sabe ser nifio con todo su corazén
y con toda su alma, y tomar en serio todas las cosas que
los nifios deben proponerse firmemente,

Cabe un interrogatorio y coloquio, en el que el Maestro
puede ir ejemplarizando, por via imaginativa, sobre la vida
y ocupaciones de los chicos de su escuela, trasladando en
paralelo 1a conducta de aquel chico.

Puede pasarse de seguido a presentar algunos hechos
anecdéticos de la juventud de aquel muchacho, que ingresa
en la Academia Militar, la Escuela donde los hombres se
preparan para ser buenos soldados, siendo un muchacho
de catorce afios y muy poca estatura, destacando, junto
con sus hechos ejemplares de ese tiempo, la manera deci-
dida y sorprendente de enfrentarse con todos para poder
Hegar a ser lo que €l quiere ser: el mejor soldado de Es-
‘pafia (1).

Cubierta esta etapa de la leccion, sin duda alguna que
ya estd en la mente de todos los muchachos la personalidad
actual de aquel nifio y joven que se esta evocando; es el
momento de realizar una mutacién y presentar, con aporte
grifico, fotografias, liminas, etc., la realidad actual mdis
cercana a los escolares de la vida del Caudillo, Es funda-
mental que la grandiosa dimensién actual de su figura se
compenetre intimamente con la estampa infantil y que de
esta manera entre a formar parte de las vivencias del chico
que en nuestra escuela nos estd encomendado,

Sobre estos dos momentos debe cifrarse el éxito psico-
logico de la leccién; 1a dilacién y amplitud de cada uno ha

de resolverla y coordinarla cada Maestro a través de Ia
preparacién que realice, pero ciertamente es aqui donde ha
de procurar acertar.

Después ya es cosa de eleccién partir del momento actual
o seguir el orden cronolégico de Ia vida de Francisco
Franco, haciendo un recorrido o itinerario de sus hechos,
o bien situarnos en el momento histérico crucial de la pre-
guerra espaiiola, para, siempre por medio de localizaciones
en tiempo y espacio que tengan una honda carga sentimen-
tal—su marcha para liberar con sus legionarios la Coman-
dancia de Melilla, el paso del Estrecho por el convoy de
la Victoria, y dos o tres mas—, disponer los elementos su~

ficientes con que sugerir a los alumnos las constantes de
vida del Caudillo que se sefialan entre los propésitos de la
leccién y que, a ser posible, los mismos nifios han de indu~
cir, habilmente llevados en coloquio por el Maestro.

Después se impone ahondar la huella lograda mediante
algunas realizaciones, ya sean manualizaciones, dibujos o
composiciones escritas, de una parte, y, de otra, lanzando
a todos la invitacién a mostrar cada dia en la escuela la
capacidad de ser cada uno capaz de realizar, como aquel
nifio, cuanto un nifio debe ser capaz de hacer, y especial~
mente prepararse para ser en la vida aquello que més le
gustarfa ser.

(1) BIBLIOGRAFIA.—Ammaris: Franco—Moure MaxiRo: Per-
fil de Froanco.—Ancer Pisxz Rovrico: Franco, una vida ol servicio
de lo Patria,—FERNANDO DE VaLvXsSoro: Froncisco Franco,—L,. Quin-
2aNA: Franco. Al muchacho espafiol.

Por BERNARDO FUENTES RODRIGUEZ

LOS CUERPOS PRISMATICOS (II)

Son muchos los objetos de formas prismaticas que los
nifios pueden dibujar, y especialmente los de caras rectan-
gulares. La caja de zapatos, la maleta, los ladrillos, €l libro
cerrado, etc., que para algunos resultan ficiles de interpre~-
tar, para otros dan motivo a los disparates mas graciosos
& insospechados.

Entre los que hemos citado el més simple de forma es
€l ladrillo, o, mejor dicho, los ladrillos en sus diferentes
variedades. Y como todos los nifios los conocen, les pedi-
remos que nos dibujen en su papel las clases de ladrillos
que hayan visto.

Esperamos que lo que hagan sea muy parecido a lo que
ofrecemos en la figura 1,"—grafismos de nifios de nueve y
diez afios—, que, con todo esmero, han querido representar
este elemento de construccién,

24

Profesor titulado de Dibujo,
% ” o

7 i“—,'l
b g LR ¢ "

# (009 e
Fig. 1,

Todos han pasado las anteriores lecciones y recibieron,
por tanto, las nociones de perspectiva convencional que
exige la representacién del dado con caras oblicuas ante



el que mira. Sin embargo, se han dejado ganar por el error
y en varios grafismos no existe esta 1égica visual y los ori-
ficios de los ladrillos estin trazados como circunferencias.

No extrafiard a los Maestros este detalle \le involuntaria
contumacia, de los muchos que se le presentan al educa-
dor, y que solamente con su paciencia y benevolencia pue-
de subsanar. Y en un objeto tan sencillo, como ya hemos
subrayado, podemos apreciar las condiciones de observacién
en los bien dotados y cdmo los no despiertos se conforman
con unos grafismos equivocados e incompletos.

PFig. 2,

En la caja de zapatos ya vimos que, si tienen que poner
una palabra en la tapa, no la dibujarin con la inclinacién
de la letra que la oblicuidad del plano pide.

El libro cerrado, objeto muy conocido y familiar, lo re-
presentarin segiin los grafismos que ofrecemos y lo vere-
mos tan plano como algunos ladrillos que lo acompafian.
Esta falta de ponderacién en las proporciones de objetos
parecidos, pero de caracteristicas tan diferentes, es lo que
esperibamos encontrar, En la figura 2.* presentamos va-
rios modelos que pueden valer para reproducirlos en el
encerado cuando tengamos que hacer ver a los muchachos
las diferencias con lo que ellos han pergefiado.

El dibujo de la pequefia casa, de la colaboracién ante-
rior, podemos tomarlo como inicio para trazar una edifi-
cacién mdas importante, Pidamos a los nifios que dibujen
una iglesia en sus cuadernos y vercmos algo muy parecido
a lo que presentamos en la figura 3.°

Los autores ya pasaron las nociones de perspectiva con-
“encional a las que nos hemos referido; ello se advierte
o las tres (iltimas iglesias, y en la primera es curiosa la
total frontalidad de la edificacién. Los tejados estin tra-

Fig. 3.

tados de maneras bien diferentes, cuando los cuatro esco~
lares han recibido al mismo tiempo explicaciones sobre las
diferentes clases de cubiertas en los edificios, la impor~
tancia de los aleros, ete, El tiltimo ha captado con bastante
tino la disposicién de las tejas curvas.

Por el examen de la figura 4.* podemos ver de qué ma~
nera mas sencilla, y comenzando por la esquematizacién
geométrica de 1a forma, logramos suministrar a nuestros
alumnos Ia manera de llegar a la representacién de un sen-
cillo templo rural y que puedan ver, metddicamente, cémo-
se solucionan los problemas del volumen en este modelo
que tiene bien definidas las tres dimensiones en un aspects-
de correcta perspectiva.

A

aginas selectas

EDUCACION Y MOVILIDAD SOCIAL EN ESTADOS UNIDOS (%

Nuestra sociedad siempre ha estado orgullosa de la flui-
dez de sus clases sociales. Estas formas de estratificacion
siempre han existido en alguna forma, aun cuando haya
sido ignorada o negada su existencia. No tenemos sufi-
ciente conocimiento del status presente de la movilidad
ocupacional para afirmar si el hijo de padres pertenecien-
tes a la clase trabajadora tiene mayor o menor oportuni-
dad de ascender en la escala social que hace medio si-
glo (1). Sabemos que el papel de la educacion en la movi-
lidad social estd aumentando. La educacién es uno de los
agentes mis importantes por los cuales una persona con
capacidad, pero con recursos limitados, puede ascender de
una clase a otra. Este hecho pone una pesada carga sobre
esta institucién. No es excesivo decir que el futuro de nues-

(*) (Del libro de Fzancis K, MEerriry: Society and Culture,
An Introduction to Sociology. Prentice Hall, Inc. Fourt printing,
1958, New York, pdgs. 330-333.) Traduccién de C. M.

(1) Bxspix y col,, “Social Origins and Occupational Career
Patterns”, op. cit., pdg. 261.

tra sociedad depende en gran parte del éxito con que I
educacién cumpla esta mision (2).

La razén de esta creciente importancia de la educacidm
es clara, La cultura ha llegado a ser mis compleja en las.
décadas recientes y el individuo necesita mis tiempo para
aprender estas adaptaciones reguladas. En una simple so-
ciedad agraria, el conocimiento y las destrezas necesarios
para un ajuste adecuado no eran dificiles de aprender. Los
individuos con capacidades naturales no corrientes y fuerte
motivacién llegarian a la cima sin mucha ensefianza for-
mal, un proceso que cada dia es mis raro. En la sociedad
de hoy, técnica, urbana, industrial, la simple capacidad
para ajustarse requicre ensefianza de destrezas que no
fueron conocidas en tiempos anteriores. El hombre que
desea ascender en la escala social debe poseer conocimientos.

(2) W. Lrovp WarnNER, Rosxer J. Havicruvrsr y Marrm
l'lil. Lozng: I)Vho Shall be Educated? (Nueva York: Harper & Bre-
thers, 1944).
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9-10S METEORGS

Dibujo.—Unos nifios en actitudes rela-
cionadas con fenémenos de lluvia, nieve,
viento.

10—L0S POLLOS

Dibujo de unos pollos en actitud di-
versa.

i 49

Téngase presente que mo se trata de dar
sina leccion de geografia y que basta sola-
mente con que la atencibn prenda en eslos
hechos para operar en el terreno de la
brdctica del lemguaje.

Conversacion. — Se conduciri teniendo
como puntos de insercién los siguientes
aspectos:

-— Deseripcién, de modo sencillo, de los
fenémenos. Debe procurarse que los nifios
enuncien sus observaciones relativas a lo
que ocurre cuando llueve, nieva...

— Qué elementos se aprecian alrededor
de estos fendémenos (agua, nieve, mubes,
aire...) y concepto simple de los mismos,

— Utensilios relacionados con los pre-
sentes meteoros: paraguas, botas, imper-
meables, suecos, veleta, tejados, canalones,
cisternas...

Observaciéon y vocabulario.—Deben ser
una consecuencia inmediata de 1a conver-
sacién. Incluso pueden realizarse estos

A-10

Recitacion.—Por parte del Maestro se
repetirf varias veces, con intencién de que
la aprendan los nifios, la siguiente poesfa:

LOS POLLOS

La casuela estd vacia,
los pollos estdn piando:
“: Pio-plo-plo-pio]”...
Se tragaron lo que habia
—“$s0 es tuyo, y éso es mio"—
sin saber como ni cudndo.
No han aprendido a correr,
1o han aprendido a wvolay,
mas no dejon de piar
ni se cansan de comer.

A. Mazrguesir.

La recitacién se hard primero continua-
da, dando la mayor naturalidad al acento.
Después se van repitiendo los parrafos
aislados para facilitar el aprendizaje. Con-
viene que la poesfa, dicha animadamente,

ejercicios en el transcurso de la misma.
Insistase en los términos que se han pre-
sentado para que los nifios aseguren su
posesion, y dense otros nuevos: chaparrin,
chispear, escampar, aguacera, brisa, hu-
racdn...

Lenguaje y pensamiento., — Completar

frases como Cuando llueve se hoce ......
en el swelo; La lluvia cae de las ...... ; La
nieve es de color ...... : La nieve estd
MUY .ouurs ; La cometa la sube el ......

Recuerdo y comentario sobre el signifi-
cado de algunos refranes y dichos: Mar-
2o ventoso ...... ; Abril ... ; Caer como
agua de mayo; Agua en Son Juan, quita
vino, aceile y pan.

Prelectura.—Aprendizaje de las pala-
bras “lluvia”, “nieve” y “viento”. Conside-
rar las frases: “El viento mueve ¢l mo~

kno”, “La lluvia llena la calle”, “La villa
esti nevada”, .

No es necesario que los nifios vayan do-
minando estas palebras de un modo-siste-
mdtico. En los primeros meses del apren—
dizaje basta con que te familiaricen con
ellas. No obstanie, al entrar en el tercer
mes de clase, yo pueden estar en posesién
de esta porte elemental de la técmica lec-
tora.

Debe irse realizando la descomposicién
de las palabras que se presentan para que
los nifios vayan captando 1a estructura de
los fonemas.

Preescritura.—Fn esta primera etapa
de adiestramiento es muy ftil el trazado
de letras maytdsculas de tipo imprenta,
aunque, como es natural, no se dird o
nombre de las mismas.

J. N. H,

preceda a cualquier explicatién y comen-
tario,

Conversacién—Qué animalitos son é&s-
tos; cémo se llama su madre; de dénde
han nacido; qué ha hecho 1a madre hasta
que han nacido; qué comen; ¢émo gritan;
qué ha ocurrido con los que vemos en el
dibujo...

Vocabulario.—Pollo, gallina, gallo, ga-
llinero, wido, caswela, pico, ala, paia, cres-
ta, cola.

Lenguaje y pensamiento. — Diferencia
de significado entre pollo, pollito, policte;
cazuela, cazuclita, cazuelota; salto, saltito,
saltote,

Se dari a cada pollo un color distinto
para que los nifios lo reconozcan,

Formar frases con las palabras dadas:
pollo-casuela; pico-gusano; escarba-pata...

Contar las palabras gne hay en las fra-
scs que s¢ vayan formando.

Prelectura.—Presentacién de las pala-
bru -muon. -pno-' "da', -pimu. upmw'

Cuando los nifos se hom acosixmbrado
a captar las” polabros completas debe pro-
cederse al andlisis sildbico, haciéndoles ver
que los elememios fomicos que elfos van
sislando tiemem wuma correspondencia con
ciertos “trozos” de las palabras, (Se ini-
ciard la lectura de silabas aisladss, pero
siempre deducidas de vocablos con exspre-
sidn concreta.)

Preescritura.—H3igase una revisién de
los ejercicios que hasta ahora s¢ han ve-
nido practicando. Insfstase en la escritura
de las letras vocales. Siganse los ejercicios
de dibujo como miximo adiestramiento del
movimiento de la mano.

J. N. H.
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PERIODO ELEMENTAL.—Primer ciclo.

11.—LAS COMIDAS
Dibujo que induzca a los nifios a expre-
sar de un modo genérico la necesidad de
comer., Todos los seres vivos mnecesitan
nutrirse. Para ello comemos nosotros.

12—1,0S VESTIDOS

Dibujo en el que se aprecien distintas
clases de vestido, desde el propio de zona
fria hasta c] de zona cilida,

4-11

Conversacion que. puede partir del re-
cuerdo de la dltima comida hecha por los
nifios: desayuno o almuerzo. Los puntos
basicos serin: cuindo hemos comido lti-
mamente, qué hemos comido, qué nos gus-
ta mas, cuintas comidas se hacen al dfa,
qué comen los nifios pequefios, como se
preparan los alimentos, qué comen los ga-
tos, las gallinas, los corderos, etc. Recuer-
do de los pollos comilones de la ficha an-
terior.

Vocabulario y elocucién.—Nombres de
las comidas diarias, de los alimentos mis
corrientes, de las dependencias caseras re-
lacionadas con los actos de la alimentacidn,
de los establecimientos que venden o pre-
paran comestibles, de los utensilios usados

- en las comidas, de las normas de correc-

cién para las mismas, etc.

Entre otras pueden citarse, por ejemplo:

desayuno, almuerzo, merienda, cena, pan,
carne, pescado, legumbres, leche, cocina,

estc tema las dejarcihos reducidas a los
caracteres funcionales y a los componen-
tes del vestido.

Por qué un nifio va tan abrigado, por
qué otros Uevan ropas corrientes y por
qué el negrito va casi desnudo. Principa-
les funciones del vestido: abrigo, morali-
dad, defensa contra cnemigos de la piel,
cstética, Qué hacemos en el invierno; qué
hace_mos en el verano; qué hacemos los
domingos; qué hacemos cuando entramos
en el templo.

Quién hace los vestidos; ¢émo nos los
ponemos; como los conservamos; quién
los ciuda y qué hace con ellos; qué in-
fluencia tiene el trabajo de una persona
en el caricter de sus ropas (labrador, me-
canico, soldado, guardia, médico, mariro,
aviador, motorista, futbolista...).

Vocabulario y elocucién.—Pueden pre-

despensa, comedor, panaderia, carniceria,
abaceria, lecheria, platos, vasos, cucharas,
tenedores, cuchillos, servilletas, etc.

Lenguaje y pensamiento.—Pedir a va-
rios nifios que expliquen:

) En qué consisten ¢l desayuno, la
merienda y la cena; b) Qué cosas suelen
comerse en el almuerzo (comida de medio-
dfa); ¢) Cbmo se prepara una comida;
d) Qué ocurre con quien come mucho y
con quien come poco; e) Comsecuencias
que puede sufrir quien come con exceso;
f) Qué diferencias hay entre freir, asar,
cocer, :

Completar frases como: Esia manzang
estd ...... ; Cuando hace tiempo que no he-
mos comido sentimos ...... ; ke comido mu-
cho porque tenia ......

Significado de algunos dichos popula-
res como La comida reposada y lo cena
paseada; De grandes cenas ...... ; El ape-
tito es el mejor condimento; Comer pora
vivir y vivie para comer...

sentarse palabras conto #¢jido, lona, algo-
dén, chaqueta, pantaidn, camisa, falda,
binsa, abrigo, guantes, sombrero, sapatos,
calcetines, sastye, modista, coser, lovar,
planchar, surcir, ete.

Lcn.'n.j. y pensamiento.—Que los ni-
fios digan qué prendas son las que aludi-
mos al hacer una ligera referencia de su
uso. O al realizar la accién propia de co-
locarse la prenda. (Este ejercicio puede
resultar muy animado.) Por el contrario,
que digan el empleo de aquellas cuyo nom-
bre se cita.

Formacién de frases, como venimos ha~
ciendo, en las que se pongan verbos y su-
jetos: mi mamd ...... una comisa; la abue-
la ...... los calcetines; los ...... abrigan las
manos; el ...... cubre lo cabeso; el ...... lo
USBIMOS ER iNTIErno.

Cuidese de que estas actividades sean
unos ejercicios de lemguaje mds que unas
lecciones de cosas, cardcter en el gque muy
fhcilmente se puede mcurriy,

Prelectura.—Practiquese con las pala-
bras “comida”, “cocina”, “cepa”, “leche”,
“yino”, “pan”,

Proboblemente, durante el liempo gque
ha durado el desarrollo de las fichas pre-
cedentes, se habrd ido iniciando a los mi-
fios en la mecdnica de lo lectura y habrdn
conseguido um cierto domsnio, Estos ejer-
cictos que se insindan aqui pueden hacerse
independientemente del manejo de la cor-
tilla y a ellos concedemos cass mds impor-
tancia que al trabsjo sobre el silabarso.
Ahora, después de una época de familigri~
gacién, debemos comengar o iratar lo en-
sefiansa de la lectura de wn modo mds
sistemdtico.

Preescritura.—Repaso de la escritura
de las vocales y comienzo del trazado de
algunas palabras que se han venido pre-
septando, procurando que sean las mis
ccnocidas y las que tienen estructura més
sencilla, como “tio”, “plo”, “pap&”, “nene”...

J. N. H.

Prosiganse los ejérdcios de aplicacin
de aumentativos y diminutivos y de re-
cuento de palabras que forman las frases
que propongamos,

Prelectura.—Con esta ficha damos por
terminada esta fase del aprendizaje. Re-
Gnansc los cartones que hemos ido prepa~
rando con las palabras presentadas y hi-
gase un rcpaso general mostrindolos de
diversas formas para que los nifios los
identifiquen, dF;scribasc en el encerado
un repertorio de palabras para irlas nom-
brando,

Preescritura.—Pedir a los nifios que
h_agan en el encerado diversos signos sen-
cillos, que primero trazard el Maestro,
para apreciar la destreza adquirida. Debe
hacerse que pase por esta prueba todo el
grupo sometido a aprendizaje.

Cuidese mucko de la forma de tomar el
instrumento de escribir y del sentido que
debe lievar ¢l traso.

J. N. H,



LENGUA ESPAROLA
PERIODO ELEMENT
ciclo.

Ly lux de tu eandil, lenn
que ¢ viento de diciembre In apagsba?
{Bs posible que no te dieras cuenta
que tenfan las <enes toronadas?

Yo te recuerdo siemprs eatre 1 Ihwia,
entre la nieve de Iz noche bisnea,
y no acerto a aber por qué cemarte
a1 Nifio-Dies las puertas de ta casa.

Porque estarfs lorando todavia,
porque D0 tendris paz punca en tu slma,
te loru, porque estamos, como  entooees,
en Nochebuena, ¥ yo te fengo listima

Anronio Muzcrawo. Navidad

Recitacion. .
El Maestro primero y después los mi-
fios. E! tono en que se¢ recite debe ser muy
sencillo, de acuerdo con la .{ndole”de la
composicién. Debe darse la impresion de
que se trata de una amorosa reprimenda.

LENGUA ESPAROLA B-10

Comentario,

Debe advertirse que se trata de una can-
cién puesta en la boca de la Virgen, que
refleja 1a pobreza y humildad del Nifio-

CANCION DE LA DIVINA POBREZA

Que no puedo valerte,
Rey do los hambres;

Fl énfasis y los gestos declamatorios de-
ben ser evitados.

Ias dos primeras estrofas deben leerse
con voz pausada, humilde, especialmente
los dos Gltimos versos de la segunda es-
trofa, que se ponen en boca de San José.

El tono de reconvencién debe hacerse
patente, de un mode muy sobrio, en las
interrogaciones de la tercera estrofa, que
deben adoptar el aire de un coloquio fa-
miliar,

La cuarta estrofa debe leerse de un modo
parecido al de las dos primeras. La #lti-
ma, en cambio, debe adoptar un tono mis
solemne, aunque siempre sencillo,

Cuando reciten los nifios se debe apro-
vechar la oportunidad para ir limando de-
fectos de clocucién y entonacibn,

Conversacién y comentario,

El episodic es muy interesante y se pres-
ta 2 un comentario pleno de calor huma-
no. El Maestro puede iniciar la conversa-
Gion con una breve exposicién ; después los

-pifios intervendrin; se puede trazar el

guién de 1a conversacién alrededor de los

siguientes extremos:

Dios. Es seguramente la segunda estrofa
la que ofgeeeri mayores dificuitades de
interpretacién; su lengnaje poético es den-
30, y contiene alusiones dificiles de escla-
recer para nifios de ocho a diez afios,
."Pan de mi carne henchido” hace alu-
sidn a la maternidad de Maria. A los ni-
fios se les debe presentar como expresitn
del amor de la madre al hijo, 2 quien ha-
bla come & fuera su propia carne, su pro-
pia vida,

“Luz de mi noche.” La luz en la noche
orienta, anima, da confianza. E] hijo ani-
ma, da valor a la madre, la hace sentirse
fuerte en medio de las dificultades.

“Custodiado lucero.” Lucero, 1o que mis
vale para nosotros, lo que nos merece més
estimacién, Custodiado, vigilado, amorosa-
mente cuidado.

Circunstancias de 1a llegada de la Vir-
gen Marfa y San José: de noche, con nie-
ve, os. La posada tal vez llena de
viajeros. La figura del posadero. {Los re-
chazd porque los vio pobres? (Podfa sa-
ber el posadero quiénes eran aquellos via-
jeros? ¢Qué habrfamos hecho en su caso?
Vocabulario.

Significacién de la palabra candil,

Alrededor de ella, agrupar otras pala-
bras que indiquen modos de iluminacién
(quingué, bombilla, lus fluorescemte, ve-
las, etc.), Se puede apruvechar el ejercicio
para dar una sucinta idea del progreso
realizado en esta materia.

Gramiti

Idea del pronombre personal: sustitu-
cién de nombres de personas. Aprovechar
los que trae el texto, Subrayarlos. Dife-
renciar las tres personas gramaticales. En
una primera leecién no deben darse las
formas oblicnas, Bastan con: yo, ni, #,
nosoiros, vosoitros, ellos.

JoL ML

Recitaciba.

Primero Jo hard ¢! Maestro, Dar ternu-
ra ¢l tono, ¥ & Ia ves nobleza. Luego los
nifics, También putde aprenderse de me-
moria,

Invencibn. S

En tormo a 1a palabea *lucero” inventar
otras que con eclla terigan relacién (esirelia,
sol, ploneta, nebulosn, etc),

Escritura,

Copia del villancico. -

Dictado de las palabras que encierran
dificultad ortogrifica.

Gramitica.

Conjugacién del verbo Horar en todos
los tiempos del modo indicativo, en forma
afirmativa y negativa, JoL M
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VILLANCICO DE LAS CINCO LETBAS
Aqul Degan, Nifo,
l1as cinco vocales,

¢ LENGUA ESPAROLA
PERIODO, ELEMENTAL —Segundo
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Lectura.
ORACION POR LA FIGURITA MAS ANTIGUA DE M
NACIMIENTO
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Aryonio Mvuzcraxo, Nawided

Escucha, Cordero:
las cinen wvocales

te ofrecen los mifios
s voz en pafiales,

Jost Javize ALRIXANDRE.

Comentario,

Este villancico se presta a tin entretenido
ejercicio que consiste en ir viendo cdmo
1a forma de cada vocal ha sido aprovecha-
da por el poeta para decir algo del Nifio
Jesits. Destacar su gracia y agilidad,

Lenguaje y pensamiento.
Completar las siguientes frases:
El Nifio JesGs nacié en ......

La noche estaba ......

Los ...... regalaron muchas cosas al
Niiio.
Los ...... bajaron del cielo para anun-

ciar el nacimiento.

Comentario.

El poeta describe un Nacimiento, Va di-
ciendo cnhles son las figuras més frecuen-
tes: la pastora, el molinero, el hombre de
los pavos, 1a mujer junto al pozo. El poe-
ta pide por ellos; pide con ternura en es-
pecial por la samaritana, la figura de
barro mis antigua,

Conversacién.

Significacién del Belén. Figuras que
suclen colocarse, Modo de hacerlo.

Si en la escuela hay Nacimiento se pue-
de combinar el ejercicio de conversacién
con el de observacida.

Vocabulario.
Significacién de palabras relativas a ofi-

cios: molinero, pastora, recovero, herre-
ro, ferroviario, ponadero, carpintero, etc.

Vocabalario,

Familia de derivados de 1a palabra "ro~
dilla® (arrodillar, rodillera, arrodillado, et~
cétera),

Dictado,

Copiar las dos primeras estrofas en el
encerado. Leer y hacer notar sus dificul-
tades ortogrificas. Borrar y después dic-
tar. Corregir. Copiar las faltas en el cua-
derno personal,

Gramatica.

Verbos transitivos. Centrar la explica-
cién sobre las frases:

La “a” se queda con la boca abierta,

La *e” te tira un clavel.

En el primer caso la accién "queda” per-
manece en el sujeto. En el segundo, lo *ti-
rado” es el clavel.

J.L M.

e

Lectura.

Copiada la poesia en el encerads, el
Maestro invitard a los nifios 2 leerka du-
rante algunos minutos (ocho o diez) en =i-
:muo. Leﬂsxua:;uhri que 2 continnacién
es hari preguntas,

Las preguntas que los nifios contestarin
por cscrito son las siguientes:

2Qué levaba el molinero blanco?

;Qs! tenla en los hombros la pastora?

JCémo se lloma el hombre que lieva los
pavos!

J0wién tenic una pierma partidal

dDinde estaba la samaritanal

Redaceién.
Sobre el tema: Un belén, El Maestro
les indicari brevemente los puntos esen-

ciales que han de ser tratados, y el orden
canvemiente,
J. L M.



LENGUA ESPASOLA
PERIODO DE PERFECCIONAMIENTO

LENGUA HABLADA. VOCABULARIO

Cuando van las hormigas a las parvas a hurtar
el trigo las mayores, como capitanas, suben a lo
alto y tronchan las espigas, y échanlas donde es-

LENGUA ESPANOLA
PERIODO DE PERFECCIONAMIENTO

LENGUA ESCRITA, NARRACION

Acacci§ que, llegando al m lugar que llaman Almorox
al tiempo que cogian las uvas, un vendimiador le dio
un racimo de ellas en Hmoma... Acordé de hacer wo
banquete, as! par no poderlo lesar como por conten-

' c9

tin las menores, las cuales, sin mis pala ni tri-
lla que sus boquillas, las mondan y desnudan,
asf{ de las aristas como de las vainicas donde estd
el grano.

FRAY LUIS DE GRANADA

Preparacién.

Fserito el texto anterior en la pizarra, y dos-
pués de leldo por el Macstro, su lectura serd re-
petida por un nifio.

Comprensién,

Resumen orzl, por parte de otro niflo, del tro-
20 lefdo.
Caoaentario.

¢Dénde van las borwmigas?... ¢A qué vanl...
¢Qué hacen con las espigas?... ¢Con qué mondan
las vainas?... Etcétera,

Vocabulario.

Los nifios buscarin en el di io el g
nificado de las siguientes palabras: parva, #rills,

C-10

tarme: que aqmel dis me habis dads mmchos redillasos y
@lpes. Sentdmanos en m valladar y dijo: Abora quiero
@ de lberalided, y o5 qua ambos comamos

este o de Ums Y que tengas d¢ & tmnta parte

“El aawille da Tormes™.

Lectura del texto.

Vocabulario,
Los nifios buscarin en el diccionario las pala-

bras siguientes: acascer, bamguete, rodillazo, vo-
" liadar, Kberolidad ¥ ombos. Una vex comprendido

el significado de estas palabras (o Maestro ayn-
‘dard con su explicacién a él), los nifios dirdn
algunas frases en que estas palabras entren,

3 L'r [Py

Resamen oral del texto de la pizarra. Hacer
observar a los niflos cémo estd escrito, (Quién
es el que cuenta las cusas?... ¢Son la misma per-

aristas, vaina. A continuacidn se fijarin en es-
tas dos padabras: waoinicas, bogwillas, ¢De dénde
vienen?... :Qué sufijo se les ha afiadido?... ¢Qué
indican los nombres con esos sufijos?... Pomed
tres ej los de bres diminutivos,

Lenguaje y pensamiento.

Un nifio saldrd a la pizarra y subrayari los
verbos que hay en los textos escritos, Todos
se fijarin en el significado de los mismos, uno
por uno, para buscar otros dc significado equi-
valente.

2Qué quicre decir “hurtat” el trigo?... Emplea
otro verbo que signifique algo equivalente (ro-
bar, quitar...). Repite la frase con verbos dis-
tintos (Las hormigas van a robar el trigo...).
¢Cudl es el aignificade de tronchar?... Verbos
que significan algo equivalente o parecido (rom-
per, partir...). Forma la misma frase con estos
otros verbos (:Las hormigas parten el trigo?).
Significados semejantes a2 “van a las parvas”
(se dirigen, se encaminan, caminam...). Signifi-
cados equivalentes a subir (trepar, ir hacia lo
alto, camigar hacia arriba...). De echar (tirar,
arrojar, etc.), La misma frase con nno de es-

oon® ¢l que las encribe y al que le han pasado?...
¢Cuenta algo?... (Qué dice que le dieron?...
{Qué dijo el ciego?l...

Hacer recordar a Jos nifios las entrevigtas de
los jugadores do fiitbol cuando cucatan upa anée-
dota de su vida., ¢Qué hacen?... ;Cucntan o na-
rran alge quc les ha pasado?...

Dewcripcién.
Ahora ¢! Maestro les hark una descripeién de

un cuadro, de la clase, etc. ¢He contado yo al-
go?... No. He descrito cosna.

Narraciém.

Se llama cuando se cuenta alguna cosa, porque
nsrrar e3 igual que contar.

tos wverbos. Otra distinta en que entren los mis-
mos. El ejercicio continuard hasta que se bayan
terminado todos los verbos subrayados em Ia pi-
xarra,

Dictado.

El Macstro dictari a los nifios tma serie de
verbos: Robar, caminar, romper, tyepar, perma-
necer, arvojar, quitsr, la monds, desemvaimar,
encontrarse.

Los nifios copiardn el texto en sus cuadernos,
sustituyendo los verbos que estin subrayados en
1a pizarra por cada uno de los dictados por o
Maestro, A continuacién un nifio Jeexrd lo que
ha escrito, que serd corregido, si es necesario,
por el resto de la clase,

Narracién.

Que uno o varios nifios cuenten las diversas
operaciones que el labrador, el molinero y el
panadero hacen, desde que el trigo se siembra
basta gque se hace el pan: sembrar, segar, atar,
trillar, recoger, moler...

V. G L.

Ejercicios prictics.

A los nifics {les ban sucedido muchas cosas?
Que cuenten alguna. ¢Puiste al cine & domin-
go?... Cuéntame, nirrame Jo que hiciste eze dfa...
¢Te bafiasto este veranel... (Qué tal lo pasas-
te?... Que un nifio hage mma descripeidn de] be-
rrio donde vive. (Cémo som sus calles?... (Hay
muchos cines?... (Pasa macka gevte?... Lo que
acaba de hacer este mifio, ¢es uma narracién?...
¢No2... ¢Qué esl... :

Narracién ssarita.

Los nifios copiarin en sus cnadernos la narra-
cién de algin hecho que les haya oeurrido. A
continuacién escribirfn uum descripcién: ¢Has
visto alguna procesibn? Describela.

V. G L.
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GRAMATICA: La oraclén segin la posicion del
que habla.
—{Conoefis a esta muchacha?
—Hs tres afios, mlwm error.

LA LENGUA EN SU ASPECTO ARTISTICO:
Literatura,
La luma vino a Ia fraga
en 89 polisée de nardo.

C-11

—THielsteisla Juramento

de ser s marido?
—No.
—~jJurils no haberio jurado?
—81, o,
—Pues i3 con Do

— ] Mientet—elamé Inés, llorando
de despecho y de rubor.

—Mufer, |pieasa lo qne dicest

—Dip que miente: Juréd.

TORRILLA: “A buen juez mejor testigo™.

Preparacién.

Lectura dramatizada del texto anterior. (Ex-
plicacién: ha == hace.

Comentario sobre su contenido, después de un
resumen en prosa hecho por un aific. ¢Qué se
dice en ¢l textol... ¢Se pregunta algof... ¢Se
contesta algo?... ¢Se manda algo?...

Anilisis del texto.

Libre.
6) Cada unz de las cosas que se pregunta,

C12
X1 nifio la mirs, mira
Kl niflo 1a esté mirando.
—Huye, lum, luos, lone.

y loz ojos emtornadas.
El jivets se acercaba
tocando el tambor-de} llano.
Dentro ds 1a fragua ol nific
tiene los ojos eerrados.

F. GARCIA LORCA.

Preparacién,

Lectura expresiva por parte del Maestro. Es
conveniente, antes de empezar el anélisis del
texto, que ¢l Maestro explique el significado de
dos palabras: polisdm y fragus... ¢Comprenden

b) Cada una de lan cosas que se

tivas, segfin 13 posicién del

:vu' imp

¢) Cada una de las cosas que 3e manda,

Un nifio saldrd a la pizarma, Que subraye en
tinta roja lo que se pregunta. (Qué se pregunta
primero?

El nific subrayarf: *¢C Eis 3 esta ha-
cha?” (Qué se pregunta después: *gHicisteis.
la...2"

Subrayado con tinta azul de la que se contes-
ta. (Qué se contesta a la primera preguntal...
¢Y @ la segunda?...

Un tercer subrayado em tinta amarilla para lo
que sc manda. “Id con Dies”, ete,

dQueda algo por subrayar?... {Qué hace la mu-
chach® cuande marcha el capitin?... ¢Lanza una
exclamacién?...

La teoria.

La partc tedrica en la clasificacién de las ora-
ciones irf montada sobre este examen previo y
detallado del texto: oraciones interrogativas,

los nifos el significado de todss las palabras?...
El Maestro, tras esta explicacién, leerd de nue
vo 12 poesta de Lores.

Canapransiéa,

Manifestads en e diflogo con el Maestro.
¢Quién bajé a la fragus?... (Por dénde vienen
los gitanos?... Fitcétera,

Reconstruccidn.

Hecha por un nifio, en prosa, de todo ¢l con-
tenido,
El lenguaje poético,

tFor qué dird cl pocta que la luma bajé “con
su polisén de nardo”?... ¢Tiene la luo® poli-
sén?... ¢Serd que la compara?... ¢Cémo es la
luna?... (Rcdonda?... (Blanca?... (Y .los nar-
dos?... ¢Son blancos...? ¢Por qué repetird el
pocta; “El npifie la mira, mira" o “huye, luna,
luna, lena?”...

$Se pueden haxer collares y anillos de la
luna?... ¢Por qué loe iban a hacer Jos gitanos?...
¢Se parece lo bl ¥ resplandeciende de la Imna

que habla.

Para el resto de las oraciones el Maestro bard
preguntas diversas. “Si yo os dijese: “Aprended,
por favor, cstos versos... (Os lo mando?... :Os
lo ruego solamente?... Que los nifics pongma
cjemplos de oraci exhortativas. Y i digo:
“Tal vez estos versos os semm dificiles, pero de-
seo que los aprenddis”, (qué expreso primeroi...
{Estoy seguro de que os serdn dificiles? (los
nifios pondrin wvarios cjemplos de orczci de
duda). (Qué expreso en segundo lugar? (Un de-
seo?... (ejcmpln de optativas),

Rewumen,

Los nifios copiarfn el texto en sus cuadernos.
A continuacién el Maestro hari de lo explicado
un cuadro sinéptico, en la pizarrs, En cada uns
de las clases escribirdA una oracién discurrida
por los nifics y seleccionada entre las varias que
de cada grupo le digan cllos mismos.

V.G L.

& los collares hiancos y brillantes?... 8i se pudie
se partir |a luns tx y cano la vemos, {se poO-
de{sn hacer collares bonitoe?...

Los gitanos (son de bronce y suefio?... ¢(No
son de came?... (De qué color es el bromee?...
¢Habéis visto algfin objeto de broncel... ¥ loe
gitanos, tiener un color moreno parecidoj...
¢Por qué dice “suefio”?... {Cudndo venlan ke
gitanos?... ¢De noche?... (Con cara de suello?...

¢Por qué dice esas cosas y compaxaciones et
poeta? Fs que cl poeta quicre bablar y escribir
con belleza, y & veces cambia las cosas rcales por
otras mis bounitas que se le parecen.

VYamos a ver: ¢Como os gustarfa mis, si dijese
sélo: “que bajé la Juna”, “que venfan los gitanos
medio dormidos”, o coma lo dice el poctal...
E! Macstro ird haciendo notar en forma paralela
y uno por uno la diferencia entre la frase con
o sin intercalas comparativa...

Recitacién.
Aprendizaje y recitacidn dd texto escrito en la

pizxrra,
Y. G, L.
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1. Angulos y sus clases.

Los nifilos ya saben trazar dos rectas que se
cortan cuando se les plde dibujar un &ngulo. En
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este perfodo de Ia ensefianza puede ya darse unma
idea correcta del concepto de 4mgulo sin grandes
dificultades.

II. Orientaclones metodolégicas.

Cada nifio tiene una regla y un compis; se
ordena que cada uno doble su payel una sola vez
2 su sntojo, que después lo vuelva a su posicidn
primitiva y, con e auxilioc de la regla, margue
con el lipiz el doblez para sefalar la recta que
determina. Se hace después que tome cada uno
up color arbitrario y emborrone con ¢] toda la
parte de papel que estd situada a un mismo lado
de la recta y con otro color distinoto haga la mis-
ma operacién coa el trozo de papel aiin en blan-
co. Se hace repetir la operacién con otro doblex
y otros dos colores distintos entre s{ y 2 los pre-
cedentes. Se observa si todos han cumplido lo
ordenado y se pregunta: (Qué colores has em-
pleado tid? ¢Y th? Ensefia tu papel en zito, (Es
esto lo que tenfas que hacer? Ensefia ti el tuyo.
tHas hecho lo que debias? Sefiala un punte que
tenga dos colores. Sefiala ti otro que tenga dos
colores. (Hay algiin punto que tenga més de dos

8

Orientaciones metodoipicas,

Cada nifio, auxilidndose de la regla, dibuja
un tridngulo a su eapricho. ¢Cuintoa lados has
puesto en tu trifngube? Y th en el tuyo? JAL
guno ha puesto cuatro lados en su tridagulo?
¢Todos los tridnguloa tienen tres lados? Repeti-
mos las preguntas con los dngulos y sefialamos
Ia definicién de que el tridngulo es un poligono
que tiene tres [ados y tres dngulos.

Mide té un tado de tu tridngulo; mide otro
lade y después el tercero. 4Cuinto miden? Ha-
cemos repetir la operacién a otro nifio y luego,
simnltdneamente, a los restantes, Di las medidas
de los lados de tu tringulo. Si resultan distin-
108, como serd lo general, llamaremos a ese tridn-
gulo escaleno, ¢E3 tu tridngulo escaleno? ¢Y o
tuyo? ¢Y el tuyo? (Hay alguno de vosotros cuyo
trifngulo no sea escaleno? ¢Tu tridngulo tiene
dos lados iguales? Le llamaremos isésceles,
¢Cuindo se llama isésceles un tridngulo? ¢Hay
alguien mAs cuyo tridngulo sea isbiceles? Segu-
rameate serd espontinca la preguota de cémo
flamamos a un tridngulo con los tres lados igua-
les. En otro caso decimos: dibuja ti un seg-

colores? ¢Hay salguno que tengz uuo eols color?
(los puntos de las rectas sflo ticnen o color del
Hipiz). Cada regién del papel que tiene dos co-
lores tiene un nombre;: se llama ixcuro. ¢Cuin-
tos Angulos tiemes e tu papel? ;Y ti? ¢Cudn-
tas rectas hemos trazado? Entonces, dos rectas,
cuintos Angulos determinan? Un nifio reprodu-
ce su dibujo en la pizarra con yeso y se prosi-
gue asi: Pasa el dedo por el borde de un fungu-
lo; esas semirrectas que has borrado con el dedo
se llaman lados del dngulo, ¢Cuéntos lados tiene
un ingulo? Sefiala ti los lados de un éngulo de
tu papel (se insiste con varios nifios),

De uuevo con el de la pizarra: Vuelve 3 se-
Galar los ladas de un dngulo, sefials los lados
de otro. Esos dos dngulos se llamaan... (se intro-
duce el nombre de adyacentes y de opuestos por
el vértice). ¢Cuéntos dngulos adyacentes tene
¢ada uno de tus dngulos? ¢{Cudntos opuestos por
el vértice? Con el compds apoyado en el punto
comiin a las dos rectas trazadas dibujad unz cir-
cunferencia; trazad las cuerdas que los lados de
los 4ngulos determinan en esa circunferencia.
¢Son iguales? El #ngulo que determine menor
cuerda diremos que es menor que el que deter-
mine mayor cuerds. !Son iguales los ingulos que

mentv,,, (seguimos con la construccién del trifa-
gulo equiléters). Mide sua lados. :Cémo son?
Al trifngulo que tiene sus tres lados iguales le
llamamos ecquilitero, ¢Cudntas clases de triin-
gulos hemos dicho que hay? ¢Qué nombre tie
nen?

Mira uno de loa dngulos de tu tridngulo, Qué
clase de dngulo es? (los nifioz ya saben medir
un dogulo y decir si es recto, sgudo u obtuse).

tendis en vuestro papel? Comparad cada tune
con loa otros tres, ¢Cémo resultan los dngulos
opucstos por el vértice? Comparad doz dngulos
adyacentes, :Son iguales? A} menor se le llama
agudo y al mayor se le denomina obtuso. ¢Cudl
de los tuyos es agudo? (repetir con varios nifioa).
Intentemos dibujar de nuevo los #&ngulos de
dos rectas, procurando que los adyacemtes sean
iguales. ¢Ya esti? Comprobadlo antes. Eutonces
n a cnalqui de los dos adyacentes dn-
gulo recto, y a las rectas que lo forman per-
pendiculares (procuramos, asi, cvitar definiciones
incoherentes como la signiente: “Dos rectas son
perpendiculares cuando caen una sobre otra sin
inclinarse 3 un lade més que al otro™),

IIL.  Ejerciclos.

Tomemos un reloj, Cada agujo es um segmen-
to, pero podemos supomer gque 3¢ trola de uma
semirrects. Ambas tenen origem comin en ¢l
centro del reloj. La cuerda gue corvesponde &
las doce ¥y cmarto es la mitma @que corresponde
a las tres. ;A gué hors gedalam los agwjar del
reloj um dngwulo recto?

A A S

gulos, Cémo son? :Qué e lo que Henen igual
Jos triingulos isésceles? Y qué mfa? Que cada
uno dibuje un trilugule equilitero segfin ae ha
explicado y después wmids sus dngulos. (Cémo
son? ¢Qué ea lo que tienen igual los tridngulos
equildteros? ¢Y qué mis?

Insistiendo en preguntas a distintos nifios ha-
cemos ver cémo un tridngulo no tiene nunca
més de un ingule obtmso ni mia do uno recto.

Mide los otros dos. ¢Hay algdin dngulo ob ?
Llamaremos 8 tu tridngulo obtusingulo. :El tu-
yo tienec los tres dngulos agudos? Le llamaremos
acutingulo. Si no bay quien tenga un tridngule
rcctingulo (ordenamos medir todos los dngules
para verlo) hacemos construir uno de cllos sc-
fialando el proceso y ordenamos despuls medir
sus dngulos. Esc triingulo se llama rectdngulo,
t{Cudntas clases de tridngulos hemos dicho que
hay, si atendemos a sus lados? (Qué nombres les
hemos dade?

A un nific cuyo tridngulo sea escaleno: ¢Cé-
mo son los tres dngulos de tu trifngulo, distin-
tos o iguales? ¢Son igunles o distintos los dn-
gulos del tridngulo de quien lo tenga escaleno?
(medida de 4ngulos, de nuevo). Los nifios que
tienen su tridngulo isSsceles, que midan sus 4n-

Ord bacer distintas combinaci Dibu-
jad un trisngulo isdaceles acuténgulo. Abora un
tridngulo isésceles obtusingulo. Abars uno isés-
celes rectingulo. Uno rectingulo escaleno..., un
recténgulo y obtuséngulo... ¢Pucde ser?

Ejerclcios,

Siendo el tema la mera sxporicién de las dis-
tintas clases de tridngulos, los sjercicios ya han
sido realisados a lo largo de tedo ¢l desarvollo.
Para fimalizsar ¢l Maesiro dibuja elguma figura
compuesta exclunivomente de triduoslos, Los wi-
fios la copion, em sw forma, rirviéndose de Io
regla y comprueban, con las mediciones de Jados
v dnpulos que seam mecesarias, lag dirtintes clo
ses de ftrigngmloy gque enciervam y los sefalam.

A A S
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sencillos, llegando hasta poder precisar el resto
de la divisién.

11. Orientaciones metodoléglcas,

Ordenamos que los nifios efectiien 12 divisidn
por 2 de los nlimeros 0, 1, 2, 3, 4, 5, 6,7, 8,9,
¢Qué divisiones te han dado resto cero? ¢Y a ti?
(hacemos responder a varios nifies), ¢Alguno ba
obtenido resto cero al dividir el 17 ¢Y el 3...7,
tcdtera. ¢Qué resto te da a ti al dividir e 17

De las 2els formas en que lar hemos
el solo Franen fodus sus filas
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{. Objetivo.
Encontrar los criterios de divisibilidad miés
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Proporciones. Propledades fundamentles.
L. Los nifios saben ya o que san magnitudes
proporcionales y saben tambiin resolver cuestio-

¢Y el 3...7 Etcétera. A las cifras cuya divisién
por 2 ha dado resto cero les lamamos cifras
pares y a las que han dado resto uno les Illa-
mamos cifras impares. ¢Cufles son las cifras pa.
Tes? ¢ Culles 1aa impares? Cucuta ti, en voz alta,
de dos en dos a partir del cero. Escribe td en Ia
pizarra Jos niimeros que te dicen (se relevan va-
riog nifios). ¢En qué distintas cifras acaban estos
atmeros? (Cémo hemos Namado a estas cifras?
Por tanto, si un nimero es divisible por 2, ¢cé-
mo es su dGltima cifra? Si no es miltiplo de 2,
¢cémo es su filtima cifra? De aqui ltegamos a 1a
enunciacién y escritura de la regla: El resto de
un némero al dividirlo por 2, es el mismo que el

10

nes de repartimientos proporcionsles y regia de
tres simple por redueciém a la unidad- Se trata
shora de mecanizar y generalizar los procedimien-
tos de resoluclén mediante las propiedades de las
proporciones.

I1. Orientaciones metlodolsglcas.

Comenzamos por hacer que se recuerde ol con-
cepto dc proporcionalidad pidiendo Que varios
nifios den ejemplos distintos. Tales ejemplos sue-
len ser, casi siempre, repeticién de los ya pues-
tos al estudiar la prop alidad, Jo que pode-
mos ufilizar para bacer gue renucven y asegu-
ren aquel comcepto. Si aparece, por ejemplo, el
del cine (ver Ficha correspondicnte a la propor-
cionalidad) "hacemos recordar: ¢Céme reconoces
que las des son prapo aes? ¢Qué né.
meros dividimos? Ahora vamms a escribir el co-
ciente de 14 entre 2 asi: 14/2, Eacribe t6 de
modo andélogo el cociente de 21 entre 3, {Cudn-
to vale el primer coclente? ¢Y el gegundo? ¢C6-
wmo son, t ientes? Fxpr
esa igualdad cocnlncndo- 14/2 = 21/3. esto es
una proporcién. ¢(Forman proporcién los nfime-

de 1a cifra dc sus unidades. [Qué resto dark el
nlimero 2482 ;Y e] 745? Di un nidmero que dé
resto cero al dividirlo por 2, Di ti otro que
dé resto uno. Di otro que dé resto tres (gpucdc
ser?)

Un procedimicnto anilogo, que no repetimos,
nos lleva a deducir la regla para obtener el resto
de una divisién por 5: El resto de un nimmers,
al dividirlo por 5, es ¢l mismo que el de la cifra
de sus unidades. Di un nfimero que d& resto
cero al dividirlo por 5. Di ti otro que dé resto
cero y acabe em cifra distinta a la del ejemplo
anterior (repetimos con varios nifios y todos los
restos posibles). Piensa un niimero entre 20 y
30. :Qué resto da aj dividirlo por 2? ¢Y al di-
vidirlo por 57 ¢Sabrfas ti adivinar el nimero
pensado? (repetimos con varios nifios y distin-
tas decenas).

Podemos insistir en el mismo método traba-
jando con el 10, puesto que la regla a deducir
es anilogz z las anteriores: El resto de un nd-
mero, 2l dividirlo por 10, es el mismo que el de
la cifra de sus unidades.

Di un nidmero divisible por 10. ;Lo es por 2?
¢Y por 5?2 Un oidmero divisible por 10, ¢lo es

roa 8, 4, 6 y 3? (Por qué? (Y Ios 9, 3, 12 y 47
{Por qué? Escribe ti una proporcidén que em-
picce asi 15/3 == 20/ (repetir esto con varios
nifios). Rellenz t&¢ los lugares que fxitan en
14/7 == / . (Lo has hecho bien? ;Podrias po-
ner tfh otros dos ndmeros distintos? (Y tG otros
dos?

Introducimos ahora los nombres de medios y
extremos y h que reali los prod
de unos y otros en cada una de las propoercio-
nes que han aparecido, hasta que todos obser
ven quc son iguales, lo que Baremos que cada
uno lo escriba en su cuaderno. Pedimos gque un
nifio diga un pGmero y que otro nific diga otro
dmero, y 2 nosotros damos un
tercero de modo qQue el cuarto que falta pars la

e T

proporcién sea entero; por ejemplo, si dieran 4

¥y 5 nosotros damos el 8 (basts dar, naturalmen-
te, un miiltiplo del primero) y escribimos
4/5 = 8/ . ¢Cudl es el producto de los me-
dios? {Cuil ha de ser el de los extremos? ¢Cuil
es, pues, el extremo que falta? (Qué has becho
para averiguarlo? Repetimos la operacién cum-
tas veces sea necesario para que se apercibau de

siempre por 3 o por S? (insistir en este punto
¥ en su inverso hasta que todos encuentren el
motivo),

1L Eferclclos. -

Pueden ser como el siguiente: Piensa ti un
nimero. (Qué cociente da cl dividirlo por 10?
JQué resto da ol dividirle por 57 ¢¥ al dividir-
lo por 2! ;Sobrias ti adivimar el mimero pem-
sado! Reiteramos el ejercicio haciendo interve-
nir a varios nifos: pensad entre los tres um né-
mero; di i el coclemte ol dividirlo por 10, th
el resto al dividirlo por S y th ol resto ol divi
dirlo por 2, Discutid emtre vosotros fotros) tres
cudl puede ser el nimero pemsado, etc. Dy th
un wimero para cocsemts por 10, i% otro para
resto por 5 y ti otre pars resto por 2. Di i
ahora de qué Mmimero se trata.

Un Maestro, en Io clase de Gimmaria, pome o
los nifios en filas de 10, com lo gue formo cua-
tro filas enteras y otra sin lemar. Luwego los
pone de 5 en 5, com lo que em la ditime fila
sobran 3. Si los pone de 2 em 2 estin las filas
Justas. Cudntos nifios hay en lo Escuela?

A A S,

1a regia, Cnando lo hayan becho no hay incon-
veniente en sustituir los tres nfimeros que apa-
tecen por letras, por cjemplo, las imiciales de
los ntmeros y después las iniciales de los oifios
que intervienen. Eo lugsr de dejar ¢l extremo
vacfo pongamos ». (Qué hemos de hacer pa.r:
calcular v? R con ejempl i
cos, dejando vaclo el primer extremo, y poste-
riormente repetimos el cdlculo con uno y otro
de loa medios hasta que los nifios puedan escri-
bir las reglas que buscamos, Di ti dos ndmeros;
di tG otros dos Que formen proporcién con los
anteriores, Si, por ejemplo, resulta 12/4 = 6/2
ordenamns 2 un nifioc sumar los numeradores y
a otro sumar los denominadores. ¢Cnil cs el co-
ciente 18/67 :Puede sustituirse en la proporcién
aaterior 12/4 por 18/67 (Y 6/2 por 18/6? Repe-
timos la experiencia con otras proporciones y
ampliamos la observacién a Ia diferencia de ou-
meradores y d i es. Introduci los
nombres de antecedentes, consecuentes y razdn
para escribir 1a regla que sintetiza la observacién
anterior,

A A S
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