nerse de sembrar el odio y renunciar a ciertos
tépicos tradicionales, liberando la verdad histé-
rica de toda preocupacién estrechamente nacio-
analista, buscando objetivamente la verdad e in-
terpretando comprensivamente los hechos.

Pero tampoco se prepara la paz haciendo creer
gue las guerras no han existido o falsificando la
historia en nombre de la comprensién interna-
cional. Hay que convencerse de que la historia
de la humanidad no es edificante. Han existido
violencias y crueldades horribles. Son hechos y
como tales permanecen. En un posible conflicto
entre la verdad y la comprensién internacional
debe prevalecer la verdad. La importancia que
debe concederse a la comprensién y a la coope-
racién no debe impedir jamds que se reconozca
la legitimidad de los sentimientos patriéticos,
siempre que estén fundados en la verdad. Mis
que silenciar las guerras o las rivalidades inter-
nacionales del pasado hay que capacitar a nues-
tra juventud para comprender las verdades des-
agradables y demostrar el esfuerzo de los pue-
blos por adquirir las libertades esenciales. Creer
en la paz es confiar en el esfuerzo del hombre
contra la incredulidad y la injusticia.

La historia aparecerd asi como un relato de la
evolucién del mundo en la que todos los pueblos
han contribuido eficazmente. Los pueblos y las
razas no son especies zoolbgicas, sino miembros
conscientes y libres de la gran familia huma-
na, que tiene un destino comin. Los pueblos han
evolucionado, las civilizaciones se han sucedi-
do, y a través de estos cambios y estas evolucio-
nes ha permanecido la herencia comiin de nues-~
tra civilizacién. El propio pais es un eslabén de
inmensa cadena humana que se dirige a un fin
comin. La historia es mds bien la ciencia de la
evolucién de las sociedades humanas. El pasado
estd ordenado a una mejor inteligencia de la si-

tuacién social del presente, Este sentido de uni-
dad y continuidad histérica llevard a nuestros
j6venes del sentido nacional a la convivencia in-
ternacional.

Pero 86lo cuando se insista mis en la recipro-
ca influencia de las naciones y de los pueblos en
la técnica, en la politica, en la cultura y no en
ese espiritu carismético de pueblo escogido;
cuando desaparezca ese complejo de superiori-
dad que los hébitos y los prejuicios sociales han
creado en las generaciones jévenes. Debe subra-
yarse la aportacién de los diferentes pueblos a
la historia patria, relacionando la historia nacio-
nal con la historia universal. Suprimir entonces
cuanto fomenta el orgullo nacional, insistir més
en lo que une que en lo que divide, hacer des-
aparecer de los libros escolares las excitaciones
de odio al extranjero.

Quien quiera hacer verdadera historia no pue-
de ocultar los errores de la propia patria y las
raices profundas de sus conflictos, de sus vio-
lencias y de sus derrotas militares. La historia
de todo pueblo es una combinacién de luces y
de sombras. Lo importante es comprender su es-
fuerzo por la justioia y su aportacién a la ci-
vilizacién universal.

Cuando los hombres sepan admitir los propios
errores aprenderdn mejor a tolerar a los demés,
a comprender a otros hombres y a apreciar a
otros pueblos, a pesar de sus derrotas y de sus
crueldades. Convendria aprender mejor a olvi-
dar el pasado, sobre todo ciertas circunstancias
sociales e histéricas, en beneficio de esta com-
prensién y de esta solidaridad presente. Este es~
piritu critico de tolerancia, de comprensién, que
nos incita a comprender antes de juzgar, a ex~
plicar antes de condenar, serd la mejor leccién
de la historia. ¢ Estardn nuestros educadores pre~
parados para este sentido de la historia?

ENSENANZA NOCIONAL Y ACTIVA DE LA GEOGRAFIA

La trascendencia educativa de cada una de las
asignaturas de un plan de estudios no puede com-
prenderse mds que en funcién de las diversas
etapas del crecimiento mental del alumno. Por
es0 la orientacién de la enseflanza de la Geogra-
ffa, como la de cualquier otra disciplina: Mate-
miticas, Lengua, Historia, etc.,, debe variar de
acuerdo con las etapas de la educacién.

&Y cuél es la estructura del pensamiento de un
chico a los once y doce afios?

E] pensamiento de un chico de esta edad “es
razonable, pero aln no es racional”. Estd a la

Por PEDRO PLANS

Frofesor de Geografia del Colegio Gaztelueta.

mitad del camino entre el pensamiento egocén-
trico, propio de esa etapa del desarrollo mental
que concluye entre los ocho y nueve afios, y el
pensamiento conceptual que posee ya el adoles-
cente de quince y dieciséis afios.

El pensamiento de un chico de once y doce
afios posee una estructura tal que las conexiones,
las relaciones de causa a efecto, las obtiene més
por intuicién que obedeciendo a un auténtico
proceso reflexivo.

¢Con qué espiritu se debe, pues, abordar la
ensefianza de la Geografia en estos dos primeros



afios de nuestro Bachillerato? Sin duda, con ese
mismo espiritu nocional que caracteriza la es-
tructura mental del chico que los cursa.

¢ Y qué aspectos definen la ensefianza nocio-
nal de la Geografia?

La ensefianza nocional de la Geografia es aqué-
lla que se basa a la vez en la observacién directa
de las realidades que componen el ambiente lo-
cal y en la observacién indirecta—a través de
mapas y fotografias—de las realidades mds leja~
nas. En ella se conjuga la descripcién con la ex-
plicacién de las relaciones méis simples entre los
hechos geogrificos. La ensefianza nocional de la
Geografia tiende a enfrentar al chico con la rea~
lidad sensible de los hechos, con el “cémo son”
estos hechos; no con el proceso—complejo siem-
pre—de su génesis.

Hemos podido constatar durante varios afios
de ensefianza geogréifica lo que ya conociamos a
través de estudios pedagégicos, en un plano teé-
rico: que el chico de doce afios posee un bagaje
de experiencias personales suficientes para ima-
ginar ambientes y circunstancias diferentes de
las que constituyen el circulo restringido de su
experiencia habitual.

Por esta razén, en nuestras clases hemos po-
dido ver dia a dia a los chicos de segundo curso
hacerse cargo de c6mo son las montafias jévenes
y las viejas, distinguir sobre el mapa una cordi-~
llera de un macizo, saber cémo son las sdbanas
africanos y ¢6mo viven los hombres en los oasis
del Sahara. El pensamiento del alumno, apoyén-
dose en la realidad observable, comienza a ge-
neralizar, pero solamente hasta un cierto nivel.
En modo alguno se les puede insinuar a los alum-
nos algo que haga referencia a la compleja ur-
dimbre de relaciones causales sobre la que estos
hechos reposan. Ello rebasa por completo el
marco estrecho y aun incierto de sus posibili-
dades.

Al orientar asf nuestra ensefianza en “Gazte-
lueta” procuramos imprimir un tono muy vivo y
muy concreto a las lecciones. Para presentarles
a los alumnos, de forma viva, sencilla y realista
los aspectos de la Naturaleza y de la vida de los
hombres hemos preferido—de acuerdo con el es-
piritu de la escuela francesa de Geografia—los
ejemplos concretos y expresivos a las férmulas
dogmaticas y abstractas.

¢Y cémo puede ser en la prictica una clase no-
cional y activa de Geografia?

Supongamos, por ejemplo, que se trata de una
leccién de segundo curso sobre “montafias viejas
y jévenes”,

Su objetivo no podrd ser otro mis que el si-
guiente: “Que los alumnos sepan que hay dos
clases de montaifias, distintas por la forma de su

perfil, a las que llamamos viejas y jévenes. Cémo
son cada una de ellas y en dénde se encuentran
situadas las principales”.

El profesor tiene dispuestos en los cuelga-ma-
pas un mapa mural de Espafia y un mapa-mundi
fisico. Hay varias fotograffas colocadas en las
planchas de corcho de la clase; una de la Selva
Negra y otra de las Montafias de Inglaterra. La
atencién de los alumnos se dirige a las fotogra-
fias en el sentido que les dicta su curiosidad.
Son, en total, seis fotografias. Esta limitacién
de fotos a emplear en cada clase nos parece, en
la practica, necesaria, para que el chico pueda
colocar, junto al término geogréfico, una ima-
gen concreta del fenémeno correspondiente y pa-
ra que, en el futuro, este término le sugiera una
imagen precisa. Hay que tener presente que una
leccién no estd terminada cuando los chicos han
“aprendido”, retenido en su memoria aquellas co-~
sas que debe poseer con claridad, sino cuando
son capaces de aplicar a la vida, y de referir a
su vida, las nociones contenidas en ella.

Los alumnos tienen sobre su mesa el atlas y el
cuaderno. Los mantienen cerrados hasta que los
necesitan. No toman notas. En lugar de esto ha-
blan con el profesor, que formula preguntas que
orientan colectivamente la observacién y la re-
flexién de los alumnos,

Observan ahora las fotografias. Se fijan en las .
formas recortadas y agudas de los Alpes y las
comparan con las cumbres suaves y las pendien-
tes poco pronunciadas que ven en las fotos de
las montafias de Inglaterra y de la Selva Negra.

Luego, guiados por el profesor, deducen, ob-
servando las cifras de altitudes que figuran en
el mapa de sus atlas, que las montafias jévenes
alcanzan alturas mucho mayores que las monta~
flag viejas. Orientados también por el didlogo con
el profesor, localizan sobre el mapa las princi-
pales montaifias viejas del mundo.

¢Cudl ha sido el papel del profesor en todo
este didlogo? Orientar, dirigir, provocar interro-
gantes que van resolviéndose a medida que se
hacen surgir. Asi se llega a cubrir el objetivo de
la leccién. La leccién de Geografia se construye,
pues, mediante la colaboracién, a través del dié-
logo, entre el profesor y los alumnos.

No se trata, por tanto, de dar la idea general
para luego concretarla. Precisamente el método
tipo conferencia o leccién “ex citedra” seria dar
la idea general y luego ilustrarla con estas fo-
tos. En nuestro ejemplo seria comenzar por de-
c¢ir a los chicos:

—Hay dos clases de montafias, que se llaman
viejas y j6venes. Las montafias viejas son aqué-
llas que presentan perfiles suaves. Las j6évenes
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son las que poseen muchos picos, etc. Ahora vais
a ver fotografias de unas y otras.

En el tipo de ensefianza de que venimos ha-
blando, la marcha es inversa: hacer surgir la idea
general a partir de la observacién de casos con-
cretos. No se trata de inyectar ideas o de grabar
imfgenes en la mente de los chicos, sino de cons-
truir, de descubrir, entre todos, algo cada dia.

Una clase activa de Geografia no es, pues, una
leccién de un manual, ni siquiera la del mejor
manual, que es, casi siempre, una unidad conven-
cional: un conjunto de definiciones y clasifica-
ciones. Una clase, en cambio, es una unidad de
actividad, entre otras cosas.

Es posible, por tanto, ensefiar Geografia Ge-

neral y Geografia Universal a los doce afios, pe-
ro con tres condiciones: que les sean presentadas

en forma de nociones; que éstas, a su vez, se
apoyen cuanto sea posible en la observacién de
hechos concretos, y, finalmente, que se utilicen
los métodos activos, es decir, que en las clases
se asocie en un esfuerzo constante la actividad
de los alumnos y el trabajo del profesor.

Pero las asignaturas de Geografia de primero
y segundo no pueden asegurar més que una par-
te de la formacién geografica del futuro bachi-
ller, ya que corresponden solamente a una etapa
de su desarollo intelectual. Para que la ensefian-
za geogrifica adquiera toda su eficacia formati-
va es preciso llevarla a afios sucesivos. Entonces
los alumnos de segundo curso no se verian obli-
gados a meterse en la cabeza en un solo afio toda
la Geografia General y toda la Universal, que
hasta ahora siempre se habian cursado en afios
distintos.

\l/

LA NOVELA CONTEMPORANEA

Tal vez uno de los conceptos mas dificiles de
determinar, en relacién con la literatura, sea la
contemporaneidad que, en realidad, se ha dila-
tado monstruosamente y todavia habri de dila-
tarse mucho mds si no se acuerda universalmen-
te una més expresiva distribucién cronolégica.
Contemporaneos en la literatura, con arreglo a
este sistema, son Galdés, y Carmen Laforet, y
Pereda, y Zunzunegui, por ejemplo, cuando la
verdad es que hay entre unos y otros varias ge-
neraciones espafiolas en que las transformacio-
nes ideolégicas y literarias han sido fundamen-
tales y decisivas. Seria mucho mis exacto, ya
que por ahora es imposible prescindir de esta
nomenclatura arbitraria adoptada mundialmente,
considerar como contemporidneo—pese a la des-
articulizacién semintica implantada a la palabra
el periodo que partiendo de 1898 y 1900 llega
hasta nuestro Movimiento Nacional y designar
a la produccién literaria que ha ido apareciendo
desde éste como literatura actual, lo cual per-
mite una més justa perspectiva histérica.

No obstante, adoptando el viejo y convencio-
nal criterio, consideraremos como a novela con-
temporénea la que ha ido apareciendo desde fi-
nales del siglo XIX al actual momento.

No es dificil, una vez adoptado este criterio,
sefialar en ella unas claras etapas de evolucién.

Cuando termina el siglo ha llegado a su apo-
geo el renacimiento de la novela espafiola en el

Por JOAQUIN DE ENTRAMBASAGUAS

siglo XIX, anilogo a otros de Europa y espe-
cialmente al de Francia—Daudet, Flaubert, los
Goncourt, etc—, cuyas afinidades y discrepan-
cias con el nuestro son muy expresivas. En tor-
no al tipo de novela creada por Pérez Galdés
van apareciendo novelistas que, como él, se afin-
can en un realismo tradicional que sirve de ex-
presién a un tipo novelesco donde entran dosi-
ficados, seglin proporciones determinadas, con
mayor o menor acierto por cada autor, diversos
elementos que podemos agrupar de esta suerte
y que adquieren mutuas preponderancias confor-
me los temas y periodos: el relato directo del
autor, de raigambre la mis antigua que va sien-
do sustituido gradualmente por los otros, las
descripciones de paisajes, vida, ciudades, monu-
mentos, seres, que van adquiriendo gradual im-
portancia en las noveals llamadas de costumbres
—iniciadas por Ferndn Caballero—regionales
—Pereda, Alarcén, Valera, Palacio Valdés, Blas-
co Ibafiez, Pardo Bazin-—de la sociedad de las
grandes ciudades con predileccién hacia Madrid
—1los propios Pereda, Alarcén, Pardo Bazén, Co-
loma, Palacio Valdés—o de tesis en que la in-
terpretacién sicolégica de los personajes y los
problemas que plantean son tema esencial; las
reflexiones que el autor mismo hace sobre los
acontecimientos confidencialmente al lector que,
aunque de rancia ascendencia, va desaparecien-
do poco a poco en cada autor conforme depura



