las con una ldmina metdlica (es muy prictica
una hoja de afeitar) (fig. 5) y con un cepillo de
latén (fig. 6). Para extraer los peces debe em-
plearse una pequefia red (fig. 7). El agua no
se cambia en su totalidad; sélo se debe afiadir
1o que se pierda por evaporacién o a consecuen-
cia de la limpieza, de modo que mantenga el
mismo nivel,

Situacién del acuario.—Debe estar orientado
de forma que reciba la luz del Norte, ya que
ia luz del sol directa suele ser perjudicial

El acuario no debe ser cambiado de sitio por-
que los peces necesitan permanecer tranquilos.

Decoracién—La distribucién de las plantas y
la de piedras de granito o de cuarzo, disemina-

| e

Fig, 2.

g, 3 Fig. 4. Fig. § Fig. 6.

das en el fondo del acuario, formando grutas
o rincones donde los peces puedan ocultarse,
pueden ayudar a desarrollar el gusto artistico
de los alumnos de la clase. Se suelen colocar
también pequefias figuras de buzos o sirenas que
dan la impresién de un inmenso trozo de mar
en miniatura. En el caso de colocar estas figu-
ras, ha de estarse bien seguro que su pintura o
barniz no serd nocivo a las plantas y a los peces.

Peces tropicales—En el caso de que se quiera
dedicar el acuario a peces tropicales, es preciso
mantener la temperatura adecuada y deber4 ins-
talarse en €l un calentador eléctrico (fig. 8) y
un termémetro (fig. 9). No son aconsejables es-
tos peces, porque son muy caros y muy sensi-
bles a cualquier variacién, lo que hace que no
sean muy adecuados para una escuela,

Fig. 8. Pig. 9.

por AURORA MEDINA DE LA FUENTE

LA RECEPCION DEL PARVULO EN LA ESCUELA

En los primeros dias de curso se presentan en las es-
cuelas multitud de nifios que van a ellas por primera vsez.
Gemeralmente son pérvulos. Su recepcién plantea una se-
riec de problemas psicolégicos, escolares y didicticos de
gran trascendencia para el futuro de nuestros nifios e
iacluso para el buen enfoque de la funcién educadora.

PROBLEMA DE ADAPTACION A UN NUEVO GRUPQ.

E1l pequefic ha vivido hasta ahora em el seno de la
comunidad familiar, en contacto con algin hermanito ma-
yor o mas pequefio, con alglin vecino o amigo de su edad,
con los que compartfa sus horas de juego.

Las necesidades diferentes del ambiente familiar cam-
biante fueron tan paulatinas, tan suaves, que ¢l nifio se
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iba adaptando a ellas casi sin advertirlo. El crecfa y se
diferenciaba a la vez gque sus hermanos. Sélo el acon-
tecimiento grave de algin nuevo hermanito podia tur-
bar la feliz marcha de las ordinarias adaptaciones,

Pero he aquf que el nifio tiene tres, cuatro, cinco afios
y debe ir a la escuela, Este acontecimiento, si no se ha
preparado suficientemente, es violento y puede acarrear
al pequefio choques psiquicos que no siempre se superan
con fadlidad. Lo mis corriente, lo menos malo, es la
rabieta y el pataleo con que protesta de la nueva situa-
cién que se le impone,

La adaptacién al tamafio de la escuela agrava el pro-
blema. Es grande, desmesurada y muy distinta de las
habitaciones que el nifio ha frecuentado hasta ahora. Las
puertas enormes y los espacios vaclos le sobrecogen, el
nfimere de nifios le impresiona, el pensamiento de que
ha de permanecer alli, lejos de su madre, a la que tan
fntimamente estuvo vinculado, no deja de abrumarle...

El Congreso de la O, M. E. P. (Organizacién Mundial
de la Educacién Preescolar) se preocupd, en las sesiones
celebradas en Bruselas en agosto de 1958, justamente de
este problema, desde un punto de vista psicolégico y de
organizacion, puesto que el violento choque que produce
este cambio brusco de ambiente pudiera originar en el
nifio trastornos psicolégicos que se recuperan diffcilmen-
te. En una organizacién perfecta pueden evitarse con una
progresiva adaptacién al nuevo grupo, favorecida en el
seno familiar y escolar mediante actitudes adecuadas.

1 Las faomilias—1,as madres, lejos de amenazar a
sus pequefios con llevarlos a la escuela cuando sean ma-
los, deben proponerles la nueva situacién como un de-
seo, un premio... “Cuando seas mayor..., veris cuinto vas
a jugar allf...” Esta actividad y este enfoque materno del
problema es definitivo para el juicio valorative del Co-
legio que forma el nifio,

2° La actitud de lo Maestra—La Maestra presenta la
escuela en el comienzo de curso con sus mejores galas,
los juguetes limpios, las pinturas brillantes, los armarios
recién forrados y todo con un nuevo atractivo,

Su actitud es sinceramente cordial, afectuosa y acoge-
dora. No puede olvidarse el interesante papel que en el
desarrollo normal del nifio tiene la afectividad, y cémo
debe cuidarla la madre y la Maestra, que ahora es la
nueva madre de aquel pequefio,

Ha preparado ya suficientemente a los nifios antiguos
para recibir a los nuevos como a hermanitos pequefios a
los que tienen que cuidar, ensefiar las costumbres de la
escuela, mostrarles toda la casa, los mejores juguetes, y
ofrecerles sus pequefios servicios y sus juegos preferidos.

3* La admisién~La admisidn de los nifios debe ha-
cerse escalonada, en dias sucesivos, porque el admitirlos
a todos en grupo, como un rebafio, crea problemas de
organizacién, por falta de asimilacién colectiva y de ano-
nimato,

No es indispensable que ¢l nifio, sobre todo si se le ve
temeroso, se quede en la escucla, bastari que permanez-
ca en ella sélo un rato acompafiado de su madre, que
lleve su juguete preferido, que se acostumbre poco a poco
a ver a sus compafieros de clase, a jugar con ellos, a con-
templar el jardin y los animales, y vuelva al dia siguiente
para estar un rato mis, hasta que la asimilacién al gru-
po se produzca espontineamente,

Las madres y las Maestras suelen tener mucha prisa
por que esta entrada se haga ripidamente, pero la rapidez
en el pirvulo no es signo de eficacia, los cambios brus-
cos producen chogues psiquicos mis o menos visibles de
momento que tienen indudables repercusiones en su vida
futura,

4° Necesidad de seguridad.— Para que la labor for-
madora del parvulo pueda tener una positiva eficacia debe
desenvolverse en un ambiente de absoluta seguridad para
él. Seguridad de carifio, afectiva, que tiene su principal
asiento en la Maestra, pero también en la aceptacién del
nuevo nifio por los otros y en la misma disciplina gene-
ral de 1a clase, Si cada dia y en la misma hora las ac~-
tividades estin reglamentadas, aunque sean las lfcidas,
la impresion de seriedad, seguridad y paz invade al pe-
quefio, que se incorpora de buen grado a todo lo esta-
tuido sin el menor atisbo de rebeldfa, puesto que el am-
biente mismo le invade,

Ia Maestra prevé las necesidades infantiles para tina
buena organizacién y no olvida que el nifio tiene necesi-
dad de actividad y reposo. El reposo es sedante y repa-
rador de energias, Si el programa de actividades esco-
lares no lo incluye, una buena distribucién del tiempo
alternari éstas de modo que unas sirvan de descanso a
las otras, pero en todo caso, y tanto mis cuanto el nifio
es mas pequefio, la Maestra aconsejard a la madre y se
informari sobre el conveniente reposo de su hijo.

Incluye esta seguridad la ausencia absoluta de risas y
burlas, sea cualquiera la actitud del nifio nuevo o el su-
cedido. Incluso el haber mojado el suelo debe ser con-
siderado como un hecho natural, aunque se le ensefie al
nifio a pedirlo convenientemente,

5»° Grupos de pequefios—Para todas aquellas activi-
dades no colectivas se hace necesaria la formacién apar-
te del grupo de pequefios, porque las etapas psicolégicas
homogéneas por las que pasan determinan sus preferen-
cias ladicas. Estin mis en el campo de las actividades
manipuladoras—chapotear, palpar, manejar arena, barro o
papel—que de las constructivas.

E! ritmo de actividad del pequefio es absolutamente dis-
tinto del nifio mayor, aunque sea menor de siete afios;
por eso conviene ensayar una vida aparte para ellos, El
ideal seria tener un departamento donde realicen sus jue—
gos y actividades, y que se comunique con la sala gene-
ral de ejercicios,

Madame Fournier, inspectora departamental de escue-
las maternales de Francia, propugna un sistema escolar
en que la habitacién de reposo, la sala de limpieza y
vestuario, asi como una pequefia de ejercicios, todo 2
tamafio infantil, se comuniquen con la clase propiamente
dicha.

CONOCIMIENTO DE LO QUE RODEA AL NINO,

Superado este primer periodo de acoplamiento hay que
ir poco a poco haciendo una especie de presentacién de
lo que le rodea que enriquezca su vocabulario y satis-
faga a la vez su interés posesivo del mundo exterior.

1° I.a Maestra hace su presentacién propia, le dice
su nombre y le hace distinguir el color de su pelo, su
fisonomia, su traje, su modo de hablar. ; M4s alta o més
baja que mam4? Mas tarde aprenderi su apellido y sa-
bra distinguirla en una foto.

2.° Algunos amiguitos, los méis préximos a él, los que
le han acogido con més cordialidad, su nombre, sus ca-
racteres, sus notas tipicas, sus vestidos, la sefial que tie-
ne en el babi, un pijaro, una mariposa, una flauta,

Ivonne Boire propone para los mayores un intente de
identificacién de los nifios de la clase mediante un di-
bujo de cada uno con su nota tipica. Hecho el retrato
y puesto el nombre en grandes caracteres se invita a los
alumnos a compararlos con los originales y ver e se
parecen suficientemente en sus detalles y em su conjunto.



También suelen hacerse estos retratos en arcilla para
ser luego coloreados,

3.° Conocer y localizar las distintas dependencias de
la escuela para saber dénde se hallan los servicios, dén-
de la escalera para ir al jardin, las clases de los otros
nifios, el cuarto de la directora...

4> Conocer a las otras profesoras, al conserje, cela-
dora o a los vecinos de la escuela en los pueblos pe-
quefios.

De este modo el mundo intimo del nifio se agranda a
la vez que se desarrolla su funcion nominativa y se pre-

para para una observaciém, atencién y reflexién mds sis-
temitica. '

EpucactON ArTESTICA.

En este angulo nos proponemos ir dando a las edu-
cadoras de parvulos algunas breves sugestiones sobre la
educacién artistica de los pequefios, que debe llenar una
buena parte de la vida escolar del pArvulo. Fragmentos
literarios que aprenden a recitar, temas para dibujo, y
otros aspectos que contribuyan a educar al nifio por este
flanco, bellamente vulnerable, de la formacién artistica,

Cancién mimosa de la madre.

Mi nifia chiquitica
no tiene dientes,
Se los llevé la luna,
para su nene.

El nene de la luna
es un lucero.
Los dientes de mi nifia.
jqué alto subieron!

—Lna, tirame uno,
tirame dos...
1Sus dientes la luna
le devolvié...!

Emua PErz,

Los afios de mi nene,

Campanitas de plata,
relojes de oro:
decidme Jos aflitos
de mi tesoro.
Mi tesoro es mi niflo,
¢Qué afiitos tiene?
Uno tiene Pepito;
dos tiene Irene,
¢Y mi nifiite? ‘
El no sabe contarlos,
que es pequefiito,
Ensefiadle vosotros,
del uno al cero,
a mi nifio chiquito

que tanto quiero.

~—Uno, dos, tres,

! cuatro, cinco, seis...
1 ~—Decidlo al derecho,
decidlo al revés.
TepERrIco TORRES.

Luna en el rio,

—Mi{rala, mam4,
la luna-jtan altal—,
cafda en el rio,
flotando en el agua...
jCorre, que se ahogal
jCorre tii a salvarlal
E! rio, cubierto
de lunas cortadas,
suefia golosinas
de espuma en las playas...
El nifio y la madre,
desde la montaiia,
lloran por la luna
cafda en el agua,
—iCorre, que se ahogal
Corre tli a saivarla!l
AnTONIO PRRRA
Canclén de hormigas.

Ia sefiora hormiga
se va de paseo.
A todo el que encuentra
su abrazo y su beso,
Un grano de trigo,
veinte toneladas,
Con una ramilla
comedor y cama,
Hormiga, hormiguere,
Temblor en el suelo,
Flores, barro, paja.
Trigo, lefia, mieles,
Dentro de una aguja
grandes almacenes.
Hormiga, hormiguero,
Temblor en el suelo.
Joagufx Romxzo

—IEducacidn|fi

PERIODO
(Edad: sicte a diez afios)

EjERcIcIo pE TRONCO (movilidad en el plano lateral).

Firmes.—Flexién lateral de tronco a la izquierda (1); re~
bote (2); extensién y flexién al lado derecho (3); rebo-
te (4); flexién tronco a la izquierda, brazos arco arriba
(por cruz) (5); rebote (6); flexién tronco a la derecha,
continGan los brazos arco arriba (7); rebote (8); exten-
sién (9); descender brazos (por cruz) (10).

Por Sagrario PRIETO

ELEMENTAL

EJERCICIO DE TRONCO (coordinacién funcional en el plano
anteroposterior),

Arrodilladas, manos apoyadas delante de las rodillas.
Hundir toda la regién dorsal y lumbar hacia abajo, ca-
beza alta (suavemente con movimiento ondulante) (1-2);
extensién ondulante, arqueando lo mds posible el dorso,
cabeza baja (3-4); posicién inicial (5-6). Ejercicio muy
conveniente para contrarrestar la posicién que tiene que
mantener la nifia escribiendo.
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PERIODO DE PERFECCIONAMIENTO

(de diez a catorce afios)

Ejercicio pE TRONCO (movilidad en el plano lateral).

Firmes.—Impulso brazo izquierdo cruz, cabeza mira
mano izquierda (y...) balanceo lateral brazo izquierdo, fle-
xién lateral tronco a la izquierda; extensién tronco (1);
flexi6én lateral tronco a la izquierda, balanceo lateral brazo
izquierdo; extensién tronco (2); flexién lateral tronco a la
derecha, brazos arco arriba (3); extensién tronco, descen-
der brazos (por cruz) (4). Repetir alternativamente,

T=io

v 3y

Biasn RBrtida
5-¢

EjERCICIO DE TRONCO (coordinacién funcional, plano antero-
posterior).

Arrodillado—Impulso brazos frente (1); balanceo
atras (2); lanzamiento brazos arriba (pasando por fren-
te), palmas hacia dentro, cabeza atris, espalda en exten-
sibn (3); flexién tronco adelante (sentindose sobre talo-
nes), palmas apoyadas en el suelo (4); extensién ondulante
de tronco (lento), brazos relajados (5, 6, 7, 8).

Avvedillade

COMPASES DE COMBINACION TRIPLE 0 COMPUEsTOS.~Hasta
ahora sélo habiamos estudiado los compases simples, Ahora
conoceremos los mis importantes dentro de los compuestos.

Asi como en los compases simples log tiempos podiamos
dividirlos en mitades, en los compases compuestos los di-
vidiremos en tercios. En los compases simples la unidad
de tiempo era siempre una figura; ahora serd una figura
con puntillo, o sea en el compas 2/4, por ejemplo, en un
tiempo entraba una negra, la cual podiamos dividir en
dos corcheas, En el compis de 6/8, que es su compuesto,
entra una negra con puntillo, la que podemos dividir en
tres corcheas:

10

Por CARMEN QUERALT

SEEe ST

Los compases compuestos tienen por numerador los nln

meros 6, 9 y 12.

Compds de 6/8~Por su quebrado podemos ver que en-
tran seis corcheas y su numerador nos dice que tendrd



seis partes (no tiempos, como en los simples), las cuales
marcaremos tres en el primer tiempo y tres en el segundo;
asi es un compis de dos tiempos. En los compases simples
decfamos _que el numerador indicaba el niimero de tiempos
que tenia el compis; en los compuestos indica e} nmero
de partes; sabiendo de antemano que todos los compases
compuestos tienen tres partes en cada tiempo podemos de-
ducir el nfimero de tiempos que tendra el compés. Ejemplo:
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A continuacién damos a conocer el canto al Sefior Adore
te devote, como melodia ambrosiana. Se cantari ligero,
pero sin admitir correr demasiado, sobre todo en la se-
gunda parte de las frases (las cuales se ejecutarin sin res-
pirar en su mitad), Incluimos uno de los varios versos que
posee, si bien, en caso de precisarlos y poseer los restan-
tes, pueden cantarse todos. La melodia es siempre la misma.
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ToNO Y SEMITONO.—Existe siempre entre dos sonidos mu-
sicales una separacién o distancia que recibe el nombre
de tono o semitono, seglin sea su extension, Todas las no-
tas naturales estin entre si a distancia de tono, excepto
MI-F¥A y SI-DO, entre las que existe solamente la distancia
de semitono. Asi la distancia mayor recibe el nombre de
tono y la menor de semitono, pudiéndose dividir cada tono
en dos semitonos.

- s by —
Tone © Tone

S16Nos DE ALTERACION DEL soNIDO.—Los signos musicales
que sirven para alterar el sonido son tres, denominados:
sostenido, bemol y becuadro,. L.a representacion grafica es
fa siguiente:

SOSEBIAD  vv..eceeeesceeceemeeoeenersieeneseeeres 1H=
Berol | ...oeemaeneeienecrenes e
Beciradro ....-.. eeean e ag e e g

El sostenide sube el sonido de la nota a la que precede
un semitono.

El bemol baja €l sonido de la nota a la que precede un
semitono.

El becuadro anula el efecto, tanto del sostenido como
del bemol, y deja a la nota en su sonido natural, Como
puede observarse, todos estos signos se colocan antes que
la nota que quiere modificarse y ademds se sitdan en la
misma linea o espacio en que estd qplocada la nota que se
desea modificar. Asf, §
la quinta linea del pg
cha linea. ,

Existen también §
bemol y doble-becii
lante.

La antifona a la V:r?
cultad para su interpretdBAYs}
pués del tiempo que llevamos practxcando, con un poco de
empefio podri interpretarse bien, Es bonita y alegre, in-
sistiendo como otras veces que por su mismo caricter no
lo cantemos lento. Hay un salto un poco dificil en la se~
gunda frase en la palabra “quia”, que debe hacerse sin
ninglin arrastre ni brusquedad; pronunciad muy bien la
doble “I” del alleluia y afinad bien el s1 Bemor. También
existe otro salto de melodia en la palabra “ora” al final
de la antifona,

fudiaremos mis ade-

Y, ademis, las siguientes canciones:

Alepethy
pdts Que lveva.
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por BERNARDO FUENTES RODRIGUEZ

EL DIBUJO Y LA GEOMETRIA

Como promeifamos en una colaboracién anterior,
entramos en el amplio campo de la geometria del es-
pacio y, como ya indicamos, l0s objetos industriales,
los ecificios, los muebles e instrumentos tienen, por
lo general, formas poliédricas y de cuerpos de revo-
Iucidn que los nifios asocian fdcilmente a cuanto del
mundo material conocen.

Un libro abierto, una carpeta abierta, son diedros.
Un triedro, tres paredes contiguas o rincén del aula,
ias aristas de un tripode, una cantonera de maleta,
etcétera (figura 1.%).

Profosor titulade de Dibujo.

El poliedro que mds se presta para su estudio y
para las transformaciones en objetos sencillos, es el
cubo. La mayor parte de los nifios lo saben dibujar
con todas sus aristas visibles, segun lo han apren-
dido en la Geometria (figura 2.%, a). Si les pedimos
que lo conviertan en un dado, muchos de ellos se
limitan a ponerle unos puntos negros y se quedan
tan conformes de su obra. Otros lo dibujan de nue-
vo, omitiendo las aristas no visibles y considerando,
por tanto, el objeto y no la representacién geomé-
trica. Y otros, en cambio, poco observadores y gulados
del instinto inventarista que el nifio tiene, ponen pun-
tos a las seis caras del hexaedro (fig. 2= b). Ha-

11
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Fig. 1.

cemos notar que sobre modelo tan sencillo suelen apa-
recer las interpretaciones mgs imprevistas.

Un dado bien dibujado es, por tanto, mas dificil
para el niiioc de ocho a diez afios que lo que puede
parecer a primera vista; y por ello el Maestro de-
bera dibujarlo en la pizarra y explicar sus particu-
laridaces, a partir del esquema geométrico.

Proponemos un ejercicio interesante que consiste

en que el Maestro dibuje en el encerado lo mis co-

rrectamente posible y a tamafio de 25 a 30 centi-
metros de altura, el esquema rectilineo del dado y los
puntos (circunferencias) en la cara frontal (fig. 3.4, ¢).
Hecho esto, hard salir a uno de los alumnos menos
aventajados para que complete el dado, poniendo los
puntos en las otras dos caras visibles,

Kl nifio, seguramente, hard lo que vemos en la ci-
tada figura, pues, si bien ya ha aprendido que las ca-
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ras cuadradas del cubo hay que representarlas segin
romboides, por la oblicuidad con que aparecen & nues-
tra vista, aun no ha descubierto, 0 no ha aprendido
bien, que las circunferencias y circulos pasan a ser
elipses, por la misma razon.

Esta experiencia puede hacerse en conjunto, o sea,
que todos los alumnos la dibujen sobre el papel, y
asf veremos quiénes estdn acertados y quiénes des-
acertados.

Este tan sencillo objeto que hoy proponemos, pue-
de valer al Maestro para hablar a sus alumnos de
las clases de dados, segin el material de que estdn
fabricados, y que los mejores suelen ser de marfil y
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de esquinas redondeadas, para que rueden sobre la
mesa al jugar.

Ofrecemos en la figura 3.* (¢ y /) el modo de di-
bujar un dado de estos ultimos, y, al ser copiados por
el nifio, comprobaremos que no todos son capaces de
interpretar con correccién las redondeadas aristas de
las esquinas.

Siguiendo la norma empleada de “escuchar prime-
ro al nifio”, les pediremos que nos digan nombres
de objetos con formas ctbicas. Una vez més serd
curioso ver qué se les ocurre para dibujarlo. Nos-
otros, ademas del dado, aportaremos la caja de galle-
tas, la sombrerera y cuanto se nos ocurra y consi-
deremos indicado en aquel momento.

por EUSEBIO GONZALEZ RODRIGUEZ
Macstro Nacional,

DECORACION IMITANDO INCRUSTCIONES
EN MADERA

InstruMenTaL: Utiles de dibujo. Pinceles.

MargriaL: Chapa de madera. Nogalina, Anilinas. Bar-
niz.

ReaL1zactON DE1, TRABAJO: Sobre la placa de madera,
de tamafio apropiado al uso para el que se la destine,
pueden hacerse dibujos geométricos, a base de poligonos
estrellados, de ajedrezados u otras combinaciones poli~
gonales, sefialando los contornos con un lapiz duro para
que queden algo hendidos.

En unos recipientes, que pueden ser tubos de medica-
mentos, se disuelve la nogalina de forma que la con-
centracién en cada uno de ellos sea gradual, con lo que
s¢ habrin conseguido diversos tonos de colorante, y ro~
julindolos con los niimeros 1, 2, 3. Si deseamos obte-
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ner el tono de la caoba afiadiremos al liquido del tubo
correspondiente unas gotas de disolucién de anilina mo-
rada y otras tantas de la de color encarnado.

A continuacién se hari la distribucién de los espacios
que hayan de rellenarse del respectivo tono de color,
sefialando también con el nimero correspondiente al li-
quido que deseamos emplear. Como es légico, en esta
distribucion se buscard la simetria de colores. Ahora,
con un pincel de los utilizados para la pintura a la acua-
rela, se iran rellenando los espacios, procurando no echar
mucha cantidad de lignido para evitar que los colores
se revuelvan por pasarse de un compartimiento a otro.
Cuando esté seco se procederi al barnizado, lo que debe
ejecutarse con esmero, pues es cuando el trabajo se
muestra en toda su belleza y colorido.

Este decorado es de aplicacién en estuches, cofres, pa-
peleras y otros objetos de adorno.



ESTARCIDO

InsrrUMENTAL: Un alambrado de tejido fino (de fres-
quera). Un aro pequefio. Un cepillo de los utilizados para
limpiar el calzado. Alfileres, Tijeras.

MartERIAL: Papel fuerte o cartulina. Anilina de colo-
res. Un frasco de gasolina.

ReaALizaciéN DEL, TRABAJo: Empezarecmos por preparar
el “tambor”; para ello se cortarda un disco de alambra-
do de un centimetro mayor que el radio del aro. Este
exceso se doblard hacia dentro en toda su circunferen-
cia y, poniéndolo sobre el aro que nos servird de marco.
con aguja e hilo fuerte se sujetard alrededor como in-
dica la figura 1. Sobre una mesa de madera blanda,
a ser posible, dispongamos el papel que se haya de de-
corar clavindole con alfileres o “chinchetas”. Sobre él
se colocaran las siluetas que hayamos elegido y que pue-
den ser sustituidas o completadas con hojas de arbol,
ramitas, espigas u otros elementos naturales, los que su-
jetaremos con alfileres también. Si han dc hacerse rotu-
laciones se dibujarin previamente en cartulina y se va-
ciardn después; o recortando letras de periédicos o re-
vistas y componiendo,

Cuando ya se han colocado todos los clementos se
vierte anilina disuelta en unas cajitas de borde bajo, y
mojando el cepillo en la tinta (sin cargar demasiado) se
frota éste sobre el alambrado y la tinta caerd pulveri-
zada sobre la composicién decorativa. Se cambia la posi-
cién de las siluetas y se pulveriza otro color. Finalmente,
se quitan todas y nuevamente se cambia el color, pulve-
rizando sobre todo el papel. El efecto de la tricromia

obtenida es maravilloso y la ejecucién, sencillisima, aun-
que se recomienda vigilancia para evitar que un descui-
do estropee la obra,

Advertencias: Para evitar que las siluetas de papel o
cartulina se abarquillen al empezar a caer tinta pulveri-
zada es conveniente humedecerlas ligeramente por uno
y otro lado.

A veces al frotar el cepillo contra el tamiz suele for-
marse una capa de espuma que dificulta la caida de la
tinta o caen gotas gruesas, y para evitar este inconve-
niente se adiciona a la tinta una pequefia cantidad de
gasolina, con lo que la espuma desapareceri inmediata-
mente.

Fig. 8.

PREPARACION DE LA DISOLUCION DE
NOGALINA

Para los trabajos que se han indicado la prepararemos
disolviendo el colorante en agua templada. No se indica
cantidad de una y otra porque depende de la que
necesitemos y de la concentracién que se necesite
para obtener el tono deseade. A veces es conveniente
agregar agua de cola, y en todos los casos fijarla con
barniz o cera.

3

por AMPARO QUERALT CAPUZ

TRABAJOS EN CARTON

Estos trabajos los destinaréis a las alumnas de unos doce
afios. No son propios para las mis pequefias por necesitar
para su realizacién una mano segura y experta.

En primer lugar, la alumna trazari sobre el cartén el
desarrollo del objeto a obtener. A continuacién se corta
y se procede al montaje y decoracién,

Desde el punto de vista pedagdgico es recomendable de-
jar a las alumnas que decoren sus trabajos segfin su fan-
tasia.

Los procedimientos que se pueden emplear para ello son
muchos,

Entre ellos los méis apropiados: Papel charol recortado
formando grecas, papel trenzando, pinturas (gouache), te-
las de algoddén y arpillera, etc.

ALBUM PARA, GUARDAR LAS LAMINAS DE
DIBUJO

Sobre una hoja de cartén delgado se dibuja el patrén
del 4lbum, se recorta por la linea exterior.

Las lineas de trazos indican los dobleces. Antes de do-
blar se marcan dichas lineas con la ayuda de una regla
y la punta de una navaja.

Para su decoraciéon se podrid emplear papel charol o
vichy, con el que se cubrird toda la cara externa del 4l-
bum. El interior puede rematarse pegando una hoja de
papel de guardas,
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LENGUA ESPAROLA
PERIODO ELEMENTAL.—Primer ciclo.

1. EL NIRO.
Dibujo de unas figuras esquemsztizadas

LENGUA ESPAROLA
PERIODO ELEMENTAL.—Primer cido.

2. LA FAMILIA.
Dibuje de unas escenas famillares en

A4-1

de nifios, procurando sacarlas de los mio-
delos del propio estilo infantil.

Un buen procedimiento puede ser pedir
8 los escolores gue dibufen “nifes”, para
reproducir en el encerado los realizaciones
qQue se estimen mds representatizas.

Conversacién conducida por el Maestra
para gve los escolares vayan diciendo lo
que se les ocurra acerca de los mifios.

— (Cémo son los mifios, Diferencias con
Ios mayores por su tamafic corporal, fuer~
zas fisicas, crecimiento, saber, aficiones...

Basta con esta conversacidn poder lle-
gar a conseguir que los alumnas establez-
can un principio de idea diferencial de Ia
infancia.

— Qué kacen los nisivs, Comer, dormir,
jugar, estudiar...

o ’ A-2

las que se puedan apreciar miembros de
la famifia.

Conversacién iniciada por un interro-
gatorio que conduzca a que los nifios ba-
blen de fos miembros de su familia. Tri-
tese de:

— Los padres, Que los pifios digan zlgo
espontinco. Relacién padres-hijos. Nom-
bres de los padres.

— Los hermoxos. Cuintes son, cémo sc
Haman, como son (mayores o menores,
nifios o nifiag),

— Los abuelos. ¢ Viven todoe? Cémo se
Hlaman, doénpde residen.

— Otros faemifiares. Tios y primos.

Este efercicio de comversgcion pucde re—
sultar exiraordinariamente animado, yo
gue lox nifios encuentran agrado en kablar
dr cosos gue conocen bien.

{

i

— Niffios gue conocemmos. Ennmeracién

de amdguitos ¥ compafieros.

Observacién y vocabulario.—Denomi-

nacién de cosas que vernos en el nifo:
cabeza, cucrpo, brazos, manos, pitrnas,

pies...

Explorese el dominio que posecn los es-

colares acerca de estos nombres. Higase
hincapié en la pronunciacion de palabras
de fonética mis complicada, como “bra-
zo", "mariz”, “pierna”, “vientre”...

Lenguaje ¥y pensamiento.—Didlogo 2

propdsito de pregnntas cumo las siguien-
tes: ¢ Para qué sirven lus ajas? ;Y la
boca? ;Y las arejas? ;Y las manos?...

Preguntas de sentido inverso: ; Con qué
olemos? ;Con gué cogemos las cosas?
¢ Con guné andamos?...

Vocabulario,—Debe ser consecuencia de
la comversacidn, y su objeto serd que los
escolares comprendan correctamente el
sigmificado de log términos “padre”, “hi-
jo”, “abuelo”, “primo”, “tic”, “sobrino”,
“hermano” ¥ sus respectivos femeninos.,

Lo esenciafl es que {os nifos sepan apli-
car estas palabras teniendo idea de lo que
suponen cn el cuadro genealdgico fami-
{izr.

Propunciacién de “primo”, “sobrino”,
“padre”, “madre”...

Lenguaje ¥ pensamiento.—Atribuir ac-
ciones a cada unc de los miembros de Ia
familia: El popd tradajo (cada uno indi-
cara el trabajo propic de sc padre); La
mamd lova, cose...; Mi kermano lorg,
juega, estudia...; Mi abucelo lee, posco...;
M tio...

Condizcase Iz conversacién para que fos
pifios formulfen expresiones referidas a
sus compafieros como son las siguientes:
Juann Hore, José habla, Pedro escribe...
No es dificil para el Maestro dar Iugar
a expresiones de esta indole.

Prelectura—Ejercicios de aparcjamien-
to de cartones con signos abstractos (cru-
ces, cuadros, redondeles, triZngulos...).

Se preparan cartoneitos cuadrados de
unos cinco centimetros de lado y en ellos
se dibuja con lipiz grueso...

Preescritnra.—Intitacién para el dibu-
jo kbre, procurando vencer el reivoimien~
to de olgunos niiios a manefor el ldpir,
Lor el momenlo bastos con que los nifos
se inicien cn el Kso de este instrumenio.)

J.N.H.

Pralectura.—Prosigase kn actividad de
reconocimiento ¢ identificacién de formas
abstractas. Poeden repetirse signos de Ia
ficha anterior aumentados cox alghn tra-
zo més.

Esfos ejercicios tambidm pueden hocerse
trazondo ¢ Muoestro Jas figuras en el en-
cerado. Se kacem vorips de cods clese y
&z pide a los mifios gue sealen fas que
sean iguales.

Preescritura.—Continpacién de los ejer-
cicios de dibujo libre, Las primeras for-
mas que debemos presentar, ya indicadas,
son el ®redondel”, el “cnadro” y la “cruz”,
que, correspondiendo a ideas con clerta
realidad, se representan con figuras sen-
cillas y estilizadas.

J.N. H.



LENGUA ESPANOLA
PERIODO ELEMENTAL.—Primer ciclo.

3. LA CASA.

Dibujo de casas de distinta forma, pro-

LENGUA ESPAROLA
PERIODO ELEMENTAL.—Primer ciclo.

atmatio

DE LA CASA.
Dibujo esquemitico de algunos mue-
bles usuales.

4. MUEBLES

- o 4-3

carando que algunas sean del estilo pro-
pio de la localidad.

Conversacién sobre ¢l tema “La casa”.

Todos vivimos en una casa. Las casas
nos sirven para... Las casas tienen pare-
des, tejado, puertas, ventanas..., cuya uti-
lidad es... En las casas hay habitacicnes.
Ias principales habitaciones scn...

Interrogatorio para que cada nifio diga
algo de su casa, bien en forma enumera-
tiva o en forma descriptiva.

Este tema, comc todos los imiciales, ha
de ser fundamentalmente oral, pues hasta
que los nifios alcancen la posibilidad de
bhacer nso de la escritura sblo cabe esta
manera de actuar.

La construccién de la casa. Quiénes in-
tervienen en ella y cbmo se hace. Los

A-4

Una vez trazados los dibujos en el en-
cerado se irdn nombrando por el Maes-
tro, que observari si los unifios conocen
sus nombres. Cuando no sean conocidos
se insistird acerca de ellos para que los
aprendan.

Conversacién acerca de cada uno de es-
tos muebles. Idea de ellos por el uso que
prestan.

Lz cama. Qué hacemos con ella?
i Qué partes tiene? ;Qué ropas se em-
plean?

La mesa. Fines a que se destinan las
mesas.

Continfiese charlando de los demas mue-
bles y de algunos otros que el Maes-
tro estime oportuno considerar.

Interrogaiorio para que los nifios va-
yan formando frascs en las que expresen

;

albaBiles, los carpinteros, los fontaneros,
los electricistas...

Pidase a unos cnantos nifios que hablen
acerca de los oficios enumerados. Se hard
de forma muy sencilla, porque este mis-
mo asunto se tratari en otras fichas. Al-
gunas acciones, materiales y herramien-
tas usadas en cada oficio.

Vocabulario y elocucién.—De las dife-
rentes palabras que se han ido epume-
rando se hard un repasc para compro-
bar que las poseen los nifios. Cuidese la
recta pronunciacién de las de fonética mas
dificil: “balcén”, “dormitorio”, “puerta”,
“pared”...

Lenguaje y pensamiento.—Formacién de
oraciones como las siguientes: M:i casa
es gromde, nwevo, olts, bejo...; En mi

juicios acerca de los muebles: el armario
sirve para...; ¢l sillén estd hecho de...; 1a
mesa la constraye el.._; la libreria se co-
loca en...

Otras preguntas: muebles bechos de
madera; muebles hechos de metal.

Voeabulario.—Nombres de los objetos
dibujados. Que los escolares digan nom-
bres a preguntas del Maestro, como la
siguiente: ¢ Qué mueble es el que sirve
para guardar la ropa?

Diferentes preguntas como: i Qué mue-
ble es el que tiene una parte que se
Hama “asiento”, o “somier”, o “tablerc”?

Lengusje y pensamiento.—Formacion de
frases en las que se ejerciten los nifios
en las ideas de oposicién iniciadas ante-
riormente. Ahcra respecto a muebles.
“Silla grande”, “silla pequefia”.

casa hay comedor, cocina, dormilorios,
patio...; Mi casa estd cerca, lejos...

Observacién de los calificativos para
que los nifios digan los contrarios. Pue-
den tomarse de los ejemplos anteriores.

Prelectura.—Continuacién de los ejerci-
cios de identificacién de formas. Para
esto pueden usarse las vocales escritas en
cuadritos de cartulina como los indicados
en la ficha nfimero 1.

Preescritura.—Observacién de la des-
treza adquirida en cl manejo del laviz.
Pidase 2 los nifios que escriban los sig-
nos recomendados anteriormente. Correc-
cién de vicios que se observen.

Narracién,.—Del cuento de “La cabra y
los cabritillos®, procurando hacer una des-
cripcién de cémo era fa casita de la cabra.

LN H

Nocién de aumentativos y diminutivos
sin dar estas denominaciomes. Que los
nifios induzcan tales jdeas oyeando y pro-
nnnciando Ias variaciones de “mesa®, “me-
sita”, “mesota™; “silla”, “siilita”, “si-
flota”... B

Prelectura,—Continuacién de los ejerci-
cios de la ficha anterior.

Es prematsuro ocupar o los nifios en ta-
reas de sniciacion a lo lectura en cuanto
Began o la escuels. Por eso se aconsefo
dedicarlos durente unas semanas a I pric-
Kea de ciertos efercicios gue les preporen,
como los aqui recomendadas.

Preescritura.—Dibujo de muebles. Re-
llenar, con lipices de colores y en papel
cuadriculado, diversos cnadritos, forman-
do figuzas.

J. N. H.



LENGUA ESPANOLA
PERIODO ELEn_acll:N'rAL.—semdo

Lectura (Coplar en el encerade),
“Han pasado las vacaciones, y con las prime-

LENGUA ESPAROLA
PERIODO ELE:}:D.NTAI——SW&

Lectura (copiar tn el encerado).

“En el fonda se divisa un montén de casuchas
pardas, terrosas, con paredes agrietadas, con te-

B-1

ras hojas amariflas, los nifios han vuelto sl co-
legio. Soledad.

Sobre los rosales, atn con flor, cze la tarde,
lentamente. Las lumbres del ocaso prenden las
ultimas rosas, y el jardin, alzando como unma Ha.
ma de fragancia hacia el lacendio del Poniente
huele todo a rosas quemadas. Silencio.”

(“Tarde de octubre”. De Platero ¥ y0.}

Conversaclén.

Invitados y dirigidos por el Maestro, los
nifios conversarin sobre las vacaciones de
verano. Pueden servir de hitos de la con-
versacidn los siguientes puntos: Lo que
los nifios han hecho y lo que les hubiera
gustado hacer; el pueblo en el verano; las
ocupaciones y los oficios del verano; ce-
reales y frutos.

Como el tema es muy amplio, debe ser-

vir para varias sesiones,

B-2

chos hundldos. Y no percibis ni el mis Jeve ru-
mor, ni £ retumbar de wn carro, ni el ladrido
de un perro, ni el cacareo lejano y metilico de
un gallo, Y comenziis a internaros per Jas calles
del pueblo, ¥ veis los mismos muros agrittados,
ruinesos...”

(AZORIN: Lo rwic de Dom Quijoie.)

Elocucldn,

Correcta pronunciacién de las siguientes
palabras:

Rumor, retumbar, carro, ladrido, perro,
cacareo, agrietado, ruinoso.

Observacidn,

Descripcién por los alumnos de alghin
edificio, casa, castillo, etc., en ruinas, que
hayan contemplado o puedan contemplar
facilmente.

Elocuclén.

Correcta pronunciacién de las palabras:
Frag_a.nua, lumbre, flor, sobre, primero, in~
cendio,

Ejercicios de entonacién con la frase:
“- z

Sobre los rosales, afin con flor, cze la
tarde, lentamente”, cuidando especialmen-
te el ritmo, la cadencia y los signos de
puntuaciéon.

Observacibn,

¢ En qué se nota gue ha llegado el otofio?

Los nifios procuraran describir el resul-
tado de sus observaciones, Interesa mucho
que adviertan las diferencias entre verane
y otofio en lo que atafie a vegetacidon, cli-
ma, ocupaciones, etc,

Lenguaje y pensamiento.
Poner cinco adjetivos calificativos a ca-
da uno de los signientes nombres:

Lenguaje y pensamiento,

Poner calificativos a los siguientes nom-
bres: Calle, pared, techo, perro,

Poner pombrees a los siguicntes adje-
tivos: Lejano, ruinoso, cercano, hermoso.

Formar frases con los siguientes grupos
de palabras:
— ladrido oigo de yo un perro el
— ruinosas hay pueblo en este casas
— amanecer cantan al gallos los.
Yocabulario.

Formar aumentativos, diminutivos y
despectivos de los nombres: Casa, perro,
gallo, ...

Hojas, rosas, jardin,

Completar las siguientes frases:

En el otofio se caen las ... de los &r—
boles.

Las rosas ... muy bien.

El lugar donde sc pone el sol se ilamz ...
Dictado.

Escribir en el encerado la frase:

“Han pasa_do las vacaciones y, con hs
primeras hojas amarillas, los nifios han
vuelto al colegio.”

Leerla en voz alta, y explicar su signi—
ficado, Borrarla, dictar y corregir. Cada
alumno anotara, correctamente escritas en
un pequefio cuadernillo, las palabras en
gque ha cometido faltas.

J. L M.

Dictado.

Copiar en ol encerado 1a frase:

*“Y no percibis ni el cacareo Icjano y
metilico de un gallo,”

Leer y explicar. Borrar y dictar después.
Corregir Ias faltas y anotarlas en el cua-
demillo personal,

Gramética,

Sobre los ejemplos del texto, repasar la
nocibn de nombre y de sus derivados

(aumentativos, diminutivos, despectivos).
. L M.



LENGUA ESPANCLA
PERIODO ELEMENTAL.—Segundo

ciclo,

r[\\

Lectura (copiar en el encerado).
“El cieco sol se estrella

B

en las duras aristas de las armas,
llaga de luz los petas y espaldares

El ciego sel, la sed y la fatiga...

Por la terrible estepa castellana,
al destierro, con doce de los suyes

Lenguaje y pensamiento.

juncién “porque”:
vo de algo.

y flamea en las puntas de las lanzas.

B-3

—palvo, sudor ¥y hierro—, el Cid cabalga.”
(MANUEL MACHADO.)

Elocucion.

Pronunciar correctamente las siguientes
palabras:

Sed, Iuz, hierro, estrella, castellana,
SUy0S.

Explicar brevemente el oficio de la con~
Indica la cansa o moti-

Completar las signientes oraciones, po-

niendo la conjuncién:

LENGUA ESPAROLA
' PERIODO ELEMENTAL.—Segundo

uclo.

Lectura (copiar en el encerade).

“Porque es aspera ¥ fea,
naroue todas sus ramas san grises,

yo le tenpo piedad a la higuera.
Por eso,

cada vez que yo paso a su lado

digo, procurande

hacer dulce y alegre mi acento:
—Es la higuera el mis bello

de los 4rboles todos det huerto.”
(JUANA DE IBARBOUROU.)

Recitacion.

Primero leeri el Maestro, procurando
marcar bien el mtmo del poema. Después
lo hardn los nifios, repitiéndole hasta lo-
grar una adecuada elocucidn.

Dictado.
Copiar en el encerado los tres primeros

versos de este fragmento. Explicar su sen-
tido, llamar la atencidn sobre las dificul-

tades ortogrificas que encierra, Borrar y
dictar, Corregir las faltas y anotar las pa-

Bl Cid cabalgaba por la Hanura... habla

sido desterrado.
Ias armas brillaban ... hacia mucho sol.
Los soldados iban bien armados ... se
dirigian hacia terreno enemigo.
Completar las siguientes oraciounes, indi-
cando una cansa:
Los amigos del Cid tenfan sed porgue ...
El sol calentaba mucho porque ...
Fl Cid vencia siempre porque ...

Vocabulario.

Escribir en el encerado la palabra “ar-
ma” y formar su familia de derivados, ex-
plicando el significado de cada una.

(Armar, armada, armadura, desarmado,
inerme, armador.)

labras defeetuosas en el cwaderno perso-
nal, Estas palabras seran objeto de ejerci-
cios posteriores.

Invencion.

En torno a la palabra drbol, evocar otras
que con ella tengan relacién (raiz, tromco,
hojas, frutos, bosque, madera, pino, cas—
tafio, selva, etc),.

Lenguaje y pensamiento.

Poner predicados a las siguientes ora-=
cdiones:

Las higueras son ...

Los frutos de la higuera som los ...

Las estrellas estin ...

Los Iibros son ...

Poner palabras que signifiguen lo con-
trario:

e

Dictado. v i

Copiar en el encerado los cuatro prime~
I0S Versos,

Explicar bien su sentido. Dictarlos, co-
rregir. Anotar las faltas en el cuaderno
personal,

Escritura

Complicar la frase: “El sol quema”,
afiadiendo:

1.» Complementos,

2 Adverbios.

3.° Adjetivos calificativos.

Narracléon.

Contar a los alumnos la hmtona. del Cid
en forma de cuento, siguiendo el argu-
mento del poema de “Mio Cid”.

J. L M.

vk

feo ..
dulce ...
cercano ...’
alegre ...
amor ...
4spero ...

Vocabularie.

Formar la familia de derivados de “Ac—
bol”,

(Arbolito, a.rboleda, arbusto, desarbola~
do, etc.)

Gramé&tica.

A propésito de los adjetivos gue contie-
ne la poesta leida, repasar Ia nocién de ad-
jetivo, calificativo y determinativo. Copiar
su clasificacion,

J. L. M,




: LENGUA ESPAROLA
’ Periodo de perfeccionamiento.

LENGUA HABLADA

“Lo primero que se le ofrecié a la vista de
Sancho fue, espetado en un asador de un olme
entero, un entern novillo, y en el fuego donde se

C-1
habia de asar ardfa un mediano monte de ledia;
Ias liebres ya sin pellejo y las galllnas sin plumas
que estaban colgadas por los érboles pars sepul-
tarlas en las ollas no tenfan némero; los péjs-
ros y caza de diversos gé finit

eran in .
Conté Sanche més de stsenta raques, habla rime-
ros de pan bl t

quisimo; los q P como
ladrillos en tejares, formaban una muralla,”
Don Quijote, parte 2.8, Cap. XX.

Sobre ¢l texto anterior versarin los cjercicios,
que tendrén como fin un aumento de vocabulario
¥ una sotturz mayor en las descripciones.
Preparacién.

El Maestro escribird el pérrafo en Iz pizarra y
1o leerf despacio y con claridad.

Comprensién.

Después del Maestro un nifio leerd y barf e
resumen oral de lo leids. Si por falta de com-
prensidn falla en algo, otros nifios irin comple-
tando ¢} resumen,

Observacién

¥l Maestro, z conti i i con los

nifios un didlogo encaminado s despertar en ollos

LENGUA ESPANOLA
Periodo de perfeccionamiento.

Redazcién. Las cartas,

“Madre, df, {por qué estis tan callada y tan
triste, sentada ah{ en el suelo...?

A todo el pueblo le trajo hoy carta el cartero,

c-2

yo lo he visto. S8)o las cartss de peph 3c las
guarda en su saco para leérselas él...

Ptro po estés th iriste por e30, madre, Min,
mafiana es la feria del pueblo de ahi jumts. Que
vaya la crisda y compre plumas y papel. Yo
mismo te voy 3 escribly las cartas de papd. Y ya
verfs cémo no encutniras ni una falta,

Te escribiré derechifo desde fa @ hasta fa k...
Ya veris, yo rayart eI papel con uma regla y
haré bien grandes las letras...”

RABINDRANATH TAGORE: La luna nueva

FEl fin de la leccién ha de ser que ¢l nifio
adquiera clara la ides de que escribir es % mis-
mo que hablar (aunque sea valiéndose de palabras
escritas), y que de esta forma le resulte mis
ficil la redaceibn.

Preparacién.

Lectura por parte ded Alaestro, primere, y por
parte de un nifio después, del troze, cscrito a ser
posible (si resulta largo suprimase la Gltima
parte) en la pirarra.

1a ohservacién base para los ejercicios posterio-
res de corr ié y V¥ bulario.

¢Qué dice el escritor en Jo que has leldo...?
¢Cuenta un cuento...?

¢Hace una descripcidn de lo que estd viendo?

Fijaos en las patabras que utiliza. ¢Hay muchos
substantivos en este trozeo...? Que un nifio salga
a la pizarra y los subraye, Que los cuente. iSen
muchos...?

Explicacién.

Un nifio explicari lo que ve en una despensa
Yy otro nifio ird ¥notando las cosas que ve el
primero. Al final ¢l segundo contard los csubs
tantivos que tiene anotados., ¢Son muchos...?.
(Por qué...?

¢Os acordiis de lo que designa el nombre...?
Por eso siempre que hablamos b escribimos y
quercmos nombrar muchas cosas utilizamos mu-
chos substantivos, ¥ por eso conviene que sepiis
muchos nombres, para que después, cuando ha-
biéis, no digdis, al nombrar algo, gque es “un
chisme” o algo por el estilo,

Vocabulario.

Que un nific conteste a preguntas como &stas:
Si fueses de caza, Jqué animales podrias cazar?
¢Qué llevarfas...? ¢Y 3 fueses de pesca...? T4

Comprensién,

La comprensién por parte de Yos nifios se ha
de reflejar en el didlogo de &stos con of Maes-
tro. ¢Par qué quiere escribir el nifo a su maz-
dre.. 2 ¢Sabia escribir...? Si e} nifio hubiera es
crite en una cuartilla desde Iz ¢ a 1a k habria
escrito uwa carta..? JEntenderia su madre lo
que lo querfa decir...? ¢(No? ¢Por qué?

Explicacién.

Que los nifios comprendan bien que escribir es
lo mismo Que hebler por escrito, ¥ que asl como
no entendemos a los que no saben hablar, ¢en-
tiendes ti a tu hermanito de un &fio?, no en-
tendemos las cartas de Ios qQue no saben escribir.
Ewcribir una carta es contar, igual que contarfa-
mos, hablando, las cosas que queremos contar.

Ejerciclo prictico.

El Maestro imvitard a los widios. JQuerdis que
entre ledox cscribamos wna carta, comtamdo lo
Que Remos kecke dwremie el versmo..l

Bl efercicic se puede realizgr de lo siguienic
torma: El Maestro iré preguntando a wvarios mi-
Ros los cosas gue gquieres decir. De las gque div-

(otro niflo), cararfas alglin otro amimal...? ¢Se
le olvida algo a2 tu compafiero en el equipo da
pesca...? ¢Pescarias un concjo © un gato mwo-
tés...?

Ditcionarle,

Tos wifios buscardn em ek diccionario las s
guientes palobras: espetado, sogwes, rimeros, te-
fares. El Maestro hard una esplicacién de estas
polabras. Ejercicios préclcos gus demuesiren su
comprensibn por parte de los miwos. Ellos dirés
£5 estdm escrilor com propiedad esios froses: “Em
los sagques se hacen ladrillos”, “Ex los tejares sze
hace vino”, “Hay rimeros de agua”, jEstén biem
escritas esax frases...!' (Nol ;Oué son los tejo-
res...! jPuede haber rimeros de ladrilios...! (Y
de libros? ;Qué te echa en los zaques...f
Copla.

Después de hocer alpunas observociomes orto-
grificar: movillo, drboles, olias, géneros, los olfum-
nos pasardm o su cusdermo &l texto base de los
eferdicios.

Bibliografia.
A. Maifzo: El kbro del Maesiro pora lo emse-
fianza active del idiomas.

V. G. ¢ L.

ook sslecclonard cusire ¢ cinco, gue drdm redoc
tando ore] ¥ smcesivaments log niflor ¥ gue #H wd
pasando 8 la peserrs.

Un esqguema de lo gus pudiera ser el desorro-
Ho seria: Vamor a escribir o wuestros podres
o 6 umor omigos Que extdn fuers, jqué les vo-
mor o decir...l (“Que hemos hecko muchos ex-
cursionss ol compo”™, “Que no hemor estudiodo
nada”, “Ous nor de pena gue las vacaciomes se
hayam terminado™, “Que & exie ofo estudiamos
mucho ROr vas & compror une bicicleta”.) Es
muy importants gue, tomando gads wne de lax
ideas, Jos midos lo expresen orsimente dr formas
distintas. 4Qué wvemos a decir lo primero...! Di-
melo té de otre forma (“Oue kemos ido ol coms-
po muchos dias”, “Osxe (bomor de merienda con
los amiges..”} BRI Moegtro elegird uma de fax
frases 3 la escribird en la pisgrra, A continuacidn
lo que wvamos & decir en tegundo lugar (“Que
no hemos estudiado mneds”, “Que w0 hemos co-
gido wun libro”, “Que kemos Kecho descanso to-
tal”). El Moaestyo escribird em ¢l encerado una
de las frases, Y asi cowtinuerd hosta escribir
todas los sdear propuestas.

V. G. g L.




LENGUA ESPANOLA
) _?ﬁ"'do de perfeccionamiento.
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Gramitica: Ja oracibn,

Vienen todos 2 la ciudad,
bajan ahora de las colinas
¥ entran en la vega,

LENGUA ESPAROLA
Periodo de perfeccionamiento,

LITERATURA
“Que mi dedito Io cogid una almeja,
Y que la almeja se cayé en la arena,

c-3

Cruza la vega un rlo:

Sus aguas son rojizas y lentas.
Crecen los 4rboles tupidos.
JTa arbeleda se ensancha...
Una ancha vereda parte

de [a ciudad.

- % .
Todes cindad de la,
colinas ahora de vega,
lentas aguay rojizas,
llano los 4rbolts tupidos.
Ancha vereda Ia cfudad.
La arboleda ciudad.

Preparacién,

Lec.tun por parte del Maecstro primero, y de
un nifio despufs, de lo escrito en ecada unz de
las dos columnas,

Lo que interesa destacar en 13 Jeceidn es que,
una vez vista la diferenciz entre ks dos colum-
nas, Jos nifios se formen un concepto claro de

1. smmnsd =
B oracin coms “unidad de sentide”

-4

y que la arena se la tragé el mar,

¥ que del mar la pescd un ballenero,

¥ ¢l ballenero Hegd a Gibraitar;

¥ qut en Gibraltar cantan pescadores:

“Novedad de tierra, sicanos del mar,

novedad de un dedito de nifa,

“ila que estf manca X venga a buscar!”
Que me den un barco para ir a traerlo,

y para €l barco me den capitin,

para el capitin que me den soldads,

¥ que por soldada pide Ia ciudad

Marsella con torres y plazas y barcos,

de todo el munde la mejor ciudad,

que no seri hermosa coma yna nifita

a la que robd su dedito el mar,

¥ los balleneros en pregones cantan

¥ estin esperando sobre Gibraltar.”

GABRIELA MISTRAL: Ternura.
Lectura,

'E:spresiva de 1a poesfa, hecha por e] Maestro.
Lo ideal serfa copiar 1a poesla enterz en el en-

Obsarvacibn,

Despuéa de la lectura de ovn nific comienzz e
difloge. Que un nific lez en la columna de Is
izquierda hastz la primera coma. ¢Dice 2lgo el
excritor en esta que acabas de leer...? (Lo cn-
tiendes? :Qué dice...?

Que otro nifio lea hasta la primord coma de
B columna derccha, ¢Dice algo lo que has lef-
do...? (Lo catiendes...? Dimelo de otra forma...
El ejercicia se ird repitiendo con variox nifios
sucesivamente y oracién por oracifn en el pé
rrafo de la izquierda ¥y de coma 8 coma en el
de 1a derecha, hasta terminar las dos colummas.

Al terminar o pirrafo haremes notar de nue-
vo cémo las frases de 2 izquierda dicen 2igo,
mientras que las palabras de la columna derecha,
pnidas, no tienen sentido. Decimos que las pri-
meras forman oraciones y las segundas no las
fornian, y llegaremos a la definicién de oracibén:
“Palabra o grupo de palabras que ticnen un sen-
tido completo”, “La menor unidad de hablz com
sentido completo”.

Ejerciclos.
Bcoribir oarine pelobrar segwidas ¢ el encers

do, umar formewdo orscidw 3 otros wo. Que el
nifio wwbroye las que la formam.

“Dp luna ¥y oxel”
“Tados dicen Io mismo.”
“R! vols por los aires.”
“Por lo werdoso ayer.™
*No vengor”

El verbo oracion.

Hacer notar a Jos nifios cédmo en las oraciones
gramaticales siempre hoy un verbo en forma per-
sonal, y que precisamente la cansa de que en
otros casos o las hays es la susencia del mismo.

En 4 oracién gramatical a veces bastza que
haya un verbo en forma personal, puesto gue el
verbo dice siempre algo por sf: “Estndizs.” ¢Dice
algo con sentido,..? ¢Serd oracién...? “Pitaron.”
¢Dice algo? (Es oracién...? “Hablar.” ¢Es ora-
¢ién...? ¢No...? ¢Por qué...? Y & escribo “Co-
rriends”, ¢serd una oracién? fNo? (Por qué...?
“Comido,” ¢Ser§ oracién...? ¢No...? {No es ver-
bo...?

& oracién gramatical ha de llevar siempre un
verbo. Perc el verbo ha de ir siempre tombién
en forma persomal,

V. G. s L.

m,mWamratensasepoddco-
pisr la primers parte solamente.

Comprensién.

Que ur pific pos diga coémo sc Uama lo gque
ha leldo. ¢Fs tma poesia...? Varios nifos irdn
explicando lo que ! poeta dice: ¢Quién rodd 2
dedito 2 la mifia...? (¥ 2 la akmcja, ¥ quien la
Neyb...? ¢Qué pasé en Gibralwr...? 1Qué dice
la nifia csando oye @ Jos pescadores..? :Qué
cantan los ballencros?

Observacibn,

Un nifio hari < resumen general de lo leido,
E! Maestro sciialard Ias diferencias entre la uti-
lizacién de 2 lengua en la poesfa y en o Jen-
guaje corriente. ¢Ha dicho este nifio lo mismo
gue dice la poesfa? ;Lo bz dicho de la mismz
manera...? :Cémo os gusta mis? ¢Cémo lo dice
o nifio o cdmo Io dice Ia poesfa...? ¢Sabrds ti
escribirle asf? ¢No...? (Por qué..? No mois
poctas,

Explicacién,

Sobéis quién escribe los poesias..f Las poe-
Mas lax escriben los poetay. Los poetas escriben

estas  compoxiciones com  winglownss poralelos,
como Ios que lot wirioz ven en & encerado, ¥ &%
las que clgumat Teces riman (pegan, segln ellog)
wnos werlos conm otros, Hégase observer & ks
nifios los finoles de los versos tercero, ‘quinte,
etcétera, ’

Los poetas mo siempre escriben 8¢ esis forms,
Algunss veces escribem en proso, segqusdo. Pero
dicen las cosas de una manera bomita. Poetas
som Jos gue dicem cosas bonites, 0 los gue dicen
los cosas gue todos decimos, pero de uns forma
mds bonita. (Recorddis que os gwsté mibs como
lo dice la poesta que como lo decimos nosotrors...l

Esta poesia la ha escrito una mujer, una poe-
tisa. Las mstjerex que escribem poesias se liomon
asf, lo poetisn que escribid esia poeris se lome-
ba Gabriela Mistral, Escribid muchas poesios para
nifios, ¥ algunds eram iam bomitos gue Jr volie-
ron wno de los mds wmportantes premios: el pre-
mio Nabel.

jRecorddis cémo e Uoman das mujeres que 28
criben poesias..? jDe gwidn se dice gue &5 um
poeta...! JCémo st liomaba lo gue excribid esta
poesta...! jQué premio le dieron!

V. G ¢ L.



MATEMATICAS
Ensefianza elemental primero y segundo
ciclos.
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NOCION DE NUMERO (Del 1 al 9)
I, Objetivos,

Comprender y doeminar dinimicamente los nue-

I1-1-1

ve primeros niimeros naturales, Reconocer y es-
eribir sus simbolos aritméticos y sus signos lin-
giifsticos,

. Material,

Fichas de cartulina con dos caras diferentes
(6,2 X 10 é 12,5 X 10); barras de Moa-
tessort (de 1 dm. a 1 m.); regletas de Cuise-
npaire (de 1 cm. a 1 dm.); dominés; monedas;
paliilos; botones; papel cuadriculado; tarjetas y
cartones preparados; otros objetos manejables y
agrupables,

III. Orientaclones didécticas.

Emplear el diblego vive para determinar lo ex-
periencia mumérica de todos y cads excolar nue-
vo, Movilizar los wifios vy agruparlos conforme
su alcance comprensivo y dominso. El domimio
no es reciacibn oral sunque ¢f coniar sec wna
ayuda. Procedimiento féeil: Nifios com ofos ce-
rrados. “;Levaniad wnd maono! |Levantad dos
mianos! Le d tres (h Y Abrie
ofos, Luego: Ojosx cervudos, jEnsericd tres de-
dos! | Enseilad cuatro dedos...! diex dedos! ;En-
seRad doce dedos (humor) ™ Abrir ejos. Miew

tras, el Maesiro realizd agrupociones o] aparecey
#ryores ¥ confirmarse,

Formar wumoa estructura dindmica del mamero.
Hoy un tres, pero som muchos los treses, Tyes
ninos Rombro com hombro; tres misios déndose Ia
wiano; ires mifios algo distanciados; dos mifios y
un ni0...; som treses.

IV. Ejerclcios,

a) Observociones sobre objetos y alumnos ; ob
scrvaciones sobre fichas, tarjctas, cartones, l4mi-
nas, etc., en kas que junto a2 un ndmero de seres
esti escritza la cifrz; observaciones sobre grupos
de’ seres en movimiento.

b) Cuentos, narracioncs, canciones, melodias,
etcltera, en s que la cifra o el ritmo numera-
ble sex lo mis importante.

©) En pape] cuadriculado (4 mm.) dibujar
rectingulos de 3 X 6 cuadriculas. (Pueden hacer-
3¢ moldes de cartbn o cartulina para dibujar mis
ficil). Una serie de rectdngulos corresponde a
un nimero, por ejemplo, ¢l siete, Para este siete
caben diez o mis rectingulos. El sicte se repre-
sentard por grupoz de puntos negros, blancos o
ton cruz central con las siguientes composicio-
na:(671;512;413;3y4;2ys;1y6;

MATEMATICAS
Ensefianza elementsl primero y segundo
cielos.

AL

s [T

INICIACION A LA SUMA Y A RESTA

I. Objetivos.
Comprender suma y resta como un proceso

n-2-1

7 y raya: primera parte en puntos NEgros, segun-
da en blancos. Mis dinamismo con: 3 ylyl;
4y2y1;3y2y2...:1’:llimospuntosum
cruz), Los bloques de mis de cioco puntos se
Derciben mejor agrupados arménicamente.

Cada serie dec rectingulos se une con otro es
pecial que leva trazado en puntos la cifra co-
Trespondiente, la cifra bien escrita y hn palabra
siete (en este ejemplo)

d) Con regletas: Hacer ver cémo el siete Bse
consigue aditivamente con regletas de otros colo-
res (no conviene en esta etapa alcamzarlo por
opcraciones mds complicadas),

e} Juegox y problenias de observacidnm. Espe
cies de dominés con sietes de las diversas es
tructuras; barajas numéricas (por una cara 13
cifra por otra la imagen o imigenes de seres);
cartones o fichas a completar; dibujos a rellenar
0 colorear; formacién de figuras a base de cier-
tas regletas; formacién de grecas de acuerdo con
cierto ritmo de cifras con la cuadricula como
equivalente, etc, Proponer problemas en los que
lo bisico sea: colocar un nimero de objctos en
un espacio limitado; adivinar; contar seres...

J. R H

funcicial generalizable apoyéindose ¥ coordinando
con la mocién de nfimero. Habituar a la coloca-
cibn ordimarta de los sumandos. Lograr el do-
minio de las combinaciones mis sencillas.

I Material.

Fichas de cartulna (6,2 X 10), anverso su-
mandos ¥ suma en negro, reverso sumandes sin
suma en rojo; barras de Montessori; regietas de
Culsenaire; dominds (1.* mitad: suma o resta
indicadas; 22 mitad ofro total de suma indi-
cada) ; palillos; papel cuadricnlado; tablero cua-
drado con orificios equidistantes; tarjetas y car-
tones preparados; otros cbjetes.

1. Orientaclones didicticas.

Apoyorse en las diferentcs agrupaciomes con
Jaz gue se podria vepresemtar o engendrar wun
mim.ero(4=2y2==3y1==1y3=2‘y
1yl =1y2y1l =1y1y2). Renuncar
al principra & sumas com cero ¥ reforzar las copr
binaciones ¥ variaciones de dos sumaondos.

En la primera etopa no exceder del total s,

pere integrar dindmficamente sumas 3 restes. Use
ez comprendido e] proceso adiiwo (y el subsirac-
five) se reaizorém mwmerosas octividsdes pora
conseguir Jo repentisacién de swmas y restas (pro-
blemas mentales, chiculo mental numiérico, cdiow
lo mentel & moda intuifive por tmdpenes aprupo
das y agrupobles, hébite de percepciomes rdpidas
de swumandosr 3inm exigir la totolisaciém, eic.).
IV, Ejercicios

2) Swumor en papel cwadriculade (4 mm.)
Rectdnguios de 3 X 6 cuadriculas, Raya para
separar 3% de 4a% cuadriculas (rayas entre

complets en la parte inferior haste alcanfer 3]
minuendo (sin dar nomenclatura). Se tachan los
primeros o del sustracndo ¥ queda sin tachar s
diferencia, g lectura serfa: Todos los puntos
menos los tachados son Ios que quedan. Bajo
ios rectingulos intwitivos van otros con simboles
y signos. Conviene agrupar las diferencias de
acuerdo con ls igmaldad del mi d

c) Observociones acwmslstivas y substractivas
de objetos, alumnos y scres en movimiente (tres:
une que lega o se va; dos gue liegan juntos ©
uno tras ou:o). Igual con tarjetas y cartones

4

con #

e y 3as, y, entre 42% ¥ Ss% para tres
dos). Cada d pegquehi c(nfulol
o puntos negfos coma corresponda a la cifra.
Bajo ¢l rectingulo intuitivo el rectingulo de sime
bolos numéricos y signoa lingiisticos, Agrup_at
loa rectingulos con sumas del mismo total y unir-
log entre si por flechas que leven al simbolo
del total! (4 == cuatro, por ejemple). Se harin
tantos rectingulos cuantas descomposiciones del
total convenga.

b) Restas en popel cuadriculade (4 m.m‘.). Ree-
tingulos como en sumas. No hay raya intcrme-
dia. Se dibuja con circulos o puntos negros <l
sustraendo en la parte superior (23 13 3..3) s¢

ch)—-—Tvablero com orificior: Dada una distancia
eatre dos lograria con grupos distintos.

d) Generalisaciones, Ofrecer sumas y Testas
diferentes con totales o difcrencias iguales o mo.

¢) Con regletas: Dada uns cifra (regleta} con-
seguirla con dos distintzs.

£y Com dbacos, pahities, fickas, etc.

g) Cuextor, narraciones, juegos ¥ problamas.

b) Series de sumas y restaz (2 y 2) 4 — 2;
2y 1y23—1,3—2; (1y1)2z—~1;
Byld)1yd 4—1,4—23; 4 y1y 1 y 4,
§—~1,5 —4(3y2)2y35—128§~—3

J. B. H.
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INICIACION ER EL METODO ANALITICO. GRA-
FICO DE PROBLEMAS

P-i1-1

t. Objetives. .

Habituar a los escolares a plantesr, ordenar
y resolver problemas por método analftice ayu-
dénd de representaci grafi Perfeccio-
nar la etapa de problemas de observacién me-
diante actlvidades complementarias (Mi dibuje).
IL.  Material.

Objetos ficilmente dibujables e imigenes sen-
cillas; papel cuadriculade (4 mm.) para ordemar
dibujos y planteos (también se pueden utilizar
otras cuadriculas); serits de problemas senclilos
con jmigenes de ficil realizacién.

ML Orientaclones didécticas.

En esta iniciocidn ] planteayniento de los pro-
blemas se inicia, en realidad, ol trazar el dibujo
correspondiente ya que el trabajo posterior mo
es mds que unc presewtacibn simbélica del pro-
ceso wiental gue llevd ol wifio ol disedio gréfico.
El Maestro convemceré a los alummos de Qque la
exactitud del dibujo imtercsa mucko menas qre

la zfd‘atvtucién 6 las condiciones de! problems y
la interpretacién del resultodo.

T

_ .

LENGUA ESPAROLA

Ensefianza elemental primero y scgundo
ciclos
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Ejercicios predispositivos pare multiplicars
SUMAS ACUMULADAS (PREPARACION PARA

LA MULTIPLICACION)

1. Objetivos,
Por medio de sumandos iguales se persigue:

1-3.-1

mayor dominlo de las sumas cofl dicho digito
pasadas las combinaciones ¥ variaciones bésicas;
preparacién parz la multiplicacién por la capta-
cibn de swnmas definidas y por Ja comprensién
de la repetitividad; captacién de lca beneficios
del multiplicar; dominio de series y grupos.

11 Material.

Papel cuadriculado (2, 4 w 8 mm.); tablero
cuadrado con orificios equidistantes; regletas de
Cuistnaire; cajas de discos perforados; fichas,
monedas y palillos; botones y abalorfos; tarje-
tas y cartones preparados con imigenes; otros
L.
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IIl. Orientaclones dlddcticas.

Se parte del contax sXRIaDO (véase ficha) o 3¢
liga con éi. Los ercolares graciae » lax represem
taciones gréficas (dos monedss, tres o cuotro la-
dos, cinco pumtes, etc.), pwsden totalizar en v
mas sucEIDOS.

Los nifios pued. cdvertir o se les
puede sugerir gue el nhmere dos, tres, cwatro,

g 2icHars, 3¢ repite wno, dos, tres.. vecer y que
conforme la vepeticidm ast aumenis ] total

Conforme s¢ puede edvertir en esta cfope im-
porta gue log escolares separem siempre lo res-
puesta Je modo especisl pungue e ofrecla em io
rhabovacién de estosr problemips dz um 30l poso.

No kece falta Racer indicacionss sobre Ia com-
probacién de¥l  problema, ounque com alummor
eventajodosr pueda sndicerse que cuando se da
coincidencis en lao parte grifica y en lo numéri
ca es prodable gque csté biew (83 se realizan conm
cierta independencia) y gue cxando wo kay igual-
dod de resultodos ex gue wno de loy dos partes
o lax dox estdn wmal.

IV, Ejerticlos.

Me voy a referir primero al ziemplo de la fi-
cha: El nifio dibuja tres bolas y dos a continua-
cidn. Com una curva cerrada rodea a2 las cinco
para obtener el total, Lo expresa en “mi tra-
bajo™ y oseribe la respuesta.

En el sequndo efemplo he dejzdo lz respuesta
en blanco para que el nifio fa escriba y en el
tercero van en blanco dibujo ¥ trabajo aunque
con o simbolo de }a suma y la raya se sugieran
fos dos sumandos y la suma para el total. No
se escribe la respuesta; lo hard el nifio.

Otros problemos: (De resta). “Antonio tiene
cuatro pelotas. Emilio tiene dos pelotas. (Cudn-

tas pelotes miés tene Antonio que Emilio?” (Ea
el dibujo conviene representar {as cuatro pelotas
de Antonio, srriba ¥ los dos de Emilio, debajo.
Tachar las dos de Emilic y tachar otras dos en
Antenio. Las sin tachar es 2 respucsts grifics.)
“Iuisa tiene cinco mufecas. Carmen tiene tres
muficcas. ¢Cuintas mufiecas mis tiene Luisa que
Carmen?” “Pepita tiene seis pasteles. Mammchi
tiene cinco pasteles. (Cudntos pasteles menos tie-
ne Maruchi que Pepita?”

(De dos posos). Swme y resta: “José tenfa
tres Ebros. Su paps le dio cuatro libros mis.
José regala dos Libros s su prano. ¢Cufnton h-
bros tiene Jos& ahora? *Iszbel tenfa dos barcos
de papel. Isabel hiro cineo barcos mds. ;Cuda-
tos barcos ‘e quedaron después de quemar tres?”
En estos problemas de “dos pasos” hay que tee
ner en cuenta la etapa aditive y }a substractiva.
As{: Dibujo de un sumando; dibnjo del otro
sumando; curva cerrada que totalice dicha suma;
dibujo inferior de ha cuantfa a restar; tachado
del sustraendo y del eguivalente entre los ro-
deados por la curva, y andlisis simbdice equiva-
lente a este proceso grifico. En un estadio supe-
rior puede renunciarse a ia representacién gri-
fica. J. F. H.

b) Con papel cwadricslade (4 mun. y 8 mm.,).
Recuadrar dos, ires,

imtrn

cusire, cuadriculas

. 7.
oL,

El Maestro llegard o establecer las dor o itres
primeras sumas ocumulsdas pora quc el wifio ge-
neralice en lag otras de este wiodo: Una vex dos,
som dos; dos veces dos, som cwotro; ires veces
dos, som seis... Una ves tres, son tres; dos veces
tres, som seis; ives veces tres, som mweve.. Pue-
de hacer ver como el mimero de veces 3¢ podris
Vndicoy por el sigro X y leer por. Fimalmente
hard gue los mismos escolares escriban olgunas
combinaciones y wenaciones multiplicativas (los
correspondientes a los dibujos, a 18+ regletas mo-
nejadas, o los discos, etc.).

El mismo alumns advertivd los bemeficios de
realicar o multiplicacién 2 X T por s ropides.

IV, Ejerciclos.

a) Com regletas: Tomar reghtas de un sdlo
color (rojas, verde oscuro, etc.), y formar fitas
separando todas las regletas. Hacer ver el pro-
ceso acumulativo por medio de blancas, Trans
formar en multipkcacidn ¢ por ¢l procedimiento
original de las regletzs o por simple representa.
ciébn simbélica de lo que s¢ ha expucsto en IIL

consecutivas horizontales o verticales y dejando
un intervale repetir los recuadros hasta gque sc
estime oportuno. Destacar el total de recuadros,
e nfimero de cuadriculas de cada recuadro ¥ el
total de cuadricuias, Dar dinamismo por la com-
paracién entre dibujos horizontales y verticales.
Proponer la formacién de otros grupos en sen-
tido oblicuo. Hacer grecas.

¢} Hacer lo mismo cos fichas, discos perfora-
dos, grupos de palillos y botones, etc.

d) Emplear imdgemes como en dibujo de esta
ficha, Conforme se wdvicrte a la derecha de ca-
da nueva imagen se colbca el total acumulado
de dos en dos, tres ca tres, ctc, En algunos Ju-
gares s¢ ha dejado sin escribir el mimero corres.
pondiente para Que los nifica formen las series
por induccidn lograda al observar las imdgenes.
St se quiere proceder con mis detenimiento se
reduce cada agrupacién 2 unz sola fila y sobre
las col correspondientes se podria escribir
(1, 2, 3, 4, 5...), conforme el nimero de veces
que 3¢ ha repetido cada grupo,

J. B, RH.





