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LA NUEVA GEOGRAFIA

Desde tiempos inmemoriales la Geografia ha veni-
do definiéndose cotno la descripcion de la Tierra vy,
de acuerdo con ello, durante siglos se ha limitado
a ser una recopilacién de datos mis o menos ttiles
o pintorescos. En tal sentido fueren escritas desde
las primeras obras de Geografia—por ejemplo, Es-
trabon o Tolomeo—hasta las inmediatas a los gran-
des maestros del siglo pasado, un Humboldt o un Rit-
ter, con los cuales se inicia la Geografia actual.

Sin ir mis lejos, es probable que todos hayamos
manejado y quiza también estudiado estos viejos tex-
tos que gustaban de acumular nombres de rios, mon-
tafias, capitales o partidos judiciales, cual vademé-
eum o anuario administrativo, permitiendo intercalar
de cuando en cuando alguna que otra anécdota o cu-
riosidad, recogida en sabe Dios qué anticuados libros
de Geografia. Todavia recuerdo a un respetable opo-
sitor alardeando de la cantidad fenomenal de afluen-
tes del Amazonas que habia soltado en un tema sobre
este gran rio. Lamentablemente, este sistema de en-
sefiar Geografia, recubierto de un ligero barniz de
actualidad, sigue atin dominando en muchos de nues-
tros medios docentes.

La Geografia actual aspira a bastante mas. Pritne-
10, a no ceflirse a un conocimiento puramente des-
criptivo de la superficie terrestre, sino a explicar el
porqué de los hechos y, sobre todo, a buscar las re-
laciones y dependencias que existen entre ellos. Asi
ha ido surgiendo una verdadera ciencia geografica
compleja, pero, al mismo tiempo, sintética. Compleja
por cuanto abarca multitud de conocimientos de to-
dos 6rdenes—fisicos, bioldgicos, humanos—. Sinié-
tica, porque los resume y funde en el “paisaje geo-
grafico”, cuyo estudio se considera el verdadero ob-
jeto de la Geografia.

Esta complejidad creciente de
nuestra ciencia geografica ha llega-
do a haccr temer por su unidad y
personalidad corriendo el peligro
de disgregarse en diferentes cien-
cias autonomas o, lo que es peor, de
quedar absorbida por las ciencias
afines. Lste peligro, sin embargo
viene superado, por lo que podemos
considerar el principio fundamental
de su metodologia, a saber, que el
fin de la Geografia es menos el es-
tudio particular de los diversos he-
chos fisicos y humanos de la super-
ficie terrestre que su integracion
y convergencia en una unidad su-
perior—-paisaje, comarca, pais—en
la cual se hallan en intima relacién
y mutuo contacto.

Principio basico es, en efecto, és-
te de conexidn, por el cual los he-
chos geograficos no deben ser estu-
diados aisladamente sino en con-
tacto con los demas; el relieve de
un pais es, en gran parte, funcion
del clima, pero el mismo relieve in-
fluye sobre el clima, por ejemplo,
por la altitud; asimismo, relieve y
clima determinarin la vegetacion
y la fauna y, todos juntos, estos

factores influiran en la vida y destino de los hom-
bres. Un segundo principio es el de causalidad, co-
min con las otras ciencias y por el cual no basta
describir un hecho geografico—una forma de relieve,
un tipo de vegetacion, la expansion de determinada
zona industrial—, sino que debemos preocuparnos
por conocer su génesis y evolucion. Finalmente el
tercer principio es el de extensién, que obliga a todo
gebgrafo, una vez conocido un fenomeno, a sefialar
su difusién y reparto por el globo. Bajo la varita
magica de estos tres principios el conjunto aparen-
temente abigarrado y complejo de hechos que abarca
hoy nuestra ciencia se convierten en hechos geogra-
ficos propiamente dichos, sea cual sea su proceden-
cia y caracter,

PRINCIPIOS DIDACTICOS DERIVADOS
DE LA GEOGRAFIA ACTUAL

Fxpuestos brevemente el concepto y los princi-
pios metédicos de la Geografia, pues ambos se hallan
estrechamente ligados, cabe preguntarse hasta qué
punto esta nueva vision repercutird en su ensefian-
za. En otras palabras: ;La nueva Geografia exige
una didActica moderna que nos ponga en condicios
nes de poder transmitir aquélla a nuestros alumnos?

Para empezar, el maestro debe hallarse imbuido
de este espiritu geografico emanado de los tres men-
cionados principios de conexién, causalidad y exten-
sién y debe enfocar todo hecho geografico partiendo
siempre de sus relaciones con los demas, de sus
causas y de su difusién por el globo. Ahora bien,
2 cémo aplicaremos estos principios a la realidad de la
ensefianza? He aqui algunas nociones que nos pue-
den ayudar a ello:

a) Observar. la ensefianza de la Geografia
debe partir de la observacién de la realidad que nos



rodea, especialmente de aquellos hechos geogrificos
que constituyen para el nifio su pequefio mundo local
o comarcal. Sélo por la observacién de los hechos el
nifio sera capaz de comprender mis adelante las in-
timas relaciones que existen entre ellos, su formacion
0 su difusion por otros lugares.

b) Explicar. Hay que acostumbrar al nifio a
pensar geograficamente, Basandose en la observacion
directa de los hechos geograficos que conozca e in-
directamente por medio de fotos, cine, etc., estimu-
laremos sus facultades de comparacion, deduccion
e induccidn, mediante un adecuado sistema de cues-
tiones y ejercicios. Seria poco geogréfico, por 2jems-
plo, limitar«os a sefialar al nifio que se aprenda de
memoria muchos rios de la meseta superior; en cam-
bio, estaremos al dia geograficamente si, previo un
conocimiento general de las ccndiciones de clima y
relieve de dicha meseta, le orientamos a que, por
su cuenta, vaya deduciendo como serd su curso, su
régimen, su utilizacién en riego o fuerza hidroeléc-
trica, etc,

¢) Localizar. Localizar es situar un hecho geo-
grafico en el lugar que le corresponde en la Tierra,
de acuerdo con el mencionado principio de extension,
Pero como la cantidad de hechos que podemos abar-
car directamente es siempre muy escasa en compara-
¢ion con la total superficie de nuestro planeta, hemos
de acudir a su representacién grifica mediante los
mapas o globos terriqueos. Un mapa viene a ser,
pues, como un resumen grafico de un pafs o de un
determinado hecho geografico cuya extension y difu-
si6én nos ilustra.

Los mapas, como veremos al hablar de los medios
auxiliares, se convierten en la nueva Geografia en
un elemento indispensable que el maestro no puede
olvidar y el localizar sobre ellos es actividad geogra-
fica cien por cien.

Observar, pensar geogrificamente, localizar en el
mapa, he aqui lo que a nuestro entender puede ser-
vir de punto de partida para ensefiar Geografia de
acuerdo con el concepto moderno de esta ciencia. Fn
contraposicién reduciremos al minimo indispensable
lus nombres y datos numéricos; sin olvidar el culti-
vo de la memoria procuraremos en todo momento
huir del memorismo geografico tan en boga. Pero
todo ello serviria de muy poca cosa si nuestra en-
seflanza no estuviera informada desde sus comienzos
del método activo, comun con las demAas ramas de la
ensefianza y por el cual el alumno, lejos de ser con-
siderado como una pagina en blanco sobre la que el
maestro puede escribir a voluntad, debe ser incitado
a que por su esfuerzo vaya elaborando sus propios
conocimientos ; el maestro “conferenciante” debe de-
jar paso al maestro “orientador”, mientras el traba-
jo sobre la realidad—directa o indirecta por medio
de representaciones graficas—debe sustituir al ram-
plén y libresco “estudiarse la leccion de memoria™.

Evidentemente, podriamos enumerar otras direc-
trices, pero creemos mas conveniente de momento
empezar por estos principios didacticos, que estan al
alcance de todo maestro, que no perdernes en bri-
llantes utopias de papel-—defecto corriente entre nos-
otros—que, dada nuestra limitacion de medios y, aun
en parte, de preparacién geografica, carecerian de
utilidad practica.

{QUE CLASE DE GEOGRAFIA
DEBEMOCS ENSERAR?

Los principios expuestos anteriormente nos servi-
ran de pauta para ponernos al dia en Geografia; pero
dqué clase de Geografia hemos de hacer?

Nos encontramos, por ejemplo, que =n nuestras
escuelas primarias se hace una determinada Geogra-
fia; no tenemos mas que ver los manuales escolares
y asistir a a'guna clase o cambiar impresiones con
alguncs maestros. En los dos primeros afios de] ba-
chillerato, otra Geografia: en el primer curso se es-
tudia la Geografia de nuestra Patria, con una previa
introduccién de Geografia local y comarcal; en el
segundo, una Geografia general seguida de otra des-
criptiva por paises.

Sin entrar en polémicas sobre esta distribucién,
creemos que a la luz de los principios anteriores esta-
mos en condiciones de ver claro sobre la clase de
Geografia que es preciso ensefiar si queremos estar
de acuerdo con el concepto moderno de nuestra ciens
cia geografica.

Para empezar, todos los gedgrafos coinciden en
que el primer paso del nifio debe ser el conocimiento
de su pueblo o ciudad y sus alrededores: esta Geo-
grafia local o comarcal lo colocar de cara a la reali-
dad circundante, a su “paisaje”, y le suministrara la
elemental terminologia indispensable: relieve, tiempo
que hace, rios, vegetacion, viviendas, cultivos, cami-
nos, etc.

Esta etapa inicial nos permitira entrar en un espa-
cio mas vasto, como es nuestra Patria. Aunque a par-
tir de aqui existe mayor diversidad de pareceres, yo
creo que es mejor partir del estudio—muy elemental,
desde luego—de los grandes rasgos fisicos y huma-
nos el pais, lo que llamamos Geografia general. Des-
pués vendra el estudio de las grandes regiones: Ca«
talufia, Levante, Andalucia, la meseta, el valle det
Ebro, la Espafia htimeda, las islas, las provincias afri-
canas,

Finalmente, concluiremos con las grandes regiones
geograficas del globo, pero teniendo en cuenta que
dichas regiones deben basarse en el clima, la vegeta-
cién y los géneros de vida, punto de vista mis geo-
grafico que no por naciones o continentes.

Surge una interrogante: Llegados a este estadio
—que podria enlazarse con el comienzo del bachille-
rato, sobre todo si, como debiera ser, éste empezara
al menos un afio mas tarde que ahora—, gno seria
conveniente un estudio previo, también muy elemen-
tal, de la Geografia general? Es cuestion ésta que re-
basa nuestro articulo y que nos limitamos a dejar
planteada, asi ccno la de la utilidad de un posterior
estudio por paises.

¢COMO LA DEBEMOS ENSENAR?
LOS MEDIOS AUXILIARES DE
LA GEOGRAFIA ACTUAL

La moderna Geografia dispone de numerosos y
eficientes medios para llevar a cabo su misién. Con
las Ciencias naturales—y, en parte, la Geografia es
vna Ciencia natural—, es la disciplina que en mayor
grado puede beneficiarse de los dltimos avances di-
dacticos, especialmente los derivados de la imagen



(cine, televisién, etc.). Vamos ahora a pasar somera
revista a los mas importantes de dichos medios auxi.
liares:

a) Viajes y excursiones. Es indispensable que
los nifios salgan de paseo o excursion, a fin de poder
darse cuenta directamente del paisaje. El primer es-
tadio serda ascender a vna pequeria elevacion y desde
alli, guiados por el Maestro, observar los diferentes
hechos geograficos que se presentan delante de sus
ojos: montanas, llanuras, casas, pueblos, campos, ca-
minos, etc. Un paso mis es la excursion o viaje de
uno o méis dias de duracién y durante el cual el alum-
no tendra ocasion de ensanchar su pequefia Geografia
local o comarcal con la vision de rnuevos paisajes.

Lo mismo en uno que en otro caso es conveniente
preparar previamente el paseo o excursion en la cla-
se, a fin de que el alumno se encuentre en las debi-
das condiciones para enfrentarse cen la realidad, poco
elocuente e inciuso desconcertante para €l si no le
ayudamos a interpretarla.

Al iniciar nuestro curso de Geografia con un es-
tudio de la localidad y comarca nos ha dado buenos
resultados el trazar previamente en el encerado un
sencillo dibujo panorimico de la comarca—en nues-
tro caso, el Alto Ampurdan—, que los ninos han re-
producido en sus cuadernos de Geografia, y sobre
el cual explicamos los diversos accidentes geografi-
cos de la misma. Al dia siguiente hemos realizado
con los alumnos un paseo a una loma desde la cual
se divisa un espléndido cuadro de la comarca y he-
mos repetido—ahora en la propia realidad—los con-
ceptos expresados en la clase. Como actividad final
los alumnos han escrito una redaccién sobre su co-
marca tomando como fuentes informativas mi expli-
cacién y lo que han contemplado desde el altozano.

Mayor complejidad presenta Ia excursion o viaje,
si bien el proceso es e] mismo: explicacion previa en
clase —» comprobacién sobre la realidad a través del
viaje — trahajo personal del alumno respecto a lo
escuchado y visto.

b) La imagen. Nunca podremos conocer direc-
tamente toda la Tierra, debiendo limitarnos a una
parcela mas o menos pequefia de la misma. Con ma-
yor razén nuestros alumnos, que con frecuencia no
se han movido de su pequefio mundo local o comar-
cal, tendran una visién extremadamente limitada de
aquélla. En consecuencia, no habrd mas remedio que
acudir a la imagen como sustitutivo de la realidad.

Un primer grupe de imagenes nos lo puede dar
el dibujo. No se concibe hoy ensefiar Geografia sin
dibujar y el maestro que reuna buenas aptitudes en
este arte dispondta en sus manos de un auxiliar de
primer orden. Con el dibujo podemos ofrecer una
vision esquematica de un hecho, de gran interés por
cuanto permite prescindir de lo secundario y desta-
car lo principal. En este aspecto el arte supera a la
realidad, al menos didicticamente.

El dibujo puede utilizarse para la representacién
de multitnd de hechos geograficos, pero por su mo-
dernidad y gran valor didactico sobresalen los blo-
ques-diagramas, especialmente aptos para el estudio
del relieve. Nada mejor para hacer comprender el
relieve de la meseta espafiola, pongamos por ejemplo,
que dibujar a grandes rasgos en e] encerado un blo-
que-diagrama con paramos, riberas, cuestas y cerros
testigos, que el alumno deberd reproducir en su cua-
derno. Pareja utilidad tendri el dibujo de panorami-
cas o hechos mas elementales, como viviendas, esca-

lonamiento de la vegetacién en altura, formacién de
vientos, etc.

Con la fotografia disponemos de un medio mas
proximo a la realidad que el dibujo del maestro en
el encerado. No debemos limitarnos a reunir una co-
leccion de fotos—actividad siempre interesante—,
sino que comentaremos en clase algunas de ellas, las
mas significativas, La coleccion de fotos—postales,
recortes de revistas o de folletos de turismo, ete.—
puede ordenarse en forma de album y siguiendo e}
orden de las lecciones de clase; no olvidemos de co~
locar debajo o al lado de cada una de ellas el corres-
pondiente comentario, pues es ¢l trabajo mas geo-
grafico de toda esta actividad coleccionista.

De mucho provecho seri el andlisis de grabados.
Una foto de un paisaje de la Espafia himeda podra
dar lugar, por ejemplo, a las siguientes cuestiones:

a) ¢Cual te parece que sera el clima del pais ree
presentado en este grabado?

b) ¢ Como se distribuyen sus viviendas? Compi-
ralo con tu comarca,

¢) ¢Cuales son sus cultivos principales?

Y asi podriamos continuar, segun el contenido dei
grabado. De esta manera, el alumno no solamente
aprende a observar sino a pensar geograficamente.

Mayor eficacia y comodidad para el Maestro po-
seen las colecciones geograficas de diapcsitivas; és-
tas permiten ampliar detalles y, sobre todo, estan a}
alcance de la totalidad de la clase. Sin embargo, en
nuestro pais es dificil encontrar material de esta cla-
se, aparte de que la mayoria de las escuelas carecen
de aparato proyector,

En cuanto ul cine, medio que en teoria deberia ser
uno de los ideales de la ensefianza geografica, en la
practica atin adolece de algunos defectos que men-
guan su valor didactico. Uno de ellos es la escasez
de peliculas auténticamente geograficas; otro, el pe-
ligro de convertir el alumno en un sujeto pasivo, pu-
ramente receptor de impresiones. Estos inconvenien-
tes, de todas maneras, no deben hacernos perder de
vista su utilidad, si sabemos emplearlo adecuadamens
te, para lo cual sefialaremos como condiciones: que
el film esté confeccionado con criterio geogrifico y
bajo el asesoramiento de gedgrafos profesores, que
dure poco tiempo y mejor que sea mudo, a fin de
que el maestro pueda desarroilar los comentarios que
estime convenientes al momento.

Esperemos que, a no tardar, podremos disponer
de buenas colecciones de diapositivas y films. Entre-
tanto, y para proyectar de cuando en cuzndo, no de-
jan de tener interés otros films, siempre que, una
vez terminada la proyeccion, el maestro, mediante
adecuadas cuestiones y ejercicios, suscite en el alum-
no sus aspectos mas geograficos.

De aniloga manera podriamos expresarnos sobre
la television.

¢) Los mapas., Ya hemos visto la necesidad de
acudir a mapas y globos para localizar los diferentes
hechos geograficos. Algunos de éstos tendran mejor
expresion didactica en los globos; asi, por ejemplo,
el reparto de tierras y mares, las grandes zonas de:
climas y vegctacién, forma real de los continentes,
etcétera, y, sobre todo, los referentes a los movimien-
tos de la Tierra y sus consecuencias. Otros, espe-
cialmente en la Geografia regional, en los mapas. De-
bemos procurar, ante todo, que dichos mapas—que
el nifio suele usar recopilados en un atlas—sean cla-
ros y sencillos. Algunos alumnos han traido a mi clase:
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determinados atlas que sus papas han comprado por
considerar que eran los mis “‘completos”, sin darse
cuenta de que ponian en manos de sus hijos un ins-
trumento inadecuado a su edad y, en la practica,
inservible. Un mapa con mis nombres y signos de
fos que el nifio, sin demasiado esfuerzo, pueda asi-
milar es un instrumento defectuoso. Por otra parte,
un mapa sera tanto mejor cuanto que, al primer gol-
pe de vista, nos ofrezca la sintesis geografica del pais
representado, sin tener que perder tiempo interpre-
tando los signos graficos.

Dos instrumentos cartograficos muy ttiles son los
mapas topograficos y los mapas en relieve. Respecto
a los primeros—de los que disponemos en Espafia
del modélico Mapa Topografico Nacional a 1: 50.000,
practicamente terminado y fermado por mas de un
millar de hojas—, nosotros los hemos utilizado para
alumnos de diez a doce afios. Deben escogerse hojas
faciles de interpretar y, asi y todo, el alumno necesi-
tard el auxilio del maesire para su buena compren-
sion.

Los mapas en relieve serdn de gran provecho el
dia que podamos disponer en el comercio de peque-
fios modelos comarcales. Queda, es verdad, el recur-
20 de que maestro y alumnos confeccionen el suyo
a base de las hojas correspondientes del Mapa Topo-
grafico Nacional a 1 :50.000. Este procedimiento, en
una clase de pocos alumnos, si el maestro tiene tiem-
po v se halla dotado de cierta habilidad manual, es
de mayor eficacia pedagogica que el anterior, pues el
niflo, por sus propios medios, “hace la Geografia de
su comarca”.

d) Los libros. Si bien hay quien opina que la
Geografia moderna puede ensefiarse sin necesidad de
libros—y en parte no carece de razéon—, es indu-
dable que un manual, un libro de viajes o de lectura,
una guia turistica, etc., seran siempre un medio auxi-
liar més, que seriamos necios en despreciar. El error
esta en considerar el “libro” como el verdadero maes-
tro y sefior de la Geografia, Unas veces, por como-
«didad o simplemente porque el maestro debe atender
a muchas cosas 0 a muchos alumnos a la vez, el libro
crecerd en importancia; otras, cuando el maestro en-
sefia a un ntimero limitado de nifios, cuenta con ma-
terial adecuado y goza de una sélida formacién geo-
grafica, el libro ocupard el lugar que le corresponde.
Es indudable, de todas maneras, que grande o pe-

quefio, debe ocupar un lugar. Mis interesante que
la admisidn o eliminacidn del libro es la cuestion de
su calidad. Probablem.nte, el dia que podamos dis-
poner de manuales adaptados al moderno ccncepto de
la Geografia y tipograficamente bien presentados,
desapareceran los recelos contra ellos.

e) El cuaderno de Geografia. Lo mismo st uti-
lizamos un manual que si prescindimos de él—y yo
creo que es mejor utilizarlo siempre que sea un buen
manual—es imprescindible que el alumno disponga
de un cuaderno de Geografia. Su contenido puede
ser muy vario: cuestiones y ejercicios, resiumenes,
dibujos y graficos, mapas, vocabulario de términos
geograficos, etc. El cuaderno es como el compendio
de la clase de Geografia; algo asi—se ha dicho—
como un libro confeccionado por el prepio alumno
y que, por esta razon, serd mejor asimilado y eom-
prendido.

Podriamos sefalar aiin otros medios auxiliares,
pero creemos que los indicados en las lineas prece-
dentes bastan para suministrar al maestro el instru-
mental indispensable para ensefiar la Geografia ac-
tual.

Quizi nuestro proposito ha sido demasiado ambi-
cioso al querer abarcar todas las posibilidades di-
dicticas derivadas del nuevo concepto de la Geogra-
fia. Sea como sea, esperamos haber expuesto unas
ideas aprovechables para la realidad de la escuela
espafiola, incluyendo también en este concepto los
dos primeros cursos de bachillerato en que se es-
tudia Geografia.

Para terminar, seflalamos algunas obras de con-
sulta que creemos de gran interés para el maestro
que desee ampliar sus conocimientos del tema tra-
tado:

CroLLey, A., La Géographie. Guide de Péludiont, Presses
Universitaires de France, 1961; U. N, . 8. C. O., L’en-
seignement de la Céogruphie, Pelite guide a l'usage des
maitres, Paris, 1952; Ciixco, PEoro, La enseiianza de la
Geografia en la escueia primaria, Espasa-Calpe, 1941;
In,, Metodologia de la Geografia, Revista “Bordén”, me-
nografico dedicado a la ensefianza de las Ciencias socia-
les; nim. 39, noviembre de 1953; “Cahiers Pédagogiques”
(L' Enseignement de la Géographie, | de febrero de 1958).
Si bien se trata de un niimero dedicado a la ensefianza
media, se encucntran en él inestimables sugerencias y
puntos de vista aplicables a la enseflanza de la Geografia

en general,
A C

El espacio econémico y humano no es uniforme, sino que se estructura y organiza segin
nudos de influencias y centros de atraccién. Ni el hombre aislado, ni las pequefias unidades
de vida pueden bastarse a si mismos. Por ello se crean espacialmente zonas de solidaridad y
polarizacién de funciones. La constitucién de estos organismos jerarquizados se realiza alrede-

dor de centros vitales y zonas de atraccién...

En un espacio bastante amplio puede haber varios centros de gravedad. Cada uno de ellos
tienen una zona de atraccién més o menos fuerte, que no estd delimitada por una frontera li-
neal, sino, con frecuencia, por una franja de doble atraccién... La determinacién de esfas zonas
de atraccién y de sus causas permitird observar los diversos espacios de aufonomias que se

«constituyen v los diversos elementos en el conjunto.
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(BIROU, Alain; BURDET, René; LAPRAZ, Ives: Connaitre vne
population rurale. Cconomie et humanisme, Parls, 1957,
pigina 17.)



