LA EDUCACION EN LAS REVISTAS

CUESTIONES GENERALES
DE EDUCACION

En la Revista Espaiiola de Pedagogia, Bernardo Pé-
rez Morales comenta algunos aspectos de la proble-
matica docente. Después de considerar al hombre como
proyecto vital, el autor sostiene que «lo que aglutina
y da cohesién, coherencia y unidad a las comunidades
humanas —su alma, pudiera decirse—es la cultura».
«La cultura condiciona los modos de vivir privada y
plblicamente. Condiciona, por tanto, y en alto grado,
las profesiones y trabajos y el modo de efectuarlos.
De entre los trabajos, tal vez el mas mediatizado por
el sistema cultural sea el trabajo docente, porque pre-
cisamente este trabajo tiene como misiéon fundamen-
tal la transmisién de la cultura en que se vive y, para
determinadas edades del receptor de la docencia —el
sujeto discente—, la educacién matizada por los prin-
cipios informantes de la propia cultura.»

Analiza después los exdmenes como factor determi-
nante de un estilo docente y considera nefastas al-
gunas consecuencias que de ellos se derivan.

Al estudiar el centro docente como corporacion, sos-
tiene que en ninglin caso debera estar divorciado o
en oposicién a los principios culturales de las familias
con las que colabora para la educacién de los hijos.
Debe ser ademas como un laboratorio donde se prac-
tique la convivencia social, es decir, debe ser una pe-
quefia sociedad inscrita en una sociedad mas amplia,
una corporacion.

Para que la accion docente sea eficaz, todos los
centros deberian elaborar el plan de trabajo de cada
curso. El maximo peligro para la organizaciéon de un
curso es la comodidad, y sus consecuencias, entre otras,
la rutina, el mimetismo, la anarquia y la tirania.

Finalmente, al tratar del profesor, y contraponiendo
la figura del profesor (como hombre académico, filo-
s6fico, que pregunta y piensa, haciendo entrar en jue-
go la totalidad del ser, el conjunto de las cosas exis-
tentes, Dios y el mundo) al funcionario o trabajador
de los estados totalitarios (instruido en sectores espe-
cificos y aparenciales de la realidad, siempre dispuesto
al cumplimiento de un plan obligatorio, absolutamente
legislado), se formula esta pregunta: «;Qué se le exi-
ge habitualmente al profesor?»

«Por regla general, que entre en clase con puntua-
lidad, que explique todo el programa de su asignatura
—a veces de sus asignaturas—y que respete la disci-
plina establecida. En algunos centros, si bien est4d mal
visto que no sea puntual, que se falte a clase o que no
se explique completo el programa, no se va mas alla
de esta sancion social.

Por ultimo —dice— vamos a arriesgarmnos a enume-
rar diversas acciones que el profesor deberia evitar
cuidadosamente : la chabacaneria, la pérdida del pro-
pio dominio manifestada en gritos o gestos, el divismo
que trasciende en presunciones no exentas de ridicu-
lo o excursos inutiles y perturbadores, las referencias
personales, generalmente innecesarias; la interferen-
cia de problemas privados, la prisa... Cualquier mani-
festacién de este género no deja en realidad de ser
una falta de respeto y un agravio a los alumnos, que

son personas, por corta que sea su edad, y a cuyo
servicio esta el profesory (1).

ENSENANZA PRIMARIA

Margarita Bartolomé publica unas pruebas de ma-
durez de lectura y escritura, adaptadas a ninas de
cinco a nueve afos, en la Revista Espafiola de Pe-
dagogia. Dichas pruebas tienen como base de su ela-
boracion la consideracién del proceso madurativo en
sus diferentes niveles, buscando la posibilidad de me-
dirlo.

Este conjunto de tests esta proyectado por la Junta
Nacional de Analfabetismo y su autor es Arroyo del
Castillo. Fue supervisado por el doctor Fernandez
Huerta.

La autora, después de realizado su trabajo, llega a
las siguientes conclusiones:

a) Actualidad del problema planteado. Preocupa-
cién en el campo de la investigacion por todo lo con-
cerniente a lectura y escritura.

b) Relacién intima existente entre los procesos de
estas materias y sus niveles de maduracién.

c¢) Necesidad de un instrumento de medida que
permita clasificar a los alumnos en niveles de madurez
en lectura y escritura (enfocamiento del aprendizaje
hacia el alumno concreto: su persona, interés, apti-
tudes).

d) Posibilidad de esta medicion con el test aqui
empleado al poseer un indice alto de fiabilidad y ser
valido dentro de ciertos limites.

e) La edad minima de aplicaciéon para el primer
nivel debe ser cinco afos. El tercer nivel, después de
las conclusiones estadisticas enunciadas antes, lo pre-
suponemos demasiado dificil para nifias de nueve
afos.

f) Su aplicacién reviste caracter individual, o al
menos en grupos que no excedan de cinco.

g) La correcciéon de la composicion escrita puede
realizarse segin la formula aqui estudiada.

h) Podemos observar una vez mas el influjo deci-
sivo del ambiente que ha producido medias diversas
entre unos distritos y otros (2).

El Centro de Documentacién de Orientacion Didéc-
tica de la Direccion General de Ensefianza Primaria
ha publicado en su coleccién de Notas ¥y Documentos
un volumen dedicado a «El material didactico», ani-
mado por la importancia que tienen los instrumentos
y medios didacticos de que se vale el maestro para
la aclaraciéon y refuerzo de los contenidos programa-
ticos.

El director del Centro, Juan Manuel Moreno, abre
dicha publicacién con unas reflexiones sobre presente

(1) BerNARDO PEREzZ MORALES : «Algunos aspectos de
la problematica docente», en Revista Espafiola de Pe-
dagogia, Madrid, abril-junio de 1967.

(2) MARGARITA BARTOLOME : «Pruebas de madurez de
lectura y escritura», en Revista Espaiiola de Pedagogia,
Madrid, abril-junio de 1967.
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y porvenir del material didactico, que divide en tres
capitulos:

1. Concepto de material didactico.
2. Examen de conciencia nacional.
3. Cualificacion del Magisterio.

Citemos estas palabras suyas, de gran valor, al frente
de una monografia como ésta: «El sistema escolar
espaiol progresara si junto a cada paso de renovacién
técnica sucede ofro adelanto cualitativo capacitando
al Magisterio para su comprensién y desarrollo. De
nada sirve la técnica de espaldas al espiritu. Del mu-
tuo abrazo de ambos surge la sintesis operativa capaz
de transformar nuestra ensenanza. Quiero por ello
lanzar desde aqui un alerta que considero obligado.
Hemos de revisar nuestro plan de formaciéon de maes-
tros. Una vez aprobada la reforma de la Ley de Edu-
cacion Primaria, nuestro pais necesita una Escuela
Normal nueva, en donde la formacién cientifica y la
capacitacién pedagoégica permitan producir el tipo
de maestro que las nuevas técnicas y las estructuras
sociales necesitany (3).

Los restantes articulos que componen este folleto
toman como punto de partida la VIII Feria Europea
de Material Didactico, celebrada en la Feria suiza
de Muestras de Basilea en el verano de 1966.

En El Magisterio Espafiol leemos un articulo de
Julio Zarate Carcedo comentando los ultimos cur-
808 (7.° y 8.°) de la Ensenanza Primaria:

«Si ese ciclo de la ensefianza intermedia —dice—
donde se alojan el 7.° y 8.0 grados tuviese equivalencia
légica por razén de edad a los cursos de bachiller
que correspondan y las ensefanzas impartidas en ellos
quedaran identificadas con las exigencias del plan
oficial vigente, de seguro que no existiria tal proble-
matica, dado que el mismo caracter de cooperacién
que carectiza esta llamada de auxilio al Magisterio
en esta cruzada de extensién cultural reclama que
lo sea con todos los derechos y pronunciamientos fa-
‘vorables.

¢Y qué mejor derecho que una organizaciéon de los
ccitados cursos con el privilegio de un reconocimiento
-oficial de sus estudios?

Abona esta consideraciéon el hecho de que este en-
sayo coordinativo de ambas enseflanzas es una rea-
lidad eficiente en paises de superacién intelectual, en
los que una ensefianza intermedia que abarca los
"T1.0 y 8.0 cursos de la primaria, a cargo del Magisterio
Nacional, constituye el mejor preambulo y enlace con
los tres cursos teéricos restantes que constituyen el
bachillerato superior.

- De que esta nueva estructura docente demanda edu-
cadores dotados de preparacién especifica es una ver-
dad clara como lo es en mayor magnitud la existencia
‘de unos dos mil o tres mil maestros por lo menos en
un cuerpo tan numeroso, que acreditan con su expe-
riencia y formacion la garantia de un éxito seguro
y una eficacia inconfundiblesy (4).

Francisca Montilla, en Escuela Espafiola, publica un
articulo sobre «Democratizacién y gratuidad de la
ensefianzay.

Afirma la autora que no son términos correlativos,
sino, en cierto modo, condicionantes entre si. «La de-
‘mocratizacién —dice— supone una posibilidad para to-
dos. Mas aun, una oferta que nadie debe rechazar.

(3) J. M. MoreNO : «Presente y porvenir del material
didactico», en El Material Diddctico, nim, 17 de Notas
¥ Documentos del CEDODEP, Madrid.

(4) Jurro ZArRaTE CARCEDO : «Ensefianza en evoluciony,
<en El Magistério Espafiol, Madrid, 10 de enero de 1968.

Supone también nivelacién, ruptura, con posiciones
extremas, igualdad ante €l mismo hecho.

La democratizacion de la ensefianza es justa y ra-
zonable, pero implica una serie de problemas econé-
micos de dificil solucién. Surge asi la cuestion de
la gratuidad de la ensefianza, que no afecta solamente
a la primaria: el bachillerato elemental se encuentra
avocado de modo inminente a la misma cuestién. Gra-
tuidad que, como dogma irrebatible, enarbola el Esta-
do, por lo que a ensefianza primaria se refiere, y que,
a pesar de ello, se encuentra en trance de asfixia.»

Comentando el establecimiento de las permanencias
con retribucién privada en los colegios estatales para
compensar la insuficiencia de los haberes percibidos
por los maestros al servicio del Estado, la autora pro-
clama :

«La contribucién econémica de los padres a la es-
cuela debe hallar, sin duda alguna, otros cauces mas
serenos, mas equitativos y mas seguros que ese de las
permanencias. Y ha de ser una contribucién que com-
pense en idéntica medida a los maestros mal pagados
por el Estado y a los peor pagados aun que desde
centros no oficiales se queman en la misma heroica
tarea.

Que dedicarse a la ensefianza no sea un recurso de
mal menor, sino un alarde de competencia, de capa-
cidad, de hombria. Cada escuela se defenderd por su
eficacia y por la solidez de sus principios. A la hora
de elegir no midan los padres la cuantia de lo que
pueden gastar ni el lujo del colegio o la categoria de
los alumnos. Solamente tiene que pesar entonces el
prestigio ganado a pulso por su profesorado, sin te-
ner en cuenta ninguna cosa mas.

Ello significa igualdad en cuanto a la gratuidad de
la ensenanza o a su semigratuidad, cosa que no puede
realizarse mientras los colegios estatales paguen to-
dos los gastos que su sostenimiento supone, sin per-
cibir compensatoriamente esas cuotas fabulosas que
los padres han de satisfacer.

Que esto es dificil, no cabe duda. Imposible, desde
luego, no lo es. Mas mientras no se llegue a ello, la
democratizacién de la ensefianza se mantendra como
mito practicamente teérico, que no se quiere resolver
vy ni siquiera abordary (5).

Agustin Escolano reflexiona en una colaboracién pu-
blicada por Escuela Espafiola sobre «El impacto de la
imagen en la mente infantil y juvenily.

Con el renacimiento de la imagen, frente a lo que
sucedia cuando €l didlogo era la forma de comunica-
cién interhumana por excelencia, se ha producido un
cambio radical en la estructura de la comunicacién.
«Si en la comunicacién por el didlogo—dice Escola-
no—el acto comunicativo se estructura segiin los mo-
dulos de toda situacién interactiva, de forma que los
dos sujetos de la comunicacién son protagonistas ac-
tivos, en la comunicacién por la imagen el sujeto que
recibe el mensaje es literalmente un sujeto recipiente.
Puesto que las respuestas del sujeto recipiente no
modifican las del polo emisor —ya que la estructura
de la comunicaciéon a distancia no lo permite—, la co-
municacién establecida es de direccion inica y la in-
teraccién no es posible. De este modo el sujeto recep-
tor pasa a ser un espectador de los contenidos que
le ofrece el mensaje.»

El interés que pueden suscitar en el lector los datos
y las reflexiones ofrecidos por Escolano nos lleva a
repetir aqui sus propias palabras:

«Una investigacién francesa llevada a cabo por los
profesores Teindas y Thireau pone de relieve los efec-

(5) FRANCISCA MONTILLA : «Democratizacién y gratui-
dad de la ensefianza», en Escuela Espaiiola, Madrid, 5 de
enero de 1968. g
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tos deformadores de la imagen en las capacidades o
aptitudes de adquisicion y elaboracién de los conteni-
dos mentales. Los «ideogramas», o ideas expresadas
a través de imagenes, en cuanto pueden ser captadas
sibitamente, evitan al hombre el esfuerzo que supone
el pensar discursivo, de tal modo que la ideogénesis se
ve reducida a un proceso de yuxtaposicion de iméagenes
o de sus representaciones mentales.

La proliferacién de imagenes (cine, television, re-
vistas ilustradas, comic-books...) y la frecuencia con
que le son impuestas al sujeto recipiente disminuye el
tiempo de incubacién de las ideas. El tiempo de or-
ganizacién del material recibido y el de reacciéon a su
estimulacién es muy corto, por lo que la ideacién no
estd sometida al proceso de maduracién y de asenta-
miento que requiere todo aprendizaje. Esporadicamen-
te el sujeto es estimulado por las situaciones familia-
res y escolares con otra intencionalidad, pero su me-
nor intensidad y frecuencia no permite neutralizar
los efectos anteriormente anotados. Al mismo tiempo,
por el choque de unos estimulos con otros, se da lugar
a reacciones frustrantes y agresivas por parte del
sujeto.

El impacto de la imagen también ejerce efectos ne-
gativos sobre las zonas extramentales de la persona-
lidad. Cohen-Séat ha descrito €l mecanismo de lo que
él llama la «fascinacién filmica». La oscuridad y el
confort, notas tipicas de los salones de espectaculos,
sumergen al sujeto en una atmoésfera de semihipno-
tizacion favorecedora de los mecanismos de alineacién
de la personalidad. La alteraciéon de los colores, el po-
der de la luz y el ritmo del film contribuyen a des-
integrar las defensas personales del espectador. La
imagen ejerce una «funcién norcotizante» sobre el
psiquismo y favorece la aparicién de actitudes pasi-
vas y de otras formas patolégicas de comportamiento.

Por la estructura misma de la comunicacién por la
imagen se favorece la aparicion de formas de con-
ducta estereotipada. La debilitacion de los poderes
criticos del sujeto y la imposicion de un mensaje
homogéneo sobre todos los espectadores produce efec-
tos masificadores. Es sintomatico en este sentido el
influjo de los slogans de la television sobre el lengua-
je infantil y los fenémenos de mimetismo psicolégico.

Los soci6logos, por otra parte, sefialan que el incre-
mento actual de la delincuencia infantil y juvenil esta
relacionado con los efectos de la imagen. La agresivi-
dad, el erotismo y el confort que ponen de manifiesto
frecuentemente las imégenes contribuye poderosamen-
te a promover la inadaptaciéon de los seres en forma-
cién. Es significativo que un 22 por 100 de los delin-
cuentes franceses asisten tres veces por semana al
cine. La frecuentaciéon del cine y la delincuencia estan
correlacionadas positivamente. El profesor Mirams ha
planteado la hipétesis de que la reiteracion de los
actos violentos puede crear formas de comportamiento
condicionado reflejamente.

He aqui un complejo problemético al que han de dar
respuesta los educadores tedricos y practicos. ;Coémo
neutralizar los efectos negativos de tan poderosas fuen-
tes de condicionamiento? Dos vias de acceso al pro-
blema se ofrecen: la formacién del espectador y la
modificacion del mundo de la imagen con intenciona-
lidad formadora. Ello exige la colaboracién de socié-
logos, politicos, psicologos, técnicos y pedagogos» (6).

(6) AcuUsTIN EscoranNo : «El impacto de la imageny,
en Escuela Espaiiola, Madrid, 10 de enero de 1968.

ENSENANZA MEDIA

Nuestro colaborador Francisco Secadas publica en
Revista Espaiiola de Pedagogia un interesante estudio
sobre la problematica adolescente.

«El mundo moderno se empieza a inquietar por un
problema inédito. Aquella etapa de la existencia que
el hombre olvidaba como un «mal momento» de la
vida, la thoughtless youth, de Woodsworth, la pesadi-
lla de los afos perdidos entre la nifiez y la mocedad,
de pronto se declara protagonista de la escena social,
pierde la timidez, pulula, se agita, inquieta, desafia,
agrede y lanza al ya turbulento mundo de la dificil
convivencia humana el reto de su propio sistema de
vida y de valor. ;Qué le ocurre a la adolescencia? ;Qué
le pasa a la juventud?»

Secadas considera que en lugar de preguntarnos
«;qué es la adolescencia?» sera mejor interrogarnos
«qué es lo que le pasa a la adolescencian.

«Porque —como dice el autor—cuando los conteni-
dos sobre los que discurrimos son simples y la dina-
mica sencilla, los podemos reducir facilmente a con-
ceptos; encontramos con cierta facilidad cual es el
agente que opera, y es campo adecuado para aplicar
el pensamiento que llamamos légico. Pero cuando las
situaciones se complican, cuando la multitud de cau-
sas hace confusos los mutuos influjos y efectos, cuan-
do la dindmica es compleja, nos sentimos nosotros
también confusos, indecisos, perplejos y «acompleja-
dos» frente a esa cattica manifestacién. De pronto nos
encontramos cavilando no de una forma distanciada
de la realidad, sino implicados y sumergidos en ella,
y buscando razones profundas nos preguntamos:
«;Qué le pasa?», 0, ain mejor: «;Qué nos pasa, qué
nos duele en la adolescencia?» Porque ahora, para nos-
otros, el problema es la adolescencia. Para nosotros
y para todo el mundo.»

A continuacién, aplicando un andlisis dimensional
a los problemas de la adolescencia, estudia los aspec-
tos o rasgos de la problemdtica adolescente, que no
deben confundirse con las caracteristicas biolégicas, ni
siquiera con las psiquicas o sociales de esa edad. Estos
gastos de la problematica adolescente son, segin Se-
cadas:

1. Imagen del adulto.

2. Habito adolescente.

3. Iniciacion (afectividad, autorrealizacién, indepen-
dencia, adaptacion, recreacion, habitos, salud, ocio,
factores de trabajo personal, imagen del adoles-
cente, tensiones y, el factor mas importante, el
trato intersexual).

4. Status (posiciéon alcanzada, por sus atriButos per-
tinentes, y perfilado aqui por const es adap-
tacién, independencia, ideales; acién, cos-
tumbres, relaciones, prestig y por los
simbolos o atributos de esta; :

5. Estabilidad econémica (disponibilid

6. Ocio, diversion (viajes, deportes).

7. Autoridad (control, dependencia, normatividad,

ética).
8. Pactor profesional.
9. Autorrealizacién.
10. Factor de pertenencia.
11. Proyecto de vida.
12. Exito y prestigio.
13. Aceptabilidad.
14. Valores.
15. Matrimonio y familia.

A continuacién Secadas sométe a un tratamiento
analitico de segundo grado las dimensiones comenta-
das arriba con objeto de alcanzar una vision més pro~
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funda y sintética de todo el conjunto de aspectos. A
través de este andlisis profundo analiza tres aspectos
fundamentales: la madurez, 1a adolencia, la autori-
dad. Estudiados pormenorizadamente, el autor llega a
estas conclusiones:

«El problema de la adolescencia, a mi juicio, estriba
en esta falta de comprension que, partiendo de arriba
inicialmente, se expande en la fenomenologia de con-
trariedad de la adolescencia. Como consecuencia, falta
la compenetracién entre las dos generaciones, y, sobre
todo, se entorpece la facilidad y fluidez necesarias para
la asimilaciéon natural de los valores adultos por el
adolescente. Como esta incorporacion a la comunidad
se hace progresivamente mas dificil en ellos, porque la
sociedad es progresivamente mas compleja, se arre-
dran e intimidan; y los fracasados se retinen para

consolarse. La adolescencia problemdtica conduce a
una juventud frustrada.

Esa juventud, o resuelve la frustracion con reac-
ciones agresivas, desafia a la policia, a los padres, a
la autoridad, llegando no pocas veces a la delincuen-
cia, o renuncia, y al abdicar se repliega sobre si mis-
ma, se droga, se recluye, se aisla y se desentiende de
la sociedad y de los valores que la articulan y sus-
tentan.

El problema esta aqui. Los educadores tienen la
palabra» (7).

CONSUELO DE LA GANDARA

(7) Francisco Secapas: «La problematica adolescen-
te», en Revista Espafiola de Pedagogia, Madrid, julio-
septiembre de 1967.



