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EL DISCURSO REPRODUCIDO DESDE LA

PERSPECTIVA DE LA ENSENANZA DEL E/LE



INTRODUCCION

Es conocido por los profesionales de la ensefianza de
idiomas que el gran logro del Enfoque Comunicativo es haber
puesto en primer plano el uso de la lengua, es decir, el para
qué; y en segundo lugar, la forma y la correccién, esto es, el
como. Con esto no se pretende restar i1importancia a la
gramética, o a la correcci6on gramatical; sino hacer que su uso
y aprendizaje sea mas racional. (Y como hacemos eso?
Contextualizando, creando a los estudiantes la necesidad de
uso de una u otra estructura. Sin embargo, nosotros, como
profesores, no siempre conseguimos llegar a ese proceso,
muchas veces nuestro bagaje gramatical nos impide establecer
los contenidos funcionales para un contenido gramatical

determinado.

Asi sucede, por ejemplo, con el llamado FEsti//lo Indirecto.
Todos los que nos dedicamos a la ensefianza del espafiol nos
hemos enfrentado en alguna ocasién a este tema; y nos hemos
encontrado con la ausencia de objetivos funcionales
relacionados con la reproduccién del discurso oral o escrito, o
bien con el tan amplio “transmitir lo dicho por otros”. Es
entonces cuando surge la pregunta: ¢(cOmo transmitimos lo
dicho por otros? ¢(Debemos conformarnos con ensefiarles a
nuestros alumnos a transmitir o6rdenes y mensajes? No,
debemos ir mas alld. Es necesario que nos adentremos en el

complejo mundo de los usos pragmaéaticos de la lengua; para
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asi, tratar de mostrar los matices que podemos introducir a
través del vocabulario que seleccionemos a la hora de
transmitir lo que otros han dicho o escrito. Podriamos
comenzar, simplemente, por sefialar que utilizamos este tipo
de discurso desde el comienzo del aprendizaje de una lengua;
pues, constantemente, repetimos las opiniones o informaciones
que nos ha dado el compafiero o el profesor. Nuestra labor es,
por tanto, encontrar otros usos funcionales relacionados con

la reproduccién del discurso.

Ese es, en definitiva, el objetivo de este trabajo: dar un
primer paso hacia la reflexion sobre cuidndo y como utilizamos
la reproduccion de un discurso en espafiol; para, de este
modo, poder facilitar el aprendizaje al estudiante de espafiol

como lengua extranjera y también la labor del profesor.

En los primeros capitulos, estableceremos el marco teoérico
del que partimos. Primero, haciendo un breve repaso de los
fundamentos de los enfoques comunicativos, del concepto de
graméatica y de los principios pragmaticos. Posteriormente, en
el segundo capitulo, presentaremos lo que se ha dado en
llamar Discurso Reproducido y Reproduccion del Discurso.
Hemos de sefialar que no es nuestro objetivo realizar una
investigacion exhaustiva sobre estos conceptos, sino
simplemente definirlos a través de la bibliografia existente en
espafiol. Por ello, partiremos de la nocion de cita con el fin de
diferenciar los conceptos de Discurso Reproducido vy

Reproduccion del Discurso:



a) Discurso Reproducido, en cuyo caso el interés se centra en
las relaciones sintacticas del discurso una vez producido y

es estudiado por la Gramatica.

b) Reproduccion del Discurso, que se centra la elecciéon de los
mecanismos de reproducciéon y del contenido del mensaje;

y, por tanto, objeto de estudio de la Pragmaética.

Después, trataremos de especificar las caracteristicas que
hace que wuna cita sea considerada Discurso Reproducido,
estudiando también las dos modalidades mas frecuentes de
éste que son el Discurso Directo e Indirecto, llamados
tradicionalmente Estilo Directo e Indirecto. Definiremos,
ademés, el concepto de Discurso Referido relacionado con las

multiples opciones existentes para citar.

Tras establecer los conceptos con los que vamos a trabajar,
pasaremos, en el tercer capitulo, a especificar las diferencias
de uso entre el Discurso Directo y el Discurso Indirecto con el
fin de completar las bases del anilisis de algunos manuales de
ensefianza de E/LE de los niveles Avanzado y Superior! que se

realizard en el capitulo cuarto.

Por ultimo, se presentara una propuesta didéactica partiendo

de los objetivos previamente fijados.

! Han sido seleccionados para este andlisis aquellos materiales, que se utilizan en los niveles avanzado y superior de

los cinco centros del Instituto Cervantes en Marruecos.



1 LENGUA Y ENSENANZA

En la ensefianza de E/LE, a la hora de enfrentarnos al dia a
dia, hemos de tener claro qué queremos ensefiar, cOmo vamos
a hacerlo y a quién nos vamos a dirigir. Cuando nos referimos
a qué queremos ensefiar no vale con responder: espafiol. Es
importante que nos planteemos ciertos conceptos: {qué es una
lengua?, é¢para qué sirve?, ¢(cuales son sus componentes
fundamentales? Una vez que tengamos claros esos puntos
podremos decidir los contenidos que debemos introducir en el
aula. Pero, ¢cual es el procedimiento mas adecuado? ¢qué
método debemos utilizar? Sin duda el que més se acerque a
nuestro concepto de lengua y, que a su vez mdas se adecue a
nuestros alumnos. Partiendo de este razonamiento, trataremos

de establecer nuestros presupuestos.

1.1 LA LENGUA, UN INSTRUMENTO DE COMUNICACION

La lengua que nosotros queremos ensefiar, el espafiol, es
ante todo un instrumento de comunicacién, no un mero
compendio de reglas. Por tanto, nuestro primer objetivo es
convertir el aula en un lugar participativo en el que se
establezca una verdadera comunicacién entre todos lo
integrantes del grupo (profesor y estudiantes). Toda
comunicacion se establece entre dos o més personas con un

fin determinado, a través de un c6digo que se ha de conocer
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de manera efectiva. La comunicacion oral es efectiva so6lo si el
emisor y el receptor comparten el co6digo en el que se
incluyen tanto componentes lingiiisticos, como sociales,
afectivos y psicolbégicos. Por tanto, si queremos que nuestros
alumnos se comuniquen en espafiol, no bastard con
presentarles el co6digo lingiiistico; ademds, habremos de
facilitarles pautas para que puedan decodificar e interpretar la
parte del mensaje que se relaciona con factores culturales,
soclales y pragmaticos. Asi pues, nos adscribimos a los

enfoques comunicativos a la hora de la ensefianza.

1.2 PRINCIPIOS DE LOS ENFOQUES COMUNICATIVOS

No es nuestro propo6sito hacer una defensa de los enfoques
comunicativos frente a otros; sino simplemente recordar
cuales son sus fundamentos; puesto que los consideramos, de
manera general, los mas adecuados para la ensefilanza de
espafiol desde nuestro punto de vista y a partir de ellos

trabajaremos en la exposicion de nuestras ideas.

1.2.1 El alumno

En los enfoques comunicativos, el alumno pasa de ser uno
mas en un grupo a ser un individuo con unas necesidades
determinadas y con un bagaje exclusivo, diferente
esencialmente del de los otros miembros del grupo. Esto le
convierte en parte activa de su proceso de aprendizaje; y le

hace responsable de sus conocimientos, asi como de la
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reflexion necesaria para llegar a las metas propuestas,
puesto que:
“La importancia de que el alumno desarrolle un papel activo
en clase puede considerarse desde una doble perspectiva: por una
parte, la propia actividad discente que lleva consigo el que el
alumno opte entre distintas posibilidades de actuacion linglistica,
elabore hipotesis y las ensaye en clase, y evalle las reacciones de
los demas ante sus intervenciones; por otra, la necesidad de
practicar en la clase procesos de comunicacion que permitan

posteriormente la transferencia a situaciones reales.” (Instituto

Cervantes. 1994,93)

1.2.2 El profesor

El papel del ©profesor wvaria sustancialmente, el
protagonismo es menor, aunque no el trabajo. Sus labores
son: guiar a los estudiantes en el proceso de aprendizaje,
facilitar informacion y crear situaciones para la
comunicacion.

“En el aula, el profesor actua como guia, organizando a los
alumnos para que realicen las actividades de una manera eficaz y
ayudandoles a solventar sus problemas. En la fase de presentacion
de contenidos desempena el papel de informante, transmitiendo a

los alumnos nuevos conocimientos de manera comprensible”

(Instituto Cervantes. 1994:101)

1.2.3 La metodologia

El enfoque comunicativo desplaza el eje de la ensefianza,
de la correccion formal al éxito en la comunicacién; lo que
deriva en  unos planteamientos metodoldgicos muy

diferentes de los tradicionales. En primer lugar, los
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objetivos de la ensefianza se centran en el uso de la lengua
y no tanto en la forma, ya que el fin es que el que aprende
adquiera la capacidad de comunicarse con otro hablante y

que esa comunicacién sea efectiva.

113

La practica de procesos de comunicacién en el aula y la
transferencia de esta practica a situaciones reales de
comunicacion requerira el desarrollo de procedimientos
metodolégicos adecuados que permitan desarrollar actividades de
comunicacién y actividades de aprendizaje en contextos
significativos y estimulantes” (Garcia Santa-Cecilia 1995, 156)

Para llevar esto a cabo en el aula, los contenidos se
articulan en unidades didacticas, o bien, en tareas: tanto
unas como otras tienen un objetivo determinado, que se
alcanzara tras un proceso secuenciado gradualmente, y que
se estructura, por lo general, en torno a un contenido
tematico. En ese proceso, se procura una integracion de las
destrezas lingiiisticas: comprensién lectora, expresion
escrita, comprension auditiva y expresion oral, mediante
actividades que se acerquen lo més posible a la
comunicacion real, por lo que los materiales que se utilizan
en su elaboracién y desarrollo han de ser variados vy
presentar muestras de lengua reales y bien
contextualizadas. Ademds, cada actividad ha de tener un

objetivo claro y situarse en un contexto l6gico y verosimil.

1.2.4 El aprendizaje

En estos métodos, se traspasa gran parte de la
responsabilidad de la enseflanza y su resultado a los

alumnos. De este modo, son ellos, los estudiantes, los que
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han de conseguir una comunicacién efectiva,; pero, somos
nosotros, los profesores, los que debemos facilitarles el
desarrollo de recursos para ello. Esos recursos se
denominan estrategias de comunicacién y de aprendizaje.
Las estrategias de comunicacién permiten a los
alumnos/hablantes comunicarse en la lengua que aprenden,
aunque no tengan los recursos léxicos o gramaticales
necesarios, utilizando todo aquello que tengan a su alcance,
de la misma forma que lo hacen en su propia lengua. Por
otro lado, las estrategias de aprendizaje forman parte de la
formacion intelectual de nuestros alumnos, nuestra labor es
hacerles conscientes de ellas y tratar de que desarrollen

todas aquellas que les sean utiles.

Este cambio de responsabilidad hace que se considere el
error como una parte natural del aprendizaje y no como
algo condenable o frustrante.

1.3 LA GRAMATICA.

Se  ha discutido mucho sobre la conveniencia o
inconveniencia de introducir la gramética en las clases de
comunicacién. Dicha discusién se ha debido, a nuestro
parecer, a que el término gramatica tiene diversos significados
que, aun estando estrechamente relacionados, son bien
diferentes. Estos significados a los que nos referimos son

badsicamente tres:

= Ja corriente lingiiistica a la que se adscribe cada

estudioso de la lengua, cuyo denominador comun es el
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estudio del co6digo lingiiistico, es decir la Sintaxis:

(tradicional, estructural, generativa...);

= ]a descripcién v explicacion detallada de la lengua por

medio de reglas y ejemplos abstractos;

= y por ultimo, un significado relativamente reciente pero
muy extendido, introducido por los generativistas: el
compendio interno y mas bien inconsciente de
conocimientos que cada hablante tiene de su lengua y que
le permiten comunicarse con otros hablantes de esa misma

lengua.

Tradicionalmente, la enseflanza de lenguas partia de una
descripcién de las reglas gramaticales a través de ejemplos
abstracto, siguiendo, por tanto, un método deductivo y
explicito. Sin embargo, las tendencias actuales proponen una
presentacion de la gramdatica menos descriptiva y con un fin
comunicativo. Para ello, es frecuente el uso de métodos
inductivos, es decir, se parte del ejemplo para llegar a la
regla. Asi pues, el debate no debe ser si se incluye o no la
gramdtica en la clase de idiomas, puesto que el aprendizaje de
una lengua Illeva necesariamente al aprendizaje de su
gramdtica; sino, cuadl es el método mas adecuado para

presentarla.

1.3.1 La gramatica en la clase comunicativa

Como acabamos de exponer, durante mucho tiempo, las
clases de 1diomas partian, de wuna u otra forma, de la

descripciéon y explicacion de las normas lingiiisticas. Sin
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embargo, por lo general, los intereses de un estudiante medio
de 1diomas suelen estar bastante lejos de los de un lingiiista a
la hora de afrontar los entresijos de wuna lengua. Como
estudiantes, nos interesa la correcci6on, por supuesto; pero,
ante todo, ser entendidos y entender. Es en este punto donde

el Enfoque comunicativo introduce una novedad; ya que:

“El Enfoque Comunicativo no descuida la ensenanza de la
gramatica, como muchas veces se le ha reprochado, mas bien
intenta conseguir un equilibrio entre exactitud gramatical y la
eficacia comunicativa. No hay que olvidarse de que la gramatica
esta al servicio de la comunicacion. El procedimiento de su
ensenanza debe ser inductivo, es decir, la/el estudiante es quien
colige la regla a través del uso lo cual, en general, tiene la ventaja
de que dicha regla o estructura se aprende y se pone en practica
con mas facilidad, simplemente porque es ella/él quien llega a la

regla.” (Melero, 2000 : 90)

Pero, ademés, si como profesores, nos limitamos a la
descripcién vy clasificacion de la lengua en categorias
gramaticales, o relaciones sintacticas, no podremos solucionar
muchas de las dudas de nuestro alumnado relacionadas con el
uso concreto de una u otra forma. Por ello, los enfoques
comunicativos agrupan los contenidos por funciones
lingiiisticas, el para qué utilizamos cada componente de la
lengua y también con qué intenciéon. En cuanto a lo que se
refiere a la intencién del hablante, no podria existir una
descripcién gramatical sin un previo estudio pragmatico cuyos

principios exponemos a continuacion.
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1.4 PRINCIPIOS DE LA PRAGMATICA

La toma de conciencia de que los factores extralingiiisiticos
como el contexto en que se produce la comunicacién o la
relacion existente entre los interlocutores determina c6émo se
lleva a cabo la comunicacién permite el desarrollo de la

Pragmatica.

Los factores pragmaticos tienen una importancia
determinante en la eleccién de una u otra forma a la hora de
emitir un discurso; consideramos 1mprescindible tener

presentes algunos conceptos de esta rama lingiiistica.

1.4.1 Oracion y enunciado

“La oposicion lengua y habla tiene asimismo su contrapartida
en las investigaciones lingliisticas contemporaneas que tratan del
sentido de los enunciados producidos en situaciones de discurso
concretas. Generalmente, se suele distinguir entre la oracion o
serie de palabras organizadas conforme a la sintaxis y el
enunciado, esto es, cada una de las realizaciones particulares de
una oracién en una situacién determinada. De acuerdo con esta
oposicién, podemos pensar [...] que diferentes enunciados de una
misma oracién van a presentar, por lo general, sentidos
completamente diferentes. Sin embargo, como lingiiistas, nos
gustaria poder asignar a la oracion un valor constante, a partir
del que poder deducir parcialmente el sentido de sus

enunciados.” (Ducrot, O. 1995:271)

1.4.2 Actos de habla

Esta distincion estid directamente relacionada con la

Teoria de los actos de habla de Austin. Esta teoria parte de
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la base de que al emitir un enunciado el hablante no se
limita a producir una oracion, sino que realiza una accidn:
prometer, pedir, amenazar... Esa accién que se lleva a cabo

a través del enunciado encierra en si misma tres actos:

a) acto locutivo, es decir, el acto mismo de decir:

referir y predicar.

b) acto ilocutivo, esto es, la intencién con la que se

emite un enunciado

c) acto perlocutivo, o dicho de otro modo el efecto que

produce el enunciado en el interlocutor.

Para que esto quede méas claro analicemos el siguiente

enunciado:
(1) Te prometo que volveré a la una.

Este enunciado utiliza unas palabras determinadas al ser
emitido (acto locutivo); esas palabras que componen el
enunciado, a su vez, estan realizando la promesa de volver
a una hora concreta (acto ilocutivo), con la intenci6on de
convencer al interlocutor de que eso sera asi (acto

perlocutivo).

Con este sencillo ejemplo, nos podemos dar cuenta de la
gran 1mportancia de esta teoria para la enseflanza de
1diomas; puesto que si nos detenemos a hacer un analisis de
la lengua desde este punto de vista podremos descubrir

matices de los que la gramdatica no se ocupa.
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1.4.3 Maximas de la conversacioén

Sin embargo, no nos basta con conocer cuiles son los
componentes de un acto de habla para comprender los
mecanismos de la comunicacién. Es necesario acudir al
modelo de anélisis de la conversacion de Grice segun el
cual los hablantes establecen comunicacién entre si
siguiendo una serie de normas preestablecidas a las que
denomina Miximas cuyo eje principal es el principio general
de cooperaciéon como seflala J. Ortega en el siguiente

parrafo

113

Fue Grice quien delimité el modelo hoy cominmente
aceptado con que dar cuenta de las acciones linglisticas. Propone
este autor explicar el proceso de comunicacion con el lenguaje
recurriendo al hecho de que los interlocutores siempre someten
su conducta linglistica a ciertos principios y maximas. Asi, todo
intercambio comunicativo se fundamenta en el principio general
de la cooperacion, esto es, lo que hace que, primero, el hablante
presuponga en el oyente una disposicion positiva para recibir sus
mensajes, y que, segundo, el oyente dé por supuesto que el
hablante, respecto de lo que va a decir y hacer linglisticamente,
hace lo propio en términos previsibles. Tan fuerte es este
principio que, llegado el caso de producirse cierta expresion a
duras penas remisible al contexto comunicativo en que aparece,
el oyente se resiste a pensar que no haya sido aplicado e intenta
hallar, mediante algunas inferencias, el sentido “oculto” (Ortega,

].1988:44)

Las Mdximas son, por tanto, el medio para que se cumpla
el principio de cooperacion, puesto que presentan las

pautas necesarias para mantener un intercambio lingiiistico
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ideal; sin embargo, a veces, estas pautas se incumplen y la

comunicacion se produce igualmente
“ Grice distingue cuatro:

a. cantidad: estipula que la contribucion al proceso
comunicativo tenga la informacién justa requerida (y no

mas o menos);

b. cualidad: el hablante se compromete con la veracidad de lo

expresado;

c. relacién: la contribuciéon ha de ser relevante respecto del

marco contextual en que tiene lugar y se inserta;

d. modo: la expresion debe adecuarse al estilo requerido en
cada momento, en el que se evitaran la oscuridad y la
ambigliedad, y se procuraran la claridad y el orden.”

(Ortega, |.1988:45)

Unidas a las Mdximas conversacionales Grice presenta lo
que llama /mplicaturas conversacionales que parten de la
idea de que lo que se dice no es necesariamente lo que se
comunica. Puesto que, parte de la informacién la inferimos
de un enunciado porque la violacién de una Mdxima nos

transmite informacion:

“Las nociones de sobreentendido e implicatura son esenciales
para la constitucion de una semantica lingiiistica minimamente
sistematica. En efecto, parece claro que una misma oracién al ser
enunciada, puede transmitir mas o menos cualquier contenido. Si lo
que se pretende es asignar a las oraciones de una lengua un valor
semantico que sea su nlcleo y que se calcule a partir de Ila
estructura sintactica de esa oracion, se debe hacer abstraccion de
un gran nimero de indicaciones que, no obstante, son transmitidas
por sus enunciados. Asi, nos vemos obligados a distinguir, dentro
del valor semantico de los enunciados, entre lo que dicen, en
funcion de la oracion empleada, y lo que comunican, segun las

leyes o maximas que rigen el habla.” (Ducrot, O. 1995:523)
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Estos son los principios minimos de Pragméitica que
hemos de tener presentes para nuestro estudio, y aunque
cualquier otra teoria pragmdtica seria una aportacion
oportuna para el tema, no pretendemos hacer en estas
paginas un estudio tedrico sobre esta disciplina sino utilizar

sus fundamentos como punto de mira.
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2 LA CITA EN EL DISCURSO.

Como seres humanos tenemos una habilidad que nos
distingue del resto de los animales: el uso del lenguaje.
Nosotros podemos comunicarnos con nuestros semejantes por
medio de la palabra, pronunciada o escrita; poseemos la
capacidad de transmitir, discutir y matizar nuestros
pensamientos; e incluso vamos mas alld, ya que somos capaces
de “apropiarnos’ del discurso de otra persona y repetirlo con
mayor o menor fidelidad. O dicho de otro modo, somos

capaces de: “(...) construir una representacién de palabras ajenas,

transponiéndolas de un sitio a otro (de un discurso a otro)” (Reyes, G. 1996 :7).
Esta representacién esta presente en nuestro discurso muy
frecuentemente, siempre que trasponemos un discurso o parte
de éste al que estamos emitiendo. Ese proceso y su resultado
puede ser mas o menos fiel, afirma G. Reyes, dependiendo de

diferentes factores y de la intenci6on del interlocutor.

La capacidad de apropiacién de las palabras de otro, puede
realizarse de muy diversas formas en el habla, como explica

C. Maldonado en estas lineas:

“[...] tal variedad suele clasificarse, por lo general, como una
gradacion que permite mil subdivisiones posibles: desde |la
mencion de un suceso de habla, sin especificacién de lo dicho ni
de como se dijo, hasta el mondlogo interior en primera persona,
pasando por la descripcién general de aquello de lo que se ha
hablado, el resumen de su contenido con una mayor o menor
fidelidad a la forma del enunciado original, o la cita literal de las

palabras ajenas.” (.Maldonado, C. 1999 : 3551).
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En este trabajo, partiendo de esa enorme variedad de
posibilidades, para introducir en nuestro discurso otra
situacion comunicativa diferente de la que estamos llevando a
cabo, vamos a tratar de hacer una reflexién sobre aquéllas
que, sinticticamente, son facilmente reconocibles porque el
hablante las anuncia y las enmarca, utilizando diversos
recursos léxicos y sintdcticos; asi como aquellas en las que
s6lo se menciona o resume el acto de habla. No nos
detendremos ni en el mondlogo interior, ni en otras formas de
cita que, por no tener un marco de cita evidente, G. Reyes
denomina encubiertas y que se encuentran fuera de nuestro

objetivo.

2.1 EL DISCURSO REPRODUCIDO Y LA REPRODUCCION

DEL DISCURSO.

La reproducciéon completa o parcial de un discurso (real o

ficticio) en otro, es decir, la cita puede ser definida como: “una

representacién lingiistica de un objeto también lingiiistico” (Reyes, G. 1996: 9)

Los procedimientos de cita son complejos y variados.
Aunque tradicionalmente tan so6lo se ha centrado la atencién
en el Estilo Directo, el Estilo Indirecto y el Estilo Indirecto
Libre (casi siempre relacionado con textos literarios), como
fendémenos sintécticos. Sin embargo, las situaciones
comunicativas son muy diversas y la intencién del hablante a
la hora de citar va a determinar su modo de hacerlo. Por estas
razones, el analisis de una cita, en la bibliografia actual, se

lleva a cabo desde dos perspectivas diferentes:
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= ]a primera, tiene que ver con la organizacion del
discurso, es decir, con la elecciéon de unos mecanismos u

otros; vy es estudiada por la pragmadtica;

= J]a segunda, se refiere al resultado final y sus relaciones

internas; estudiado, por tanto, por la gramatica.

Abordar aqui todos los tipos de cita, seria imposible, por lo
tanto nos limitaremos a tres formas que consideramos
imprescindibles en el aula de E/LE: el Discurso Referido, el

Discurso Directo y el Discurso [Indirecto.

A. El Discurso Referido: este tipo de discurso es un acto

““

comunicativo en el que “tan sélo se describe una accién
realizada verbalmente”, (Maldonado, 1999: 3556) sin reproducir

su contenido.

B. En contraposicion con el Discurso Referido, el Discurso
Directo (DD) y el Discurso Indirecto (DI) son dos de las
modalidades de cita cuya caracteristica es repetir con
mayor o menor fidelidad el contenido de suceso
comunicativo ya realizado. El andalisis del DD y del DI
pueden llevarse a cabo desde dos perspectivas
diferentes: una pragmédtica, la Reproduccion del
Discurso, es decir, teniendo en cuenta el proceso activo
de eleccion por parte del hablante de ese tipo de cita
para recrear el suceso de habla; otra gramatical, el
Discurso Reproducido, esto es, el resultado en forma de

texto oral o escrito.

Si partimos de la Reproduccion del Discurso, punto poco

estudiado aun, veremos que cada hablante al reproducir un
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discurso va a elegir bien el DD, bien el DI, dependiendo de
cuales son sus intenciones (si quiere dar mayor o menor
credibilidad a lo que dice, si pretende ser mas o menos fiel a
lo dicho...), cual es su implicacion en lo que transmite, qué

reaccibén pretende provocar, etc.

En cuanto al Discurso Reproducido, es decir, al resultado de
la organizacién textual sea cual sea la elecciéon hecha por el

hablante, para serlo debe cumplir varias condiciones:

= Siempre debe reconstruir una situaciéon enunciativa real
o ficticia:
(2) Han anunciado que [la gasolina subira 2 pesetas

esta noche]

En este ejemplo, tenemos dos situaciones enunciativas,
la primera ya se ha producido, es decir, alguien ha emitido
un enunciado previo cuyo contenido es “La gasolina subira 2
pesetas esta noche”. La segunda situacién es la presente, en
la que se reproduce ese enunciado optando por la forma de

Discurso Indirecto.

= Debe reproducir la situacién de enunciacion, y no solo
hacer referencia a ella, en cuyo caso tendriamos un

Discurso Referido:
(3a) Me saludo6 (Discurso Referido)

(3b) Me dijo: “Hola, ¢como estas?” (Discurso

Reproducido)

= Y, por ultimo, el verbo introductor no debe tener valor

realizativo:
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(4a) Te aseguro que yo no he roto la foto

El enunciado en primera persona con la aparicién de un
‘complemento indirecto’ en segunda persona tiene un valor
realizativo, que viene a decir: “Yo, aqui y ahora aseguro no
haber roto la foto de la que hablamos”. Sin embargo, en

esta otra enunciacion:

(4b) Y voy y le aseguro que yo no la he roto y ella no

me cree.

aunque, encontramos también un presente; no tiene valor
realizativo, porque su significado es: “ Yo, en ese momento
y en ese lugar aseguré no haber roto la foto de la que

habldabamos”.

= Otro punto a tener en cuenta es la necesidad de la
aparicion de un verbo introductor de la cita en el Discurso
Reproducido frente a otras modalidades de cita, estos
verbos pueden ser de habla (5), pensamiento (6),

percepcion (7) y sentimiento (8).

(5) Cont6: “he estado en la carcel por un crimen

que no cometi”.
(6) Pensé que era una bomba.

(7) El premio seran dos millones de euros,

escuché.
(8) Senti que el ambiente era muy tenso.

Si bien, todos estos verbos no introducen la cita de la

misma manera como veremos mas adelante.
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En resumen, como hablantes tenemos la posibilidad de
incluir en nuestro discurso palabras de otro discurso previo o
simplemente describirlo. Esos mecanismos de eleccién de una
u otra forma de inclusion son estudiados por la pragmética y el
resultado y sus relaciones internas son estudiados por la
gramdatica. Nosotros, de aqui en adelante, vamos a describir
desde ambos puntos de vista dos de los mecanismos para
reproducir un discurso en espafiol: el Discurso Directo y el

Discurso [ndirecto.

2.2 DOS MODALIDADES DE DISCURSO REPRODUCIDO

Como ya se ha dicho méas arriba el Discurso Reproducido
debe reconstruir una situacién enunciativa y recrear el acto de
habla. Si el hablante decide reproducir una verbalizacion de un
enunciado de una manera méas o menos literal el resultado
puede ser un Discurso Directo, o bien un Discurso Indirecto.
El Discurso Directo e Indirecto tradicionalmente recibian el
nombre de Estilo Directo (ED) y Estilo Indirecto (EI)
respectivamente, y aun hoy algunos autores lo denominan de
este modo. En estas paginas, adoptaremos la nomenclatura
Discurso Directo y Discurso Indirecto pues en nuestra opinion
la palabra Discurso engloba tanto la parte gramatical como
pragmdatica, mientras que al referirnos a Estilo Directo e
Indirecto hay wuna clara referencia tradicional al concepto
sintactico. De cualquier modo, en las citas respetaremos la

nomenclatura elegida por cada autor.
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En los apartados que siguen, trataremos de determinar
cuales son las caracteristicas fundamentales de cada uno y en
qué se diferencian. De igual modo pretendemos aclarar la
diferencia que existe entre una cita introducida por un verbo
de comunicacion verbal y otra cuyo verbo introductor sea bien
de percepcion, de pensamiento o de sentimiento. Partiendo de
la i1dea de que éstos ultimos introducen citas, aunque de
naturaleza diferente a las introducidas por los verbos de

comunicacion.

2.2.1 Reproduccién de un enunciado verbal

No vamos a entrar aqui en la discusi6én de si el Discurso
Directo e Indirecto lo es s6lo cuando es introducido por
verbos de comunicacion verbal o verba dicendi, es decir, de
los verbos que expresan actividades comunicativas. Sino
que vamos a presentar las diferencias existentes entre los
enunciados introducidos por estos verbos y por los de
pensamiento, percepcién y sentimiento. Aceptando que

tanto unos como otros introducen citas.

2.2.1.1 El Discurso Directo

Si acudimos al Diccionario de términos filolbgicos de
Lazaro Carreter en la tercera acepcién del término Directo

encontramos la siguiente definicidn:
“Estilo directo. [A. Direkte Rede; |. Direct discourse,
speech]. Reproduccion literal de un decir o un pensar ajenos (al
verme exclamé: ;quién te avisé?!) o propios (me pregunté:;qué

querra decir?).” (Lazaro Carreter, F. 1968: 146))
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La literalidad, o la apariencia de literalidad, es una
caracteristica fundamental del Estilo Directo en
contraposiciéon al Estilo Indirecto que analizaremos més
tarde. En la gramédtica tradicional, se hace referencia a
estos términos desde la Sintaxis, es decir, partiendo de una
realidad oracional no discursiva. Asi, en el Esbozo de la
Real Academia (Sintaxis 3.19), encontramos referencia al
ED vy al EI dentro del capitulo dedicado a la subordinaci6on
sustantiva, en primer lugar encontramos las definiciéon de

ED dentro de la clasificacion de oraciones enunciativas:

“«

Llamase directo el estilo cuando el que habla o escribe
reproduce textualmente las palabras con las que se ha expresado

el autor de ellas. “ (RAE. 1973: 516)

Posteriormente, se caracteriza el ED desde la sintaxis:

“En estilo directo la subordinante y la subordinada estan

simplemente yuxtapuestas.” (RAE. 1973 : 517)

Pero, si avanzamos en el tiempo y en la investigacién y
pasamos a los estudios actuales veremos que el enfoque del
estudio es muy diferente. Para empezar, encontramos un
cambio de terminologia, para algunos autores el ED pasa a
llamarse Discurso Directo (DD), mientras que el EI recibe el
nombre de Discurso Indirecto (DI). Este cambio en la
terminologia es una clara referencia a la verbalizacion de
los enunciados a estudiar, es decir, se parte de la
observacion de la realidad lingitistica, del Analisis del
Discurso; aunque, claro esta, sin dejar de lado la Sintaxis.
Se considera que el DD y el DI son tan so6lo dos de los

procedimientos de cita que tiene el espafiol, no los unicos
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como se consideraba tradicionalmente, como dice C.
Maldonado:

“La tradicion gramatical normalmente ha centrado sus
estudios en s6lo dos procedimientos de cita: el ‘discurso directo’
(DD) y el ‘discurso indirecto’ (DIl), definidos respectivamente
como la reproduccion literal de palabras propias y ajenas, y la
reproduccion de estas desde el sistema de referencias deicticas
del hablante que reproduce (tiempo de la subordinada,
pronombres, ciertos adverbios, etc.)”(Maldonado, 1999: 3551)

La misma autora establece cudles son los componentes
del DD:

“Todo discurso directo (DD) esta constituido por una
expresion introductora (El) que contiene un verbo de decir
flexionado, una cita directa (CD) marcada tipograficamente por
guiones o comillas, y el contenido citado (CC), siempre
reproduccién literal de un enunciado. La El [sic] y la CD estan
separadas por una pausa, marcada tipograficamente por los dos
puntos.”“ (Maldonado, 1991, 29-30)

La autora diferencia entre Cita Directa y DD, siendo la
Cita Directa el enunciado que se reproduce y el DD la
enunciacion en la que aparece un verbo introductor seguido
por el enunciado reproducido. Como podemos ver, la autora
considera que so6lo los llamados verba dicend: pueden
introducir una Cita Directa, consideracién que justifica por
motivos semdanticos y sintacticos; sin embargo, el estudio
del Discurso Reproducido estd tradicionalmente ligado a la
expresiéon de pensamientos, sentimientos y percepciones.
Esta tradicion nos permite considerar los grupos de verbos

mencionados como introductores de Discurso Reproducido,
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si bien es verdad, que no siempre introducen una cita en la

que se haya producido una verbalizacién.

Como ya hemos mencionado anteriormente una de las
caracteristicas fundamentales del DD es la aparente
literalidad. Cuando un hablante se declina por la produccién
de un DD mantiene los sistemas referenciales del discurso
que estad reproduciendo; de tal manera que el tiempo, el
espacio y la persona deben ser interpretados no como los
del momento de la enunciaciéon actual, sino los de la
enunciacion que estamos reproduciendo; como podemos ver

en el siguiente ejemplo:
(9) Me; dijo;: “Yo; soy tu; fiel esclavo”

En esta enunciaciéon el hablante (i) reproduce una
situacion comunicativa que se ha producido con anterioridad
entre ¢l / ella (i) y otro interlocutor al que hemos llamado
(j). Si observamos los referenciales que se indican en el
ejemplo, la persona fisica (i) tiene como referentes dos
personas gramaticales diferentes: la 12 persona del singular

reflejada en el dativo “me” y la 22 reflejada en el posesivo

14 ”

tu'; mientras que el otro interlocutor, que no participa
activamente en esta enunciacion comparte, también, dos
personas gramaticales la 32 que podemos observar en la
desinencia del verbo introductor y la 12 que aparece
explicita tanto en el pronombre sujeto del enunciado
reproducido, como en el verbo de éste. Ademas, el presente

utilizado en el enunciado reproducido, no es tal con

respecto al momento de la enunciacién puesto que el verbo
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introductor nos muestra que el discurso original se produjo

en un momento anterior.

2.2.1.2 El Discurso Indirecto

Una vez establecido qué es y como podemos reconocer el
DD vamos a profundizar en las caracteristicas del DI.
Veamos primero qué es lo que se ha entendido
tradicionalmente por EI. En el diccionario de Léazaro
Carreter, citado arriba, encontramos la siguiente definicion:

“ Estilo indirecto [A. Indirekte rede; I. Indirected o reported
discourse o speech]. Manera de reproducir un dicho o un
pensamiento ajeno o propio; frente al estilo directo que
reproduce integramente las palabras pronunciadas o pensadas por

otro o por uno mismo (él me dijo: lo haré), el indirecto expresa

el dicho o pensamiento como una oracién subordinada que

funciona como complemento del verbo principal: él me dijo que lo

haria.” (Lazaro Carreter, F. 1968 : 236)

En esta ocasion, el filologo establece la definicién por
oposicion al ED, desde una perspectiva sintdctica sin hacer
referencia alguna a los cambios sufridos por el enunciado,
sino remarcando que entre el verbo introductor y el
enunciado existe una relacion de subordinacién que
determina la diferencia entre ambos estilos. En cambio, el
Esbozo es algo mas especifico en la diferenciacién; primero

determinando el papel del enunciador en el EI:

“[---]JEn el estilo indirecto, el narrador refiere por si mismo lo

que otro ha dicho (...)” (RAE. 1973 : 516)

Para después referirse a la categorizacién sintactica de la

siguiente manera:
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“[...] En el indirecto se unen por medio de la conjuncion que,
y ademas se producen alteraciones en los modos y tiempos de la

subordinada, (...)”. (RAE: 1973 : 517)

Como podemos ver, tan s6lo se hace referencia a las
transformaciones que, en el enunciado reproducido, sufren
los tiempos y modos verbales; reduciendo el motivo de
estos cambios a la subordinacion, sin tener en cuenta
ninguna posible influencia externa. En cambio, en la

actualidad, la diferenciacién es mucho més minuciosa:

“ (...) el ED es una reconstruccién de un discurso, y el El es
una parafrasis a veces muy libre, a veces menos, de un discurso.
Se trata, en efecto, de dos procedimientos distintos, tanto por su
estructura sintactica y semantica cuanto por su valor
comunicativo y sus funciones en el discurso. Limitandonos por
ahora a las estructuras gramaticales, podemos ver que en el ED
se mantienen las referencias deicticas expresadas por los
pronombres personales, los verbos y los adverbios de tiempo y
de lugar del hablante citado y que en el El en cambio, estas
referencias se acomodan a la situacion de comunicacion del que
cita, que no “hace hablar” a nadie, con su propio “yo”, dentro de
su discurso. Desde este punto de vista, puede definirse el ED
como la reproduccion de palabras ajenas o propias en las que se
mantiene el sistema deictico del hablante original, y el El como Ila
reproduccion de palabras ajenas o propias en que el sistema

deictico pertenece al hablante que cita. “(Reyes, R. 1996 : 13)

Volvemos a percibir una conciencia de que existen
factores no sintacticos que aunque aun estan poco
estudiados son fundamentales para la comprension vy
diferenciaciéon entre el DD vy el DI. Ademdas, se puede
concluir a partir de esta diferenciacion que cuando tenemos

ante nosotros un enunciado en DI no tenemos la opcion de
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reconstruir el discurso original, puesto que el DI supone
una interpretacién de éste; lo cual no significa que el
contenido cambie, salvo que ésta sea la intencion del
hablante. No obstante, se ha de tener en cuenta que el
hablante puede cambiar también las palabras que
originalmente se pronunciaron cuando produce un enunciado

en DD.

Cabe ahora explicar cuéles son los componentes del DI,

para ello retomaremos las palabras de C. Maldonado:

“ Todo discurso indirecto esta constituido por una expresidn
introductora (El) que contiene un verbo de decir flexionado, una
cita indirecta (Cl) cuya marca es la conjuncion que, y el contenido
citado (CC). La Cl esta subordinada al verbo de la EI.” (
Maldonado, C. 1991: 30)

Partiendo del ejemplo (9) podriamos crear el siguiente DI:
(10) Me; dijo; que él; era mi; fiel esclavo.

En esta nueva version de la enunciacion el hablante (i)
reproduce igualmente una situacién comunicativa que se ha
producido con anterioridad entre ¢l / ella (i) y otro
interlocutor al que hemos llamado (j). Si observamos los
referenciales esta vez coinciden las personas gramaticales;

asi como las referencias deicticas y temporales.

2.2.2 Reproduccion de enunciados de percepciéon, sentimiento y

pensamiento

En los enunciados de este tipo, la cita es introducida por

verbos que, parafraseando a G. Reyes, comunican
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verbalmente el contenido de un pensamiento, de una

percepcion o de un sentimiento.
(11) Pensé que ya no venias.
(12) He oido que has ganado un viaje.
(13) Senti que ya no me queria.

Todos estos ejemplos, en nuestra opiniéon, cumplen los
requisitos antes establecidos para la existencia de Discurso

Reproducido; ya que:

a) hacen referencia a una situacion enunciativa previa,
aunque es muy posible que esta sea irreal, es decir, no se

haya producido nunca;

b) reconstruyen esa situacion de enunciacién; y, aunque,
en los tres casos, tenemos citas indirectas el enunciado nos
permite 1imaginar cudl podria haber sido el enunciado

original:
(11 b) jSeguro que ya no viene!
(11 ¢) A estas horas ya no va venir.
(12 b) ¢(Sabes? A Pepe le ha tocado el viaje de la rifa.
(12 ¢) El ganador es... Pepe Peral.

(13 b) Esta tan distante conmigo porque ya no me

quiere.

(13 ¢) Antes me prestaba mas atencion, ahora parece

gue no me quiere.

c) y, por ultimo, ninguno de los verbos introductores

tiene valor realizativo.
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A pesar de que queda demostrado que estos verbos forman
parte de un Discurso Reproducido; hemos de destacar que
existen notables diferencias sintacticas y semanticas entre los
verbos estudiados en este apartado y los verbos de
comunicacién. Por ello creemos interesante observarlas,
siguiendo las reflexiones de C. Maldonado (1999: 3563 y ss.),
quien compara los verba dicendi por un lado con los verbos de

percepcion y por otro con los verbos epistémicos.

2.2.2.1 Verbos de percepcién.

En primer lugar, la autora establece que el valor
seméantico de verbos como escuchar, oir, entender, etc.,
designa la recepcion de informacién. Posteriormente, sefiala
la gran importancia que tiene la correlacién de tiempos
entre el verbo introductor y el de la cita; puesto que la
variacion de esta correlaciéon puede determinar el cambio de
significado del verbo principal. Para aclarar a qué se

refiere la autora veamos algunos ejemplos:
(14) He oido que tus padres vinieron ayer.

Podemos observar que la interpretacion de esta oracidon
solo puede ser una: “He oido a alguien decir que tus padres
vinieron ayer . Esto es asi, porque el verbo de la
subordinada aparece en pasado, mientras que el verbo
introductor tiene relaciéon con el presente. Esta falta de
correlacion temporal impide cualquier ambigiiedad en la
interpretacion. Sin embargo, encontramos ambigiiedad en un

enunciado como el siguiente:

(15) Habia oido que venias.
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Este enunciado tiene dos posibles interpretaciones:

(15 a) [Habia oido [que venias] ] = “Habia oido el

ruido del coche en el garaje”

En este caso nos encontramos ante una afirmacién en la

que el hablante confirma una percepci6én propia.

(15 b) [Habia oido [¢; que venias] ] = “Habia oido a

alguien decir que venias”.

Tenemos aqui un caso claro de Discurso Reproducido, ya
que el hablante introduce informacién que proviene de otro
interlocutor. Recordemos que el hecho de que haya
Discurso Reproducido y una Cita Indirecta, no i1mplica la
existencia de Discurso Indirecto; puesto que, como vya
hemos dicho maéas arriba, el DI exige que el verbo

introductor sea un verba dicend.!.

2.2.2.2 Verbos epistémicos

El segundo grupo de verbos dentro de este apartado es el
de los verbos epistémicos, es decir, aquellos relacionados

con la expresién de juicios, opiniones Yy conocimiento.

La autora establece wuna clara diferencia entre el
significado de estos verbos y los verba dicend:, esta es, la
ausencia de un destinatario del mensaje, que,
sintacticamente, es representado por un Complemento
Indirecto. Asi, los verbos de pensamiento cuya construccion
es de dos argumentos no pueden introducir DD aunque si

DR; v aquellos que, perteneciendo a esta categoria, tienen
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la posibilidad de construirse con tres argumentos (alguien

‘recuerda / desea/...” algo a alguien) si introducen DD y DI :
(16) [pr Recordé [¢; que tenia que irme.] ]
(17) [pr Le recordé [cr que tenia que irme.]]

La aparicion del dativo ‘le’ en el enunciado (16) convierte
a éste en un ejemplo de DI con su correspondiente DD
paralelo, cosa que no ocurre en (15) pues, aunque introduce

una cita indirecta el verbo introductor no es de habla.

2.3 REPRODUCCION DEL DISCURSO

Hasta este momento hemos tratado de aclarar conceptos
basicos para este trabajo: cita, Discurso Referido, Discurso
Reproducido y sus variantes; y, también hemos establecido
cuales son sus caracteristicas, marcando las diferencias
semanticas y sintacticas establecidas entre los distintos
verbos que introducen una cita y seflalando cuales de ellos son
introductores de Discurso Directo e Indirecto. El siguiente
paso serd adentrarnos en el discurso propiamente dicho,

volviendo nuestra atencién hacia la Pragmaéatica.

2.3.1 Principios de Pragmatica en relacién con el Discurso Directo y

el Discurso Indirecto

La importancia de la Pragmatica se pone de relieve en la
eleccion de una u otra forma para reproducir o referir un
discurso previo. Ahora, podemos trasladar la distincion

entre enunciado y oracién a la existente entre el concepto
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tradicional de Estilo Indirecto y el actual de Discurso
Indirecto, al que algunos autores, como ya hemos visto,
continttan denominando EI. El sentido tradicional de EI hacia
referencia a la unidad sintictica de la oracién y a sus
correspondientes relaciones Internas; mientras que el
concepto actual, como ya se ha dicho mas arriba, esta
directamente relacionado con la Pragméatica y la Teoria de

los actos de habla de Austin (1962).

Como deciamos, un hablante se comunica con su
interlocutor a través de las palabras que emite, pero
también, por medio de aquello que infiere en el enunciado,
tanto por el contexto como por una serie de normas
lingiiisticas, sociales y culturales que ambos comparten. La
cuestion que se nos presenta, llegados a este punto, es en
qué medida afecta esto a la interpretaciéon adecuada de los

Discursos Directo e Indirecto.

Para empezar, podemos retomar la diferencia, vya
presentada, relacionada con la literalidad de la cita que
existe entre el DD y el DI. Deciamos que el DD recoge, o
mas bien, simula recoger las palabras citadas de manera
literal, tal como fueron pronunciadas; mientras que el DI
introduce una cita que en realidad estid interpretando el
discurso original. Por tanto, es facilmente deducible que el
DD no admite implicatura alguna; puesto que toda cita esté
fuera de su contexto original que es donde se producen

é¢stas. Como afirma G. Reyes:

113

Debemos desechar la idea ingenua de que la repeticion

literal de un texto garantiza que podamos recuperar todo el
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significado de ese texto. El ED puede ser muy enganoso. Repetir
lo que alguien dice no entrana reproducir la intencién con que lo
dice. Ademas, las palabras citadas quedan siempre amputadas de
su contexto, que les daba sentido, y el contexto no puede
citarse. Un texto (consista en una expresion, una oracién, o una
secuencia de oraciones de cualquier longitud) es solo una parte
del acto de comunicacién verbal, y este es, por naturaleza,

irrepetible.” (Reyes, G. 1995 : 22)

A pesar de esa imposibilidad absoluta de reconstruir un
contexto tal y como se produjo, tenemos una opciéon de
aportar informacién sobre ¢él y sus implicaturas y es citar
por medio del DI. Por otra parte, el hecho de que el DI sea
una interpretaciéon de un acto de habla limita la posibilidad
de inventar o afiadir informacién a nuestra cita, es decir,

nos impide violar la maxima de verdad.

“Las convenciones de la conversacion permiten construir,
inventar en ED incluso dialogos que jamas tuvieron lugar, pero no
permiten con tanta facilidad narrar didlogos imaginarios en El sin
poner en peligro el cumplimiento de la maxima de verdad que
guia nuestras interacciones verbales. Quiza esto se deba, en
parte, a que el El no solo aserta la existencia de una fuente, sino
que ofrece una interpretacién de las palabras de la fuente,
interpretacion que parece comprometer mas al hablante.. El ED,
en cambio, suele ser tratado como un uso figurado del lenguaje,
como una licencia, relativamente libre de las constricciones de
verosimilitud habituales, ya que de todos modos, no esperamos
que nadie memorice el pie de la letra las palabras de otra
persona (si esperamos, en cambio, que nuestro interlocutor sea
capaz de transmitirnos grosso modo el contenido de un discurso
ajeno, y de ahi que seamos mas exigentes con el valor de verdad

del El).” (Reyes, G. 1995 : 26)
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Encontramos aun otra diferencia pragmética entre el DD y
el DI relacionada con la influencia que el discurso ejerce
sobre el auditorio, segun G. Reyes en la conversacion la
cita directa da la posibilidad al hablante de introducir en su
locucion una serie de recursos expresivos, como pueden ser
las exclamaciones o sonidos diversos que permiten al
oyente hacer inferencias. En cambio, el DI pretende més
bien transmitir lo que se dijo y no tanto como se dijo, por lo
que quedan fuera todos esos recursos dramdaticos. Ademés,
el contenido del DI viene ya interpretado por el emisor, no
se trata de ser objetivo, ni de parecerlo, sino de transmitir
lo que uno quiere que el otro conozca;, mientras que con el
DD, como minimo, fingimos dar una cierta libertad a nuestro

interlocutor para que interprete.
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3 EL DISCURSO REPRODUCIDO EN EL HABLA

Después de haber hecho un repaso sobre los conceptos de
Discurso Referido y Reproducido desde la Gramética y la
Pragmatica, es conveniente reflexionar sobre cuando
utilizamos el Discurso Reproducido, qué modalidad elegimos
en cada caso y cuales son los motivos de esta eleccion. Sin
embargo, tratar de abarcar todas las realizaciones del
Discurso Reproducido y del Discurso Referido seria imposible
en esta breve exposiciéon. Por lo tanto, nos vamos a centrar
en la conversacion; es decir, en el intercambio espontidneo de

informaciéon organizado por turnos entre varios interlocutores.

Como ya se ha dicho, el Discurso Reproducido y el Referido
son los mecanismos lingtisticos mediante los cuales un
hablante recoge las palabras de otro discurso o su contenido y
lo introduce en el que estd efectuando; sin embargo, este
discurso no tiene porqué ser real, ni siquiera tiene porque
haberse producido aun. El uso del Discurso Reproducido o
Referido va a depender, en gran medida, de las intenciones del
hablante, de su actitud ante lo dicho y del efecto que quiera
causar en su interlocutor; esto es, de cuestiones meramente
pragmaticas relacionadas con la Teoria de los actos de habla
mencionada antes. Asi por ejemplo, cuando transmitimos un
saludo tendemos a elegir el Discurso Referido (18); puesto
gque nuestra intencién es mencionar el contenido del discurso y

no su estructura, salvo que el saludo haya sido peculiar.
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(18) En el ascensor.

O. — Hola, Pedro ¢Qué tal?

P. = Muy bien, ¢Y ta?

O. — Bien . Oye, a ver cuando nos vemos y tomamos algo.
P. — Cuando querdis. Carla estd bien ¢no?

O. — Si, liada con el trabajo, pero bien.

P. — Pues nada dile que me acuerdo mucho de ella.

O. - Vale, gracias. Hasta luego.

P. - Adios.
En casa, Oscar (O) habla con Carla.

- Esta maflana he visto a Pedro y me ha dado

recuerdos para ti.

Sin embargo, cuando en una conversacién repetimos algo
que decimos habitualmente, probablemente, elegiremos el
Discurso Reproducido en su modalidad de Discurso Indirecto
(19). Mientras que si narramos una conversaciéon utilizaremos

el Discurso Directo (20).

(19) Siempre le digo que no corra, y él ni caso.

(20) Llega y me dice: “/Es que usted no tiene o0jos?” y
yo que ya venia calentita, le contesto “Yo tengo ojos,
pero usted no tiene educacion” Y entonces va y le da una

patada al coche.
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3.1 FACTORES DETERMINANTES PARA LA ELECCION

3.1.1 Responsabilidad sobre lo dicho

Uno de los determinantes de la eleccién de una u otra
modalidad, estad relacionado con la interpretacion del
mensaje y la atribucion de responsabilidad sobre lo dicho,

como explica G. Reyes:

“El EI2, donde el hablante reformula textos, suele tener una
lectura de re, lo que significa que las expresiones referenciales se
interpretan dando prioridad a su contenido, a su referencia al
mundo, sin atender, al menos de manera explicita, al modo en
que fueron enunciadas originalmente. La cita directa, en cambio,
exige una lectura atributiva, llamada lectura de dicto, segin la
cual se atiende a la referencia al mundo pero también a la
codificacion lingiiistica misma, que, en estas construcciones
citativas, debe coincidir con la original. En la lectura de dicto, la
responsabilidad de la expresién (y con ella del punto de vista,

valoracién, etc.) se atribuye al hablante citado.

Esto quiere decir que en ED podemos “repetir” expresiones
referenciales que no asumimos.” (Reyes, G. 1995:20)
Para aclarar este concepto recurriremos a un ejemplo,
supongamos que en una conversacion una persona califica a
113 . 2’ . 113 . .
otra como antipatico’, s1 nosotros reproducimos el
calificativo dentro de wun Discurso Directo no se nos

atribuird la responsabilidad del calificativo, porque la

% Conservamos los términos Estilo Directo e Indirecto en las citas de Graciela Reyes, puesto que es el término que ella
utiliza; sin embargo, para nuestra exposicion preferimos la nomenclatura Discurso Directo e Indirecto ya que

consideramos que refleja mas claramente el componente Pragmatico, ademas del Gramatical.
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interpretacién que hace el oyente del Discurso Directo es

que es una tercera persona quien ha emitido esa opinion:

(21) Sonia me estaba diciendo “ Carlos, el tio ese tan
antipatico, es el novio de Ana”, cuando en ese

momento entr6 Ana.

Sin embargo, si reproducimos este mensaje a través del
Discurso Indirecto podemos interpretar que el calificativo
lo utiliza nuestro interlocutor y le atribuiremos a ¢l la

responsabilidad.

(22) Sonia me estaba diciendo que Carlos, el tio ése

tan antipatico, es el novio de Ana, cuando entrdé ella.

Lo mismo ocurriria en secuencias que incluyen cualquier

tipo de error gramatical, 1éxico o sintactico, por ejemplo:

(23) El ministro comenz6 su discurso diciendo: “Se ha
“lograo” un acuerdo muy importante para la economia

. b2l
nacional

En cambio, si se transmite wutilizando el Discurso
Indirecto el responsable del error no serd el ministro sino

el hablante.

(24) El ministro comenzd su discurso diciendo que se
ha /ograo un acuerdo muy importante para la economia

nacional.

Esto es debido a que consideramos que el Discurso
Directo es una reproduccién literal de otro discurso; aunque
en realidad no pueda serlo. Y, sin embargo, el DI se
reconoce como una reconstruccién, en la que, por tanto, el

transmisor aporta su propia informacion.
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3.1.2 Laintencién del hablante: implicaturas conversacionales

El hecho de que la interpretaciéon de la cita mediante
Discurso Directo no le atribuya al hablante reproductor la
responsabilidad de las palabras que se dicen no quilere

decir que esta sea completamente fiel:

“Citar a otro en la forma del D.D. supone cederle la palabra
integramente, lo que implicaria reproducir el contexto de su
enunciacion, y por esta necesidad, jamas totalmente satisfecha, L
[los autores denominan L al Hablante reproductor] no se
difumina totalmente tras L’ a quien cita.” (Lozano, 1989:149)

Esto esta directamente relacionado con el concepto
pragmatico de “implicaturas conversacionales”, es decir,
todo aquello que nos hace comprender un enunciado, pero
gque no tiene por qué estar presente en lo dicho.

“El ED puede ser muy enganoso. Repetir lo que alguien dice
no entrana reproducir la intencién con que lo dice. Ademas, las
palabras citadas quedan siempre amputadas de su contexto, que
les daba sentido, y el contexto no puede citarse. Un texto
(consista en una expresidon, una oracién, o una secuencia de
oraciones de cualquier longitud) es solo una parte del acto de
comunicacién verbal, y este es, por naturaleza irrepetible.”
(Reyes, 1995:22)

Cabria pensar, entonces, que el Discurso Indirecto
soluciona este problema, pero proporciona una solucién
parcial; porque, aunque tampoco puede trasladar el
contexto, el hablante y el oyente son conscientes de
encontrarse ante una narracion del acto lingtiistico y no una
reconstrucciéon de éste, como afirma Maldonado:

“Y aunque en DI ocurre lo mismo (la transposiciéon exacta de

la cita reproduce sdlo el contenido gramatical de la frase, pero
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no sus valores pragmaticos), en este caso, sin embargo, el

hablante es consciente de que si reproduce sélo el contenido

gramatical de la oracién no reproduce su valor significativo real.

Es entonces cuando tiende a suplir esa falta de informacion

acudiendo a su conocimiento del mundo y escudado en el hecho

de que el DI no exija intencion de literalidad [...]” (Maldonado,

1999:3579)

Por ello, el hablante se vale de diversos recursos para
paliar las deficiencias de la Reproduccion del Discurso, bien
sean recursos léxicos como pueden ser los verbos de
manera de decir, bien sea la descripcidon del contexto en el
que se encuadra el Discurso original. Estos recursos

variaran enormemente dependiendo del medio en el que se

produzca la cita, oral u escrito, y de la naturaleza del texto.

3.1.3 Tipos de texto

La reproduccion del discurso esta presente en todos los
ambitos lingiiisticos desde la conversacién espontidnea hasta
en estudios filos6ficos. Puede pertenecer a un acto de
comunicacién oral o escrito; méas formal o menos formal,
etc. y dependiendo de esos factores habremos de
seleccionar o bien el DD o bien el DI porque cada uno tiene
unas caracteristicas peculiares. Se ha observado que en la
conversacion el DD, tiene un valor afectivo mayor, el
hablante se implica en lo que cuenta e incluso representa la
situacion tal y como se produjo utilizando variaciones de
voz o 1mitacion de gestos. Mientras que cuando
reproducimos por medio del DI nos centramos mas en lo que

se dijo, en las palabras y en lo que estas comunican.
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“La cualidad mimética del ED depende de una serie de factores pragmaticos,
empezando por las convenciones genéricas que regulan el nivel de reproduccion
permitido, y llegando a las inferencias que hace el oyente gracias a su
reconocimiento de las intenciones comunicativas del hablante. El ED,
que es histrionico, cumple ciertas funciones narrativas; el indirecto, que no es
histridnico, cumple otras funciones. No es conveniente ser histridnico si se esta
escribiendo un libro de historia o un tratado de sociologia o literatura, pero si
se puede ser histrionico en el relato literario, o en la conversacion” (Reyes,

1995 : 29)

Como apunte a esta ultima cita, hemos de afladir que es
importante no confundir DD con cita literal o cita de
autoridad que esta directamente relacionada con la
objetividad: en las exposiciones y argumentaciones. Rasgo
compartido, en algunas circunstancias, por los medios de
comunicacién cuando, a través de textos escritos para ser
leidos, introducen declaraciones o fragmentos de locuciones
para dar mayor credibilidad a la informacién. En cualquier

caso este punto excede a nuestro cometido.

3.2 USO0S DEL DISCURSO DIRECTO Y DEL DISCURSO

INDIRECTO EN LA CONVERSACION

Una vez llegados a este punto, debemos recapitular y
establecer las diferencias existentes entre el Discurso Directo
e Indirecto en el entorno de la oralidad, y especialmente en la

conversacion.
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3.2.1 Discurso Directo

En la conversion, el Discurso Directo nos permite la
dramatizacion o recreacion del discurso previo, tanto mas si
el discurso citado es también una conversacion:

“La mayoria de hablantes nativos de espanol eligen el estilo
directo para relatar las conversaciones que tuvieron lugar en el
pasado porque optan por revivir, recrear de forma totalmente
fiel, la conversacién original. Eso le da una gran viveza y
verosimilitud al relato. El hablante reproduce todos los aspectos
verbales con abundancia de lenguaje gestual. La entonacion
adquiere un papel crucial como clave para reconocer los cambios
de turnos entre los interlocutores referidos.” (Sanchez, N. 1998)
Aparte de esta caracteristica fundamental, la de la

recreacion; hay otras caracteristicas fundamentales que

hacen que el hablante se decante por este tipo de discurso:

= [.a supuesta fidelidad de la cita. Aunque tanto el

hablante como el oyente son conscientes de que es
practicamente imposible recordar las palabras exactas que
alguien ha pronunciado o escrito, el Discurso Directo goza

de una gran credibilidad.

= Proteccién de la imagen publica. En el Discurso Directo

el sistema de deicticos estd muy claro; ya que, la cita tiene
un principio y un final y toda responsabilidad recae sobre

el autor de la cita y no sobre el que cita.

» Interpretacion del oyente. En el Discurso Directo, el

oyente tiene libertad de interpretacién, debido a la

supuesta fidelidad de reproduccion.
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3.2.2 Discurso Indirecto.

En contraposicién al DD, el Discurso Indirecto presta mas
atencién a lo que se dijo que a cémo se dijo; por tanto, las
palabras (verbos introductores, referenciales...) tienen mas
importancia que la entonacion. Pero, al igual que con el

Discurso Directo existen otros factores:

= Interpretacion del hablante. El hablante no pretende dar

libertad de interpretacién a su interlocutor, sino que ofrece

su propia interpretacion.

= Menor fidelidad. Tanto el hablante como el oyente son

conscientes de que existe una interpretacién y de que lo
que se dice no es una reproduccién literal; sino, méas bien,

un resumen de lo més importante.

= Posibilidad de transmitir pensamientos, sensaciones Vy

sentimientos. Mientras que el DD es el elegido para citar

palabras el DI introduce con méas facilidad citas que no

tiene porqué haber sido pronunciadas o escritas.

En cualquier caso, hemos de tener en cuenta que se ha
observado que, en la reproduccién de conversaciones
dentro de otra conversaciéon, los hablantes nativos de

espafliol a menudo alternan ambos tipos de Discurso.
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4 DISCURSO REPRODUCIDO EN LOS MANUALES

Como queda dicho mé&s arriba, uno de los pilares de los
Enfoques comunicativos es el desplazamiento de nuestros
objetivos de enseflanza desde la forma a la comunicacién. O
dicho de otro modo, en este planteamiento didactico lo
fundamental es encaminar a nuestros alumnos hacia una lengua
util, que les sirva para desenvolverse en situaciones reales; lo
gque nos lleva a una adaptacién didactica puesto que, presentar
el paradigma del presente en una clase es relativamente facil.
Sin embargo, unir ese paradigma a una serie de funciones

comunicativas es algo més complicado.

En este capitulo vamos a analizar cémo se presentan los
contenidos relacionados con el Discurso Reproducido vy
Referido en tres manuales de Espafiol Lengua Extranjera de

los niveles Avanzado y Superior publicados entre el afio 1995

y el 2000.

4.1 LA UNIDAD DIDACTICA EN LOS ENFOQUES
COMUNICATIVOS

Los Enfoques Comunicativos replantean el concepto de
lengua y el de su enseflanza; asi como el del aprendizaje de
lenguas. Consideran el aprendizaje como un proceso abierto en

el que cada paso estd directamente relacionado con el
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anterior. Ese concepto se ve reflejado en la estructura de los
manuales; puesto que tradicionalmente, en los libros de texto
los contenidos se organizaban en lecciones, o dicho de otro
modo, en unidades independientes y cerradas. Sin embargo, en

la actualidad se estructuran por medio de unidades didacticas.

“[...] la unidad didactica se considera abierta, centrada en
un objetivo comunicativo y capaz de integrar una amplia
diversidad de contenidos y destrezas; ademas, las unidades
didacticas se relacionan unas con las otras, de forma que cada
una de ellas actia como eslabon de una cadena.” (Moreno de los

Rios, B. 1998: 95-96)

4.1.1 Componentes fundamentales de la unidad didactica

La unidad didactica ha de basarse en un objetivo
comunicativo bien definido y debe estructurarse por medio
de actividades secuenciadas con el fin de llegar a la
consecuci6én de ese objetivo. Ademés, los contenidos que se
presenten deben ser variados: funcionales, gramaticales,
estratégicos, socioculturales... Estos contenidos han de
trabajarse, en la medida de lo posible, integrando las cuatro

destrezas.

“Si el objetivo principal en el proceso de ensenanza Yy
aprendizaje de una lengua extranjera es conseguir que los
alumnos aprendan a comunicarse en una lengua que no es la
propia, se hace necesario desarrollar su competencia
comunicativa de una manera total, de tal modo que trabajen por
igual tanto en la expresion oral y escrita como en la comprension
auditiva y de lectura, es decir, las cuatro destrezas linglisticas, en

un determinado contexto social y cultural. Asi, la adquisicion y el
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desarrollo de la competencia comunicativa se basa en la actuacidn

del hablante como ser social en la lengua extranjera.
Este objetivo implica, entre otros, los siguientes aspectos:

- El desarrollo de las cuatro dimensiones -—gramatical,
sociolinguistica, discursiva y estratégica- que conforman la

competencia comunicativa.

- La consideracion del alumno como nulcleo principal de

interés en el proceso de ensenanza y aprendizaje.

- La valoracién del aprendizaje significativo y del desarrollo
integrado de las cuatro destrezas linguisticas.” (Instituto
Cervantes, 1994: 103)

Es fundamental, por tanto, que el alumno conozca de
donde se parte y a donde se va a llegar en cada unidad. Asi
pues, la wunidad didactica debe tener unos objetivos
comunicativos facilmente reconocibles por el alumno; quien
debe ser capaz de valorar cudl es su progreso y si ha
llegado o no a conseguir los objetivos fijados. Tal
reconocimiento so6lo lo podrda llevar a cabo si nosotros como
profesores le damos los medios y fomentamos su
participacién activa en el aprendizaje:

"Tanto la competencia comunicativa como la competencia de
estudio se adquieren a través de actividades de aprender a
aprender, del entrenamiento sistematico en las estrategias vy
técnicas de aprendizaje. El entrenamiento de los alumnos en el
desarrollo de estrategias y técnicas de aprendizaje eficaces ha de
ser integrado en los objetivos didactico-metodologicos del plan

de estudios, y en la programacion de las unidades didacticas.” (

Giovannini, A. et al., 1996: 29)
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4.1.2 La integracion de destrezas

Aunque es cilerto que en la enseflanza de una lengua
extranjera, es importante no trabajar de manera aislada y
exclusiva una destreza, sino que es preferible que se
relacionen unas con otras; también lo es que esa
integracioén no sea forzada o artificial.

“ Si se considera la forma en que se relacionan las destrezas

en la vida real puede observarse la presencia de un factor clave

que se olvida con frecuencia en la practica de clase: la existencia

de una razén por la cual se ejercita en cada momento una

destreza y no otras, Yy que motiva el que, en un momento

determinado, el alumno oiga, hable, lea o escriba cuando es

apropiado hacerlo.” (Instituto Cervantes, 1994: 103)

Por ello, es primordial que nos planteemos cuédndo
hablamos, leemos, escribimos o escuchamos en la vida real;
y més aun cémo lo hacemos. Y que, como profesores,
seamos conscientes de que no es facil pasar del registro
oral al escrito o viceversa. Es decir, no basta con hablar de
un tema para después poder escribir, por ejemplo, un
informe sobre lo dicho; por una raz6on muy simple y es que
no utilizamos los mismos recursos lingiiisticos para escribir
que para hablar. Esto no es siempre patente en los niveles

iniciales pero es trascendental en los niveles méas altos.
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4.2 EL DISCURSO REPRODUCIDO EN LOS MANUALES DE

ESPANOL LENGUA EXTRANJERA

Partiendo de los conceptos de unidad didactica; asi como de
los preceptos de los Enfoques Comunicativos podemos
adentrarnos en el andalisis de algunos manuales de E/LE para

los niveles avanzado y superior.

El objetivo del anilisis es determinar qué es lo que se
muestra en las unidades dedicadas al tema que nos ocupa.
Observaremos, ademds, en qué medida el desarrollo de las
unidades se basa en la realidad lingliistica y sobre todo qué
funciones lingiiisticas se trabajan y cuales no. También
veremos hasta qué punto en estas unidades se hace una

distincion clara entre los registros oral y escrito.

4.2.1 Funciones relacionadas con el Discurso Reproducido

Para poder llevar a cabo nuestro analisis, es importante
hacer una revision de las funciones que estan relacionados
con el Discurso Reproducido yv el Referido. Para establecer
estas funciones nos hemos basado en el Plan Curricular del
Instituto Cervantes (Instituto Cervantes, 1994: 55-65) y en
la distribucion que de las mismas hace Cerrolaza (2000).
Estos contenidos funcionales quedan recogidos en la Tabla 1,

que podemos observar a continuacién:
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1. En relacion con el discurso que se esta producie  ndo

» Repetir lo que se acaba de decir.
* Pedir que se repita lo que se acaba de decir.
* Aclarar lo que se estd diciendo.

= Pedir aclaraciones.

2. En relacion con un discurso que no se ha produci do

= Expresar lo que se tiene intencién de decir.
* Pedir a alguien que pregunte algo a otra persona.

" Pedir a alguien que tfransmita una informacién.

3. En relacién con un discurso que ya se ha produci do

* Transmitir preguntas o informaciones.

* Transmitir el contenido de un escrito.

* Repetir lo que se dice habitualmente.

= Recordar promesas y advertencias.

= Repetir lo dicho por una persona.

= Contar conversaciones.

* Transmitir la informacion fundamental de un discurso.
*» Comentar el contenido de lo leido o escuchado.

* Transmitir quejas y suplicas.

" Transmitir un saludo.

Tabla 1. Funciones relacionadas con el Discurso Referido y/o Reproducido.

De estas funciones algunas, como por ejemplo “Aclarar lo

que se acaba de decir” estan directamente relacionadas con
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el discurso oral®.. Otras, sin embargo, no estan definidas
como funciones del discurso oral o escrito; puesto que, por
ejemplo, podemos “Recordar promesas o advertencias’
tanto en uno como en otro, en cuyo caso los exponentes
funcionales van a ser diferentes y van a entrar en juego
recursos muy distintos dependiendo también del contexto:

laboral, familiar, burocratico...

Cuando nuestros alumnos llegan al nivel avanzado ya han
trabajado con algin contenido vinculado con el Discurso
Reproducido y el Referido. Normalmente han trabajado con
la transmisién de mensajes y también han referido el
contenido de textos escritos. Sanchez (1998) afirma que los

manuales de E/LE:

“Se concentran en la funcién de dar recados o transmitir una
informacion puntual a un tercero, y se sobrecarga al aprendiz con
informacion que debe tener en cuenta sobre coordenadas
temporales, distancia con respecto a lo referido, o
responsabilidad que atribuye a sus palabras o las del interlocutor.

“ (Sanchez, 1998)

Tanto en una funciéon como en otra se hace hincapié en la
transformacion de tiempos verbales y de los deicticos
temporales y personales. Esto, a nuestro parecer, aun
siendo importante es secundario; ya que, SI nos paramos a
analizar el discurso nos daremos cuenta de que dichas
transformaciones no se producen siempre y, desde luego,

no de una manera mecanica. Esto es asi sin duda en el

discurso oral y en algunos tipos de escritos, dependiendo

3 Esta afirmacion puede no ser totalmente cierta en la actualidad porque ¢no hay que aclarar las intervenciones de un

chat? Sea como sea, no vamos a entrar a analizar ese punto aunque nos parece muy importante sefialarlo.
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de la intencion. Creemos que es importante no falsear la
realidad, si1 nuestra intenci6n es encaminar a los

estudiantes hacia una comunicacion fluida.

“]. Authier y A. Meuniet [...] han estudiado la forma en que
este fendmeno aparece planteado en los textos pedagdgicos. Y
afirman que existe una gran contradiccién entre lo que se ensena
al alumno (el DI es una construccion gramatical que resulta de
transponer casi mecanicamente un DD, de acuerdo con una serie
de reglas del sistema) y su experiencia personal en el uso qué
hace de él (no hay un solo DI para un DD; un mismo enunciado
es reproducido como Cl de muy distintas maneras, segin quién

hable, a quién se dirija y por qué hable).” (Maldonado, 1991:64)
Ademés, en la transformacién entran en juego factores de
caracter pragmatico como podemos ver en uno de los
argumentos que Maldonado utiliza para demostrar su teoria
sobre la estructura sintactica del DD. Aunque la naturaleza
de dicha estructura sobrepasa nuestro interés uno de los
apuntes que hace la autora es interesante para esta
exposicion:
“Observemos el siguiente par de ejemplos:
a) El detenido negd: “No soy un ladrén”.
b) El detenido negd que fuera un ladron.

No entraremos a analizar aqui las razones que provocan el
cambio verbal (indicativo en DD y subjuntivo en DI), aunque si
senalamos que no son casos de reccién, puesto que el indicativo,
aunque inapropiado como transposicion a DI de un DD por su
interpretacion transparente, también es posible en DI. Asi (b)
supone que el sujeto hablante no se pronuncia sobre Ia
culpabilidad o inocencia del detenido, frente a El detenido negd
que era un ladrén, que implica la certeza por parte del hablante

de la culpabilidad del detenido.”( Maldonado, 1991: 105)
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Es decir, la eleccion de los tiempos no viene solo
determinada por el paso de DD a DI; si no también, por la
opinion del hablante sobre la informacién que transmite,

entre otras cosas.

4.3 ANALISIS DE LOS MANUALES

4.3.1 Metodologia de los manuales

Los manuales que vamos a analizar son: Abanico (1995),
A Fondo (1994) y Procesos y Recursos (2000). Los tres
manuales estan destinados a alumnos de nivel avanzado y
en sus introducciones se habla de la intencion de
profundizar en los entresijos de la lengua espafiola con
actividades de diferente dificultad y tipo. En cuanto a la
metodologia. se declara abiertamente comunicativo en su
Prologo:

“Asi, los marcos comunicativos que ofrece este manual
responden a las expectativas de estudiantes con diferentes
niveles de dominio de la lengua en tanto que cubre dos
necesidades generales igualmente importantes en la ensefanza del
espafiol en niveles superiores: por un lado, la necesidad de
correccion formal y reflexion sobre el sistema y, por otro la
necesidad de fluidez y uso apropiado de la lengua.” ( Abanico:
Libro del alumno, 1995: 7)

Asi mismo, en la introduccion de PFProcesos y Recursos
también se hace referencia al enfoque comunicativo; ya que
al describir la estructura de cada unidad enumera los

fundamentos de esta metodologia:
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“Cada unidad ha sido disenada a partir de un sistema modular,

cuyo objetivo no es soélo un acercamiento a unos contenidos

lingliisticos, socioculturales, etc., sino también reflexionar sobre

los procesos de aprendizaje.” (Procesos y Recursos. 2000: 9)

Por ultimo, A Fondo no se decanta abiertamente por
ninguna metodologia aunque los autores mencionan en la
Introduccion las cuatro destrezas, la negociacion y otros
conceptos directamente relacionados con este enfoque

metodologico.

Por tanto, al encontrarse los tres cerca o dentro de los
enfoques comunicativos, cabria esperar que sus unidades
didacticas partieran de un objetivo comunicativo al que se
llegaria a través de la realizaciéon de ciertas actividades.
Sin embargo, esto es asi tan so6lo en Abanico (que en el
Libro del profesor al comienzo de cada unidad establece
objetivos especificos para la wunidad y presenta los
contenidos formales que se van a trabajar). En cambio, en
ninguno de los dos libros se establecen objetivos para cada
unidad. A ello hemos de afiadir que la estructura de sus
unidades es modular, es decir, se componen de una serie de
apartados independientes entre si y que pueden ser

trabajados o no sin perjudicar el proceso.

Asi pues, teniendo en cuenta estos datos efectuaremos el
analisis de cada manual de manera independiente. ElI

esquema del andlisis serd el siguiente:

a. Breve presentaciéon del manual. En el caso de A Fondo vy

Procesos y Kecursos incluiremos una tabla que recoge
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el nombre de cada modulo y el tipo de contenidos

trabajados en ellos de una manera general.

b. Analisis detallado de la unidad o unidades que en cada
manual presenta contenidos relacionados con el
Discurso Reproducido. Para recoger la informacion
basica de estas unidades, hemos creado una tabla en la
que se incluye tanto informacion aparecida
explicitamente en los manuales; como otra sacada de su
revision.

c. Por ultimo, estableceremos unas conclusiones sobre el
tratamiento de las funciones relacionadas con el

Discurso Reproducido y Referido en estos manuales.

4.3.2 Abanico

Este manual se compone de tres volimenes: Libro del
alumno, Cuaderno de Ejercicios y Libro del profesor;
ademas de una cinta en la que se recogen las actividades de
comprension auditiva creadas para el manual. Cada unidad
parte de un objetivo comunicativo que esta especificado en
el Libro del profesor. En el Libro del alumno, al comienzo
de cada unidad aparecen los contenidos formales que se van
a trabajar recogidos bajo un epigrafe que resume muy
brevemente el objetivo de la wunidad. No existe una
estructura fija de las unidades; es diferente dependiendo
de cudles son los contenidos a trabajar. En el Libro del
Profesor, ademés del objetivo de la unidad, aparece el

objetivo de <cada actividad y wuna propuesta para su
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desarrollo; asi como orientaciones sobre el wuso del

Cuaderno de Ejercicios.

De las 12 unidades del manual, en dos se trabaja con
contenidos relacionados con el Discurso Reproducido; una
de ellas centrada fundamentalmente en el discurso oral y la

otra en el escrito.

4.3.2.1 Unidad 7: El correveidile

Titulo E/ correveidile
Tipo de discurso Oral
Objetivo “Establecido un contacto con los conocimientos previos

del alumno avanzado sobre la repeticién y transmisién de
enunciados se trata de fijar y ampliar la comprensién
formal y comunicativa de los mecanismos a disposicién del
hablante en el Discurso referido.” * (Abanico. Libro del

profesor, 1995: 71)

Contenidos “Estructuras discursivas de repeticién de enunciados
parciales y totales. Transformacién de elementos léxicos
y gramaticales. Correlaciones en la transformacién de
todos los tiempos verbales. Verbos que sirven para

resumir lo dicho." (Abanico. Libro del profesor, 1995: 71)

Ambito temético Varios.

Tipo de textos Conversaciones. Mensajes telefénicos.

Tabla 2 . Unidad 7 de Abanico: Contenidos y objetivos

* Los autores del manual denominan Discurso referido a lo que en este trabajo recibe el nombre de Discurso

reproducido
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Como podemos observar en la tabla n¢ 2, esta unidad aun
partiendo de un objetivo comunicativo no tiene un tema que
ejerza el papel de hilo conductor, es decir, el eje de la
unidad es la transmisién de palabras en diversos contextos.
Convirtiéndose en una sucesion de actividades conectadas a
veces en pequefios bloques pero no de una manera global
visible para el alumno. A continuacién, vamos a hacer una
breve descripcion de las actividades que componen esta
unidad, de sus objetivos y contenidos, de su realizacion y

actividades complementarias del Cuaderno de Ejercicios.
» Actividad 1: “Como una tapia’

En ella se trabaja con las funciones de “Repetir lo que se
acaba de decir’. Es una actividad en la que se busca
recordar al alumno contenidos gramaticales relacionados
con la repeticion de peticiones o6rdenes o sugerencias;
ampliados someramente con el contenido pragmatico de
eleccion de una repeticiéon completa o parcial de lo dicho.

La actividad se amplia con un juego para la préctica oral.

Sin embargo, en el Cuaderno de ejercicios se les pide que
trabajen con frases en las que aparecen contenidos que no
se han trabajado en el libro, como son la repeticién de
exclamaciones, afirmaciones o preguntas que nada tienen
gque ver con las peticiones, oOrdenes o0 sugerencias
presentadas en el Libro del alumno. Observamos, por tanto,
que las actividades complementarias sobrepasan el objetivo

marcado y esto puede confundir al alumno.
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» Actividad 2: “¢iQue qué?”

La funcion recogida en esta actividad es “Pedir que se
repita lo que se acaba de decir”, trabajando con enunciados
de los que no se ha entendido una parte. Se retoma en el
Cuaderno de ejercicios con una contextualizacion, que
puede 1inducir a errores; puesto que, se les da a los
estudiantes un dialogo (escrito) que deben completar con
una sucesion de interrupciones solicitando informacién
parcial no entendida que en la préctica real nunca se daria.
Ya que el exceso de interrupciones es 1nadecuado

pragmaticamente.

» Actividad 3: “Recados por teléfono”

El objetivo de la actividad es “recoger y fijar las reglas
morfologicas y léxicas para la transmision de enunciados
cuando cambian las circunstancias personales, locales o
temporales.” (Abanico libro del profesor. 1995:73) Por tanto,
nos encontramos ante wuna nueva funciéon: “Transmitir

preguntas o informaciones”

Los alumnos deben leer una conversacion telefonica, para
después escribir el recado que, oralmente, le van a
transmitir a la persona para la que era la llamada. La
situacién en si es poco real. Aunque, eso no es importante,
ya que es una manera de fijar ciertos contenidos vy
estructuras. Sin embargo, se pretende que el alumno repita
todo el mensaje haciendo las transformaciones gramaticales

correctas. Lo cual de nuevo es engafloso, ya que, por lo
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general, como ya hemos visto, no podemos repetirlo todo ni

siempre hacemos esas transformaciones.

Se complementa con otras dos del Cuaderno de Ejercicios
la n® 4 en la que hay que escribir una nota con un mensaje
sobre una llamada y la n® 5 que se les pide que
reconstruyan una conversaciéon a partir de un recado, lo

cual estd demostrado que es imposible (v. 4.2.1.2) puesto

que el DI es una interpretacion de un enunciado original.

= Actividad 4

Est4d planteada como un juego para la revision de los
contenidos vistos hasta el momento relacionados con la
transmision de preguntas y peticiones. Los alumnos tienen
que escribir un mensaje a un compaflero y después
responder también por escrito al mensaje que reciban. Una
vez hecho esto, se recogen todos los mensajes y se
intentan emparejar; para ello deben decir en voz alta el
contenido del mensaje sin leerlo. Al ser un juego, no
podemos decir que la situacidén sea irreal. Sin embargo, se

presentan algunos problemas:

- No se recoge la transmision de peticiones, sSino mas

bien la transmisién de lo que se ha leido.

- Por otra parte, al ser un texto escrito entran en juego
factores diferentes porque hasta el momento se habia

trabajado con mensajes orales.

- Por altimo, no estd tan claro que en una situacion

como esta se utilizara el DI, ya que nos encontramos
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ante breves mensajes escritos que pueden ser leidos

literalmente sin ninguna dificultad.

= Actividad 5. Los tiempos cambian

Esta actividad es, en realidad, una sucesién de
actividades para la reflexién sobre la transformacién de los
tiempos verbales en el DI desde un punto de vista
gramatical y pragméatico. En cuanto a contenidos

funcionales, se centra en el de “Contar conversaciones’ .

La primera parte de la actividad, de cardcter gramatical,
parte de un didlogo escrito, que recoge lo hablado entre un
alumno y su profesor en el descanso de una clase. A partir
de esta reconstruccion en DI, los alumnos tienen que
completar otros dos con los verbos en el tiempo correcto.
El primero de ellos es el didlogo entre profesor y alumno;
el segundo, una reconstruccion en DI al final del curso. En
realidad, los conocimientos que se activan son el uso de los
pasados, como muy bien recoge en un grafico posterior. Sin
embargo, no presenta una forma natural de contar una
conversacién que, como ya hemos visto en esta exposicion,

sigue esquemas muy diferentes, en la lengua oral.

La segunda parte de la actividad es wuna tabla de
transformaciones verbales que los alumnos deben completar
pensando el tiempo que deberian utilizar en cada caso. Para
realizarlo, no tienen ninguna muestra de lengua ni ejemplos,
tan so6lo sus conocimientos gramaticales abstractos, lo cual

dificulta bastante la realizacién.

- 66 -



Posteriormente, tienen que poner en practica lo visto
hasta aqui retomando el juego de la primera actividad en la
gque unos daban o6rdenes a otros. Lo que deben hacer es
contar qué ordenes se les dio en aquel juego, de modo que
los alumnos utilicen el imperfecto de subjuntivo. Esta parte
da un giro a la actividad, puesto que se cambia de funcidn:
se pasa de “contar una conversacion” a “Repetir lo dicho
por una persona’ . Hemos de tener en cuenta que en una
conversacion hay dos interlocutores y cuando repetimos lo
dicho por una persona nos centramos en un solo

interlocutor.

Hasta este punto se han presentado las transformaciones
como algo mecéinico y puramente gramatical. Sin embargo,
en la ultima parte de la actividad se les presenta a los
alumnos por medio de vifietas la posibilidad de mantener o
cambiar el tiempo verbal dependiendo del contexto y de la
implicacion del hablante. Es una actividad de reflexion que

presenta muestras de lengua reales bien contextualizadas.

Estas actividades se completan con otras tres del
Cuaderno de Ejercicios. La actividad 6 en la que el alumno
ha de transformar enunciados a DIl primero respetando los
tiempos y luego transformdandolos. El cuadro que resulta de
la realizacién de esta actividad les sirve de ejemplo para la

tabla del Libro del alumno.

La siguiente actividad complementaria es la 9 en la que
se trabaja con verbos de prohibicion y mandato pidiendo al

alumno que escriba dos textos uno en pasado y otro en
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presente. La ultima actividad recuerda la diferencia de

significado de los verbos pedir y preguntar.
= Actividad 6: jQué solicitado estéas!

Es una actividad de comprension auditiva en la que los
estudiantes deben tomar nota de la informacién importante
de una serie de mensajes de un contestador automético para
transmitirselos al compafiero de piso por fax. Por tanto, se
trabaja una nueva funcion la de “Transmitir preguntas o
informaciones”. Los mensajes son algo confusos porque en
el enunciado no se dan referencias temporales, mientras
que en todos los mensajes se dice el dia de la semana que
es. Ademés, no es una situacion real. Puesto que no es muy
normal escuchar los mensajes de un contestador para otra
persona y enviarle un fax con lo que dicen. En realidad, la
actividad vuelve a ser gramatical pues lo que se pretende
es el correcto uso de los tiempos verbales y no la
transmision del mensaje, es decir, se centra en la forma y

no en el contenido.

= Actividad 7: Nueva versiéon del descubrimiento de

América

El objetivo de esta actividad: “Practica controlada de
cambios de tiempo verbal, en las dos direcciones: contar
palabras en estilo indirecto y reconstruir las palabras
originales a partir del estilo indirecto. Introducciéon de otros
verbos para transmitir palabras (preguntar, ordenar,

replicar afiadir, indicar, advertir murmura, gritar).” (Abanico:
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Libro del Profesor. 1995: 76), no esta bien definido. Por

dos razones fundamentales:

- La primera relacionada con la transformacién de los
verbos que solo pueden ser en una direccion y es de la
enunciacion original al DD o DI; porque tanto el DD

como el DI son una reproduccién de un enunciado.

- La segunda vinculada a la introduccion de los verbos
ya que se mezclan verbos de manera de decir como
murmurar, gritar... con verbos que articulan el

discurso como adadir, replicar...

Todo ello hace que el alumno no pueda concentrarse en
un punto para la realizacion de la actividad que consiste en
completar los bocadillos y pies de unas vifietas que narran

el descubrimiento de Ameérica.

Como actividad complementaria, en el Cuaderno de
Ejercicios encontramos la n? 8: una fotonovela. Primero
deben completar los bocadillos y después contarsela a la

vecina.

= Actividad 8: Frases célebres

Esta actividad oral pretende “propiciar el uso realista del
estilo indirecto” para ello deben responder a la pregunta
¢Qué le dijo .... a....? Sin embargo, por lo general, al
recodar frases célebres y, por tanto, repetirlas solemos

utilizar el DD. O mas bien, la cita literal.
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Se complementa esta actividad con la 14 del Cuaderno de
ejercicios, que es una actividad de transformacion de

enunciados a DI.

= Actividad 9: Total que...

El objetivo de esta actividad es el “manejo receptivo y
productivo de verbos que resumen conversaciones o0 que
transmiten la actitud de los hablantes de la conversacién
original” (Libro del profesor. 1995: 78). Por tanto, nos
encontramos ante Discurso Referido y no Reproducido,

puesto que se trata de resumir lo dicho.

La primera parte de la actividad es una presentacidén de
los verbos y una reflexion sobre la importancia de su
significado. En la segunda parte, los alumnos leen un
didlogo en el que se refiere una conversacion entre dos
personas, para después reconstruir la conversacién original.
Es una actividad de toma de conciencia del significado de
los verbos. Por altimo, tienen que escribir el resumen de

dos conversaciones que se les da por escrito.

Se completa esta actividad con tres del Cuaderno de
ejercicios. La 7 que trabaja vocabulario. La 12 en la que se
dan enunciado que han de transmitir por medio de verbos de
Discurso Referido. Y la 13, en la que han de reconstruir un

didlogo partiendo del resumen.

= Actividad 10: Adivina quién lo dijo

Actividad de Comprension auditiva planteada a modo de

concurso en las que han de adivinar qué personajes de la

-70 -



vida cultural espafiola le dijeron al personaje entrevistado

lo que ¢él cuenta.

La segunda parte de la actividad, propone que ellos hagan

lo mismo.

Conclusiones

Una vez analizadas todas las actividades de la unidad,
podemos ver que abarca tanto el Discurso Reproducido
como el Referido sin establecer diferencias fundamentales
para la comprension del uso de dichos contenidos. Es maés,
dentro del Discurso Reproducido se trabajan varias
funciones diferentes por lo que no se profundiza en ninguna
ni se dan muestras de lengua suficientes. Por otra parte,
una de las principales carencias de esta unidad es que,
estando dirigida al desarrollo de mecanismos de la
expresion oral, cuenta con muy pocas muestras de lengua
oral; ya que, casi todos los ejercicios estan escritos lo cual
dificulta el aprendizaje de factores tan importantes como la
pronunciacion, la entonacién, etc. Ademés, de las 10
actividades analizadas 5 estan dedicadas a la gramética y
otras cinco a la expresion oral; sin embargo, en ningun
momento hay una transicién entre los contenidos
gramaticales y la practica oral, es decir, no se aportan
datos para la correcta utilizacién oral de la gramética

presentada.
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4.3.2.2

Unidad 9: Al pie de la letra

Titulo

Al pie de Ja letra

Tipo de discurso

Escrito.

Objetivo

"Se pretende dirigir la atencién de los alumnos
fundamentalmente hacia la organizacién de la
informacién en los textos periodisticos a través del
andlisis de noticias y de propuestas para la expresidon
escrita. Toda la unidad estd planteada como una tarea
encaminada a la redaccidn final de un periédico entre
todos los miembros de la clase." (Abanico. Libro del

profesor, 1995:93)

Contenidos

"Uso contrastivo del participio y del gerundio. La voz
pasiva en textos formales. Verbos para transmitir
palabras de uso formal (se completa asi el trabajo
sobre el discurso referido comenzado en la unidad 7)"

(Abanico. Libro del profesor, 1995:93)

Ambito temético

Lenguaje periodistico.

Tipo de textos

Textos periodisticos: orales y escritos.

Tabla 3. Unidad 9 de Abanico: Contenidos y objetivos

Como se puede ver en la tabla precedente (Tabla n? 3), el
objetivo de esta unidad se centra en el analisis de textos
periodisticos como medio para una posterior redaccién de
un periodico. Para ello se trabaja con diversos contenidos

gramaticales muy usados en el lenguaje informativo como
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son la voz pasiva, el gerundio o el Discurso Reproducido en
un contexto formal. Se introduce, por tanto, un contraste
entre lengua formal e informal que no se habia considerado
en la unidad 7. Por lo que podemos preguntarnos si se
utiliza “formal” como sinénimo de “lenguaje escrito’, o mas

bien quiere diferenciar registros.

Al incluir esta unidad diversos contenidos, haremos una
descripciéon sucinta de las actividades donde no se trabaja
el Discurso Reproducido que es lo que nos interesa; pero,
consideramos fundamental presentarlas para poder observar

la progresiéon didéactica de la unidad.

= Actividad 1: jQué lio!

Actividad de reflexion sobre el lenguaje periodistico y
sus peculiaridades. Se les da a los alumnos varios titulares,
fotos y textos de noticias desordenados para que los
relacionen de manera correcta. Se completa con la actividad
12 del Cuaderno de ejercicios en la que deben poner titular

a cuatro noticias.

= Actividad 2

Actividad de reflexiéon gramatical sobre el contraste de
uso entre el participio y el gerundio. La actividad consiste
en relacionar unos pies de foto dados con las fotos
aparecidas en la actividad uno. Posteriormente, pueden
observar el contraste entre gerundio y participio en unos

dibujos que lo muestran claramente.
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Actividades complementarias del Cuaderno de ejercicios
son la 2, en la que han de buscar situaciones para el uso de
parejas de participios y gerundios; y, también, la 10 que
consiste en completar unos didlogos con la forma

correspondiente.

» Actividad 3

Ané&lisis de noticias partiendo del esquema periodistico
del quién, qué, donde, cuidndo y por qué. Tras el andlisis
deben redactar una noticia cuya informacion basica (quién,

qué...) se les da en una ficha.

Cuaderno de ejercicios, actividad 1 redaccién de una
noticia desde su titular y una ficha con la informacion

basica. Después deben compararla con el original.

= Actividad 4: El corresponsal vago

Actividad de comprension auditiva en la que tras trabajar
el vocabulario necesario se escucha una noticia de la que
deben extraer la informacién principal siguiendo el esquema

basico de una noticia presentado en la actividad anterior.

= Actividad 5

Actividad de reflexién gramatical sobre el uso de la voz
pasiva en espafiol. Cabe destacar de esta actividad la
recomendacion de insistir en el contraste entre el lenguaje
oral informal y el escrito. Este contraste se muestra con

dos textos un didlogo y una noticia sobre el mismo tema.
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Hay tres actividades complementarias en el Cuaderno de
Ejercicios. La 3 en la que deben contar varias noticias. Otra
actividad de refuerzo es la 5, en la que se pasa del lenguaje
periodistico al epistolar, que es bien diferente. La tarea que
deben realizar es leer una carta de un amigo en la que
cuenta las peripecias de un viaje y contar esta historia por

escrito a otro amigo.

Otra actividad es la 6 en la que se trabaja vocabulario, a
través de familias léxicas, y también se revisa la forma
pasiva. La ualtima actividad es la 11 que revisa la

transformacién de activa a pasiva.

= Actividad 6: Toma nota

Es una actividad que se centra en el léxico presentando
una serie de verbos fundamentales para la transmisién y
reproduccién de un discurso. Es una actividad de
comprension auditiva: escuchan unas declaraciones y deben
sefialar si las frases que incluyen los verbos sefialados

corresponden o no a lo que han escuchado.

= Actividad 7

Deben leer un texto sobre el mismo tema y escuchar una
nueva grabacién seflalando que informacién recoge el texto

y cual no.

= Actividad 8: Eso dicen...

El objetivo de esta actividad es “Sistematizar los verbos

de habla presentados en las dos actividades anteriores
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desde el punto de vista de su significado y su registro de
uso. Corroborar 1nmediatamente la comprensiéon de lo

estudiado” (Abanico: Libro de profesor. 1995:99)

En primer lugar, los estudiantes tienen un cuadro en el
que se les explica las diferencias entre los verbos que
introducen un Discurso reproducido en un contexto formal
(afirma, sefialar...) vy los verbos que transmiten la intencién
del hablante (proponer, admitir,...). Posteriormente, deben
buscar ejemplos en el texto de la actividad anterior. Por
ultimo se les da un enunciado que deben reconstruir
utilizando uno de los verbos vistos que aparecen entre

paréntesis.

En el Cuaderno de Ejercicios pueden trabajar la actividad
4 en la que deben completar el texto de una noticia con la
forma adecuada del verbo. Esta pensada para la practica de
la pasiva y el participio. La actividad 9 consiste en la

correccion de errores gramaticales.

= Actividad 9: Trapos sucios

Esta actividad tiene como fin, segun el Libro del profesor,
practicar la redaccion de textos informativos en los que se
incluyen palabras de otros. Tiene tres partes, en la primera
los alumnos trabajan con una entrevista hecha a una
artista. Cada uno tiene soOlo una parte, bien sea la del
entrevistador, bien sea la de la entrevistada; deben tratar
de completar la parte que les falta y luego compararlo con
el original de su compaflero. Esta primera parte para la

simulacion posterior en la que se debe realizar una rueda
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de prensa; también tienen textos en los que encontrar
informacion sobre los personajes que deben representar.
Por ultimo, tras la simulaciéon deben redactar un articulo
sobre estos personajes partiendo de las notas tomadas en la

rueda de prensa.

Como actividades complementarias del cuaderno de
ejercicios se propone la 7 que es una actividad para la

revision de las formas verbales. Y también, la 8 de 1éxico.

= Actividad 10 Redaccién de un periddico

Tarea para la recapitulacién y la préactica de los

contenidos de la unidad.

Conclusiones

Esta unidad tiene una secuenciacion mas clara que la
anterior; ya que va trabajando los principales contenidos
formales del lenguaje periodistico de tal manera que los
alumnos podran llevar a cabo la tarea final. Sin embargo, se
echa en falta la presencia de textos reales para la

observacion y el analisis.
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4.3.3 A Fondo

Este manual se compone de dos volumenes: Libro del
alumno y Guia del profesor. El libro del alumno esta
estructurado en unidades independientes, que a su vez se
organizan en modulos independientes cuyo orden puede
alterarse, e incluso suprimirse. Cada unidad gira en torno a
un ambito temdtico y el titulo es un refrdn que hace
referencia al tema que se trata en ella. Las secciones son

fijas en todas las unidades:

I ¢TU que crees?

"Esta seccidn introductoria tiene varios objetivos: Despertar el interés del
alumno por el tema. Permitir al profesor introducir el vocabulario necesario
y observar el nivel de conocimiento de los alumnos." (A Fondo. Guia

diddctica, clave. 1994:7)

II. Contextos.

Comprensién Lectora. Textos reales no modificados.

ITI. Palabra por palabra..

Vocabulario, diccionario, acentuacidn

Iv. Lo que hay que oir.

Comprensién Auditiva. Textos reales.

V. Materia prima.

Gramdtica, se prescinde de informacién porque son temas conocidos.

VI. Dimes y diretes.

Vocabulario.

VII. A tu aire.

Varios

Tabla 4. Estructura general de las unidades de A Fondo.

-78 -



4.3.3.1 Unidad 14: A buen entendedor...

De las wunidades del manual, so6lo la 14 desarrolla
contenidos relacionados con el Discurso Reproducido. En la

tabla que sigue se recoge la informacién general sobre ella:

Titulo A buen entendedor...

Tipo de discurso Oral y escrito.

Objetivo No consta

Contenidos Verbos de lengua. Organizadores del discurso.

Ambito tematico Medios de comunicacién.

Tipo de textos Textos reales orales y escritos extraidos de medios
de comunicacidn.

Tabla 5. Unidad 14 de A Fondo: Contenidos y objetivos

En esta unidad, hay contenidos diversos dependiendo de
la seccion. Los contenidos relacionados con el Discurso
Reproducido se encuentran en las secciones III. Palabra por
palabra, IV. Lo que hay que oir, VI. Dimes y diretes y VII. A
tu aire. No obstante, describiremos a grandes rasgos todas

las secciones.

= [ ;T0 que crees?

Crea expectacion con un anuncio impreso, a modo de
adivinanza, para conducir a los alumnos a una primera

charla sobre la radio: preferencias, opinion...
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= JI. Con textos

Estd seccion estd dedicada a la reflexiéon sobre los
medios de comunicacion: televisiéon y su influencia en la
vida, 1nformacién... Se trabaja a través de actividades
variadas de comprension lectora, con textos extraidos del

periodico espafiol El Pais.

= [JI. Palabra por palabra

Primer mo6dulo dedicado al Discurso Reproducido. El
interés se centra en el vocabulario, mas exactamente en los
verbos de habla empleados en el lenguaje periodistico.
Consta de dos actividades. En la primera se presenta el
cuerpo de una noticia en la que se repite varias veces el
verbo decir. El enunciado de la actividad presenta varios
verbos por los que se puede sustituir y apunta la variedad y
el matiz que existe en el uso de verbos diferentes. Lo mas
positivo de estd actividad es que al permitir una respuesta

abierta los estudiantes pueden decidir qué verbo van a usar.

La segunda actividad parte del extracto de una entrevista
a Monserrat Caballé; deben completar un texto a modo de
cronica de esta entrevista afiadiendo no so6lo los verbos

adecuados; sino también, la informacién que falta.

Ambas actividades dan la posibilidad al estudiante de
poner en marcha sus conocimientos lingiiisticos y solventar
sus posibles dudas de una manera realista: consultando el

diccionario. Ademads, la revision de un texto para cambiar el
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vocabulario es algo a lo que es bueno que se acostumbren,

para mejorar la Expresion Escrita.
= V. Lo que hay que oir

Este apartado, trabaja la comprensién auditiva. Su tema
central es el derecho a la intimidad de los personajes
publicos. La primera actividad propuesta es un pequefio
debate sobre este tema. Para después escuchar una
grabacion en la que J. Armas Marcelo opina sobre la
libertad de prensa. La grabacion es facilmente
comprensible, sin embargo, la tarea es complicada pues se
pretende que los estudiantes completen un resumen en la
primera escucha. Lo cual es sumamente dificil incluso para
un nativo. En la siguiente parte se afilade otra tarea que es
la de completar varias definiciones, ademdas de completar la
informacion que les falte en el resumen. Por ultimo, se les
pregunta qué creen que opinaria el periodista sobre el tema

del debate con el que comenzaron el médulo.

= V. Materia prima

Trabaja los conectores como componente fundamental de

la cohesion del texto.
= VI. Dimes y diretes

Introduce la funcion de “Comentar lo leido” explicando la
diferencia de lengua utilizada entre lo escrito y lo oral
centrandose en el comentario de titulares de peridédicos. La

actividad es valida y bastante real.
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= VII. A tu aire

En la actividad 1 “Un concurso”, los estudiantes deben

escribir el guion de un concurso televisivo y representarlo.

La ultima actividad tiene dos partes en la parte A van a
leer una cronica de una entrevista a Julio Iglesias y deben
reconstruir las preguntas. En la parte B se les pide que
piensen en una persona famosa y que escriban alguna
pregunta que les gustaria hacerle. El libro del profesor
propone hacer una rueda de prensa y después escribir la

cronica.

4.3.4 Procesosy recursos

Este manual se compone de tres volimenes: Libro del
alumno, Libro del profesor y Libro de Claves vy
transcripciones. Cada unidad parte o bien de un tipo de
texto o de un ambito tematico. Al comienzo de cada unidad
hay una pdagina en la que, esquemédticamente, se muestra
qué se va a trabajar en ella y cual es el tipo de texto que
articula la unidad. Sin embargo, no aparecen ni objetivos
especificos, ni un titulo, ni una referencia explicita a cual
es el tema guia. Por el contrario, la falta de objetivos
explicitos se suple con una informacién muy detallada de
cada actividad en el Libro del profesor, ademéas de facilitar
ficha con actividades complementarias. Todas las unidades
tienen la misma estructura modular, que queda recogida en

la tabla n¢ 6 :
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Para entrar en materia

"Facilita al alumno la tarea de visualizar los objetivos previstos, elaborar
sus propias hipdétesis y expectativas y tener un primer contacto con el

contenido de la unidad" (Procesos y Recursos. Libro del Profesor, 2000:5)

Cémo hacerlo mejor

Estrategias de aprendizaje.

Efie se escribe con N

Técnicas de expresién escrita.

Aproximacién a diferentes tipos de textos

Géneros textuales

El sistema formal de la lengua

Gramdtica.

De oidas

Comprensién auditiva

No te cortes

Expresidn oral

De acd y de alld.

Contenido sociocultural

Autoevaluacién

Actividades de autoevaluacidn.

Tabla 6. Estructura general de las unidades de Procesos y Recursos.
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4.3.4.1 Unidad 5

También, en este manual, encontramos una uUnica unidad
que trabaja con contenidos relacionados con el Discurso
Reproducido, cuya informacion general queda recogida en la

tabla presentada a continuacion:

Titulo Unidad 5.

Tipo de discurso Oral y escrito.

Objetivo No consta

Contenidos Componentes del estilo directo, estilo indirecto y

estilo indirecto libre. Los verbos en el marco de la
cita. Usos del pasado. Sindnimos y anténimos.

Campos semdnticos.

Ambito temético Varios

Tipo de textos Extractos de novela.

Relato oral espontdneo

Cuentos cortos

Chiste oral y escrito.

Tabla 7. Unidad 5 de Procesos y Recursos. Contenidos y objetivos

Como podemos ver en la tabla que recoge los datos
basicos de esta unidad su eje central son una amplia
variedad de textos cuyo comun denominador es la cita
enmarcada, es decir, aquella que puede ser reconocida

debido a la presencia de un verbo introductor. Sin embargo,
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esta informacion no es suficiente por ello se expone aqui el

anéalisis de las actividades que componen cada modulo.
= Mob6dulo 1: Para entrar en materia

Este mo6dulo tiene cinco actividades. La numero 1
presenta dos definiciones de “cita”, tras su lectura los
alumnos, individualmente deben escribir una lista en la que
incluyan sus expectativas sobre la unidad. Esa lista servira
tanto al profesor como al estudiante para reflexionar sobre
cuiles son los conocimientos previos del tema. Sin
embargo, fuera de esas expectativas no hay nada que nos

indique el prop6sito de esta unidad.

En la segunda actividad hay que leer un texto extraido de
una novela de Véazquez Montalban. A continuacion, deben
responder a varias preguntas de comprension lectora en las
gque han de determinar: si es un texto oral o escrito, cudl es
su procedencia, los personajes, la situacién en que se
encuentran y sobre qué hablan. Se propone, en el Libro del
Profesor, que las respuestas se den en grupo y oralmente.

Ademaés, sugiere una actividad de vocabulario.

Una vez realizadas las actividades de comprensién, deben
revisar el texto para localizar y clasificar las citas que
encuentren. Estas tienen que ser clasificadas por cada
alumno en tres grupos: “Estilo Directo”, “Estilo Indirecto” y
“No las puedo clasificar en las columnas anteriores”’; mas
tarde, comparan su clasificacion y justificacion individual

con la de otro compafiero.

-85 -



En la actividad siguiente, la tercera, se les proporciona a

los alumnos tres grupos de citas:

0 en el grupo A, aparece una misma declaracion de Pelé en
la toma de posesién de un cargo reproducida de tres

maneras diferentes;

0 en el grupo B, se pueden observar cuatro versiones de
las declaraciones del Director Provincial de Tréafico de

Barcelona sobre las muertes en carretera;

o en el grupo C, aparecen la expresiéon de dos

pensamientos independientes.

La labor de los estudiantes es observar todas las citas y
comentarlas con los compafieros; reflexionando sobre las
distintas posibilidades de reproducir una cita. Al final de la
actividad, se recapitula lo visto hasta el momento en

relaci6én con la cita.

La actividad cuarta esboza una nueva reflexion sobre
cOomo se cita, esta vez relacionada con el lenguaje
periodistico: ¢por qué se cita?, {en que tipo de articulos?
Sugiere a los alumnos que lleven a clase muestras de
periodicos espafioles. Sin embargo, no hay ninguna

actividad ni sugerencia para trabajar con ellos.

La altima actividad del mo6édulo, presenta cuatro
situaciones y deben pensar si utilizarian el Estilo Indirecto
o el Estilo Directo para referir palabras de otros en su
discurso en esas situaciones. Esta actividad, que presenta
un contenido tan importante como es el uso del tipo de

discurso, no aparece reflejada en el Libro del profesor. Por
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tanto, no hay ninguna sugerencia ni comentario que permita
entrever cudl es el objetivo o las previsiones al plantearla.
En cuanto al alumno, puede resultarle complicado llevarla a
cabo. Ya que, por lo general, se habra enfrentado a normas
y transformaciones pero en pocas ocasiones a una reflexion
sobre la conveniencia de utilizar uno u otro tipo de

discurso, aunque haya sido sugerido en la secuenciacion.

= Modulo 2: De oidas

En este modulo la funcién elegida es “Contar
conversaciones (que han tenido lugar en el pasado)”. La
actividad trabaja con los didlogos de wuna pelicula. La
secuenciacion es muy clara y pretende la reflexion sobre
como reproducimos un discurso y como lo variamos a favor
de nuestros intereses. Para ello, se les pide que escuchen
una conversacién que tiene lugar en la escuela entre
Leticia, protagonista de la pelicula, vy su maestra sobre la
conveniencia de que la nifia estudie musica. La tarea a
realizar por los alumnos es tomar nota sobre lo que se dice.
El siguiente paso es imaginar y escribir cémo Leticia lo
cuenta a su familia. Eso si, en pasado y Estilo Indirecto.
Una vez hechas las transformaciones se compara con los

compafieros para realizar una Unica version.

A continuacion, escuchan la escena tal como es y revisan
la version comun seflalando qué informacién no han incluido.
Por altimo, trabajando con la transcripciéon de los didlogos
deben buscar las diferencias entre la conversacion de la

escuela y la de la casa. Ademés, deben pensar en los
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motivos por los que se incluye nueva informacion, su
utilidad y hasta qué punto esos cambios varian el contenido

del mensaje original.

El tnico inconveniente de esta secuenciacién es que los
estudiantes podrian deducir que las transformaciones
verbales son obligatorias. Cuando, como hemos visto en
capitulos anteriores, no lo son precisamente en situaciones

como ésta.

= Mob6dulo 3: El sistema formal de la lengua

Este moédulo trabaja la gramética, como ha quedado
especificado en la descripcién de la estructura de las
unidades del manual. En la primera actividad del modulo
establece cudles son los componentes del Estilo Directo
(siguiendo su nomenclatura). Se pretende, como podemos
ver en el Libro del profesor, dar a esta presentacién
“caracter informativo para recordar al alumno los conceptos
de: marco de cita, verbos de comunicaci6on, normas de
puntuacion que rige el estilo directo, etc.”. Todo ello nos
lleva a la siguiente reflexién: (se quiere que los estudiantes
identifiquen el Estilo Directo con la expresion escrita? Sin
embargo, si observamos la actividad en el Libro del alumno,

veremos que se hace una breve referencia al discurso oral.

La actividad ntmero dos se detiene en el estudio y
analisis del Estilo Indirecto, desde el punto de vista de las
transformaciones. El primer paso es que los alumnos
comparen dos textos el primero de ellos en Estilo directo y

el segundo en Estilo Indirecto. Tras marcar los cambios que
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hay de uno a otro y comparar sus observaciones con las de
un compaflero, deben realizar una lista de cuéles son los
cambios utilizando términos gramaticales: pronombres
personales, tiempo verbal... Este andlisis no se pone en
comun; sino que los alumnos lo revisardn segin se avance

en los contenidos.

El segundo paso de la actividad es el anélisis de los
cambios que se producen al transmitir un enunciado por
medio del Estilo Indirecto teniendo en cuenta quién lo

reproduce, en qué momento, donde etc.

La tercera actividad es una reflexiéon sobre los verbos de
habla, su uso y significado. Para ello tendran que clasificar
los verbos de una lista segin sus propios criterios. En la
siguiente actividad se repasan las particulas que introducen

Estilo Indirecto.

Para terminar, en la quinta actividad los estudiantes
ponen en practica lo trabajado en el moédulo. La primera
parte activa los conocimientos sobre los verbos de habla.
Los alumnos tienen siete enunciados para los que deben
imaginar un contexto y después pasarlos a Estilo Indirecto
utilizando el verbo adecuado. Las muestras de lengua que
se les presentan son reales y el hecho de tener que
imaginar un contexto ayuda a reforzar los argumentos para

la transformacion.

La siguiente parte consiste en transformar en Estilo
Indirecto un extracto de una novela en la que hay un
didlogo relatado en Estilo Directo. Esta actividad es muy

poco realista por varios motivos: por una parte, en la vida
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real no solemos transformar textos de ED a EI, sino
enunciados a Discurso Reproducido o Referido eligiendo lo
que mas nos conviene por el contexto. Por otra parte, si
queremos reproducir el didlogo de una novela por ser
especialmente llamativo lo que haremos serd leerlo; y si
queremos transmitir el contenido lo que haremos sera

resumirlo no hacer una transformacién completa.

La ultima parte de la actividad presenta cinco citas
célebres y deben preguntar quién lo dijo. De nuevo, nos
encontramos ante una actividad forzada pues lo habitual al
recordar una frase célebre es hacerlo utilizando la cita

literal.

Este modulo se completa con una ficha que aparece en el
Libro del profesor para que los alumnos la completen con

Frases en ED y pasarlas a EI.

= Mob6dulo 4: Aproximacion a diferentes tipos de texto

1. El chiste

La primera actividad les hace reflexionar a los alumnos
sobre la naturaleza del chiste: qué es, por qué no se
entienden, cuando se cuentan... Después, los alumnos deben
leer dos chistes y tras la comprensiéon del texto hace un
analisis exhaustivo de la estructura, la gramética, el
vocabulario y lo obviado. En la parte que corresponde al
analisis gramatical es donde se hace referencia al estilo
directo e 1indirecto; asi como, al uso i1indistinto de los

tiempos presente y pasado.
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2. El relato oral

Retoma de nuevo la funcién de  “Contar una
* oz b2l ’ . .

conversacion . Se trata, en este caso, del andalisis de una
conversacion que los alumnos escuchardn y podréan leer,
también. Es mds o menos espontanea, y en ella se relata
una anécdota lingliistica entre una madre y su hijo. El
analisis pone de relieve la alternancia entre los tiempos
verbales, la importancia de los turnos y las interrupciones

de los hablantes, etc.
3. Otros tipos de relatos

En este apartado se analiza un cuento breve, en el no

aparece mencion alguna al Discurso Reproducido.

» Modulo 5: Efie se escribe con N

En este moédulo se trabaja con los conectores del texto
escrito; pero, no se trabaja especificamente el Discurso

Reproducido.

= Modulo 6: ;Cbémo hacerlo mejor?

Presentacion y desarrollo de wvarias técnicas para el

aprendizaje de vocabulario.

= Modulo 7: De acé para alla

Se presentan diversos modismos y frases hechas en las

que aparece el verbo decir.

= Modulo 8: No te cortes
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En este modulo dedicado a al expresion oral, parte de un
extracto de un cuento de Julio Cortazar. Los alumnos lo
leen y analizan brevemente para después formar dos grupos
con el fin de poner en escena una situacién similar. Como
tarea para casa se propone escribir la escena o pasar a un

didlogo el cuento leido.

= Mobdulo 9: Autoevaluacion

Las actividades relacionadas directamente con el tema
que nos ocupa son las partes A y D del niumero dos. En la A
los alumnos deben transformar de nuevo un didlogo de un
texto literario en estilo Indirecto. Y en la D o bien escribir
un chiste o una anécdota; o bien redactar una entrevista
con Serrat, lo cual no es un contenido trabajado en la

unidad.

Conclusiones

De esta unidad podemos decir que, en general, muestra
un gran interés por la parte gramatical y sintactica del
Discurso Reproducido. Ademais, en casl todas las
actividades se da a entender que el Discurso Directo e
Indirecto son siempre transformables el uno en el otro. Y,
dado los ejemplos presentados, el alumno puede interpretar
o asumir que es un fenomeno fundamentalmente literario, y

sujeto a estrictas reglas gramaticales.
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5 PROPUESTA DIDACTICA

En el anélisis llevado a cabo en el capitulo anterior,
podemos observar que en los manuales se presentan los
Discursos Reproducido y Referido como un contenido aislado
de otros contenidos funcionales v/o gramaticales,
especialmente en el discurso oral. Como consecuencia,
aparecen en una misma unidad didactica varias Funciones
relacionadas con el Discurso Reproducido. Ademés, podemos
observar que se produce una confusién entre Discurso Directo
y enunciado original lo cual dificulta el anilisis de fendémenos
como la no concordancia de tiempos en el discurso oral.
Partiendo de estas observaciones vamosS a exponer una

propuesta didéctica.

En primer lugar, hemos seleccionado una sola funcién
relacionado con el Discurso Reproducido, de las especificadas
en el apartado 3 de la Tabla 1 (pag. 49): “Contar
conversaciones’ . Sin embargo, hemos de tener en cuenta que
ese contenido funcional tiene matices segun el grado de
implicacion emocional del emisor en la conversacién que
cuenta; asi como la lejania de dicha conversacion en el tiempo.
Asi pues, vamos a centrarnos en conversaciones en las que el
emisor se sienta realmente implicado independientemente de
la lejania en el tiempo. Este factor es importante, pues
probablemente nos presente una alternancia de tiempos. En

segundo lugar, hemos establecido los objetivos que deben
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alcanzar los alumnos en términos de capacidades
comunicativas desde un punto de vista gramatical y desde un
punto de vista socio-pragméatico. El siguiente paso es
determinar cuéles son los contenidos que se van a trabajar en

la unidad. Todo ello queda recogido en la tabla n?¢ 8.

A continuacién, se desarrollard la unidad didactica. Dicha
unidad, esta destinada a estudiantes adultos de un nivel
avanzado que tienen ya conocimientos sobre los Discursos
Reproducido y Referido en espafiol. Presentaremos primero las
actividades secuenciadas y después una breve guia didéactica
en la que aparecerdn los objetivos de cada actividad y algunos

comentarios orientativos.
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Objetivos Contenidos
- V 4 - - - L r .
Generales Socio-pragmaticos Funcionales Gramaticales €x1Ccos
El alumno sera capaz de: Reflexionar sobre la importancia o Contar conversaciones o Oraciones Verbos de
de la entonacion en el discurso que han tenido lugar subordinadas habla
o Comprender oralmente una
L, oral. en el pasado. sustantivas
conversacion en la que se Verbos de
cuente un acontecimiento Tomar conciencia del papel de o Relatar episodios o Pronombres manera de
que haya tenido lugar en el los gestos y los cambios de voz relevantes en la propia personales. decir
pasado; en cuyo relato se en el Discurso Directo. vida.
o Pronombres Recursos para
refiera o} reproduzca N . .
P Observar el significado posesivos. cohesionar el
completa o parcialmente una - . .
pragmatico de la ausencia o Indicati discurso oral
conversacion. ) ) o Indicativo
presencia de la concordancia
o Contar oralmente un verbal en el discurso oral. 0 Subjuntivo

acontecimiento que haya
tenido lugar en el pasado; en

cuyo relato se refiera o

reproduzca  completa o
parcialmente una
conversacion.

-0§ -

Tabla 8 : Objetivos y contenidos de la unidad diddctica: "Entonces, va y me dice...."




Y entonces, va y me

dice...
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1. Empecemos por el principio

%
»

a) &==F¥Lee estos didlogos, ¢de qué crees que estdn hablando en cada uno?

- Esta mafiana he visto al chico ese tan guapo de tu

clase.
- ¢Ah, si? (Y qué te ha dicho?

- Nada, sélo me ha saludado.

- iQué despistado eres!

- Si, eso me decia mi madre: |TU no pierdes

la cabeza porque la llevas pegada a los

hombros!

- Para completar la denuncia es muy importante que me diga cuiles

fueran sus palabras.

- 8, claro. lo recuerds perfectamente. Me griti: ISi vuelvo a

cruzarme contigo  te mata!
- 4Esoes todo?

- S, mis amigos lo pueden confirmar.

- No te puedes imaginar la que se montd ayer enelanion.
- Cuenta, cuenta.

- Pues Luis le dijo a Sole que era una ambiciosalha muy
enfadada le contestd que a lo mejor, pero que momlenos ella

sabia hacer su trabajo no como él.
- ¢De verdad?

- Si, y después todos empezaron a gritar y hubo qlazarla.

4.

-97 -



b) %4 Con un compafiero, trata de responder a las siguientes
G

2y preguntas.

Z (Qué tienen en comun estos didlogos?

# ¢lLo que se cuenta en cada didlogo estd relacionado con el

presente, con el pasado o con el futuro?

Z# (E n qué se diferencia el didlogo nimero 2 de los otros?

conclusiones.

@ d) Por dltimo. completad este cuadro:

Los dialogos que hemos leido tienen

en comun que en todos

en el , una

(dialogos 1,3 y 4) o muchas veces
(dialogo 2).

-08 -

Ahora, comentad con el resto de la clase

algo que se ha dicho ya

vuestras



2. Encuentra las diferencias

5

N S

a. Me ha insultado. 1.
b. Me ha saludado. 2.
c. Se ha disculpado. 3.
d. Le ha felicitado. 4.
e. Ha admitido su culpa. 5.
f. Se ha despedido. 6.
A "
(W gg En pequefios grupos:
Z

En los siguientes ejemplos se dice lo mismo de manera

diferente. Relaciona cada uno con su equivalente.

Ha dicho: jAdiés!jHasta mananal!

Me ha dicho: jEres la idiota mas grande que

conozco!

Ha dicho: Tienes razén ha sido culpa mia.

Me ha dicho: Hola, scdémo estas?

Me ha dicho: Lo siento mucho, de verdad.

Le ha dicho: jEnhorabuena! Me alegro por ti.

# Estableced las diferencias que hay entre las frases de una columna y las de la

otra.

Z ¢Creéis que utilizamos estos recursos en las mismas circunstancias? ¢Para qué

que utilizamos cada uno?

#  ¢Conocéis alguna otra forma de introducir en una conversacion palabras de otro?

Poned un ejemplo. ¢Se puede utilizar en todas las ocasiones?
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3. ¢Como lo harias?

representarla.

Después,

En parejas, elegid una de estas dos conversaciones para

leedla individualmente para

comprender bien vuestro personaje. Por dltimo, representadla.

Prestad atencién a lo que decis y a cémo lo decis porque después

vais a tfener que contdrselo a un compafiero.

Conversacion n®° 1
- Hola, ccdmo estds?
+ Bien, ¢y ti?

- Muy bien, gracias. ¢y qué
tal las clases de espafiol?
+ Bien. Como siempre. <Y
tu trabajo?

- Mds o menos.

+ Y eso?

- Pues nada que dl/timamente

no hay muy buen ambiente.

+ No te preocupes, seguro

que se pasa pronto.

- Eso espero.

+ Bueno, me alegro de verte.
- Hasta luego.

+ Adids.

Conversacion n° 2
Oye, ya estd bien cno?
c¢Ya estd bien de qué?

De sequirme. Estoy hasta las narices
de que vayas detrds de mi a todas

parte.

Oye, que yo ho te sigo.

No, qué va.

Ademds cpor qué te voy a sequir?

Y yo qué sé. El caso es que siempre

que me doy la vuelta estds ahi.

Me parece que te estds equivocando.
No me equivoco.

Pues, serd casualidad.

No es casualidad, y si sigues asi voy a

ir a la policia.

Se te ha ido /la cabeza. Déjame en

paz.
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Busca ahora, para trabajar, a otro compafiero que no haya

representado la misma conversacion que tu:
1. Cada uno debe contar la conversacién que ha representado.

2. Después responded a estas preguntas:

O <(Cudl de las dos conversaciones os ha parecido mds interesante?

O <¢Cudl de las dos habéis contado con mds detalles? ¢Por qué?

O <¢Las habéis contado de la misma manera? ¢Qué es lo que ha

cambiado?

Q Al contar la Conversacién 2 ¢qué era lo mds importante comunicar el
contenido de la conversacidén a vuestro compafiero o la correccidn

gramatical?

Juntaos ahora con otra pareja, y comentad vuestras

conclusiones. ¢Estdis de acuerdo?

&~ resumirla, es decir, referimos el contenido de la

conversacién de manera general;

&~ o bien, reproducirla mds o menos fielmente, es decir, repetimos

las palabras que se utilizaron en esa conversacion.
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4. Un poco de vocabulario.

m A continuacidn, tienes una lista de verbos que debes clasificar en
— 1,

verbos que sirven para resumir una conversacién y verbos que

sirven para introducir las palabras de otra conversacidn.
Agradecer Decir Saludar
Felicitar  Despedirse Preguntar
Gritar Disculparse Ordenar

Invitar Advertir Murmurar

Verbos que resumen Verbos que introducen

las palabras dichas.

Saludar Decly

& Fijate en los verbos que introducen las palabras dichas, ¢cudles

indican la intencion de lo dicho y cudles la manera de decirlo?

- 102 -



5. Testimonio

A. Un programa de television.

o ¢Has visto alguna vez un programa de television en el que la
gente normal va a contar su experiencia sobre un tema determinado?

¢Qué temas suelen tratar?
o ¢Qué te parecen esos programas? ¢Has visto alguno hace poco?

@ B. La experiencia de Carmen: lo que cuenta.

Vas a ver un fragmento de un programa de television presta atencién a todo lo

que se dice en él. Después, intenta responder, 1l sélo, a las siguientes preguntas.

? De los siguientes temas cudl crees que es el que se estd tratando en

el programa:
» Historias de amor con final feliz.
« Enfrentamientos familiares debidos a una relacién amorosa.
* Historias de divorcios.

» Historias de amores imposibles.

P ¢Cudl es la historia de Carmen?
* La obligaron a casarse con un hombre mucho mayor que ella.

* Su familia se opuso a que se casara con el hombre del que

estaba enamorada.

« Se caso muy joven a pesar de las advertencias de su familia y

poco tiempo después de la boda su marido la abandoné.
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: g Marca si las siguientes afirmaciones son Verdaderas o Falsas:

. Carmen cohocid a su hovio por medio de una amiga. Vv F

. Los padres de Carmen aceptaron la relacién, pero Vv F
cambiaron de idea al descubrir que el chico tenia un hijo

con otra mujer.

. El padre de Carmen la maltrataba y le pegé una gran Vv F

paliza cuando descubrié que se escribia con el chico.

. Carmen intenté suicidarse cuando el novio dejé de Vv F
escribirla.

. Al cumplir 20 afios Carmen se escapé coh su hovio y Vv F
se casaron.

. Ella nunca ha perdonado, ni perdonard a su familia Vv F

por haberla separado del hombre a quien amaba.

. A Carmen le prohibieron ponerse en contacto con el Vv F

chico pero ella lo hacia a escondidas.

. Su padre amenazé con matar al chico y por eso ella Vv F

desistié de comunicarse con él.

Compara tus respuestas con las de un compafiero. Si no estdis de acuerdo

en algo preguntad a otra pareja.
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C. La experiencia de Carmen: como lo cuenta.

(

] i% 1. En pequeiios grupos, responded a las siguientes preguntas:

y

X

* Enla grabacién que hemos visto: ¢cudntas personas intervienen?

* ¢Cudl es el papel de cada una de esas personas en la conversacion?

* ¢La historia que se cuenta cudndo tuvo lugar?

* Por tanto, ¢qué tiempo o tiempos verbales se deberian haber utilizado?

2. Carmen en el relato de su historian no sélo cuenta hechos sino que

también cita conversaciones. En estos fragmentos de la intervencién de
Carmen, ella recoge palabras de otros: podrias decir quién y cudndo lo dijo. Sefiala

también el verbo que utiliza y observa en qué tiempo estd.

Carmen: Pues, iba a cumplir 17 afios dos meses mas

tarde. Y me lo presentd su prima

(Alicia: Bueno)

Carmen: que siempre me decia: “cuando venga mi

primo te lo voy a presentar y te casas con él, que mi

primo vive en Bilbao.” Y yo decia: “Oh, estas tonta”. Y

efectivamente nos presentdé y nos enamoramos. El

chico habia acabado su carrera, era perito industrial y

trabajaba en los altos hornos. Una persona muy bien,

muy agradable.
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Alicia: Entonces, é¢por qué empiezan los problemas?

Carmen: Por envidia. No tiene otra; porque el chico era muy bien.
Yo no era una chica discola. En aquel tiempo las sefioritas eran
muy de su tiempo. Pues, como hoy son las nifias de hoy pues

entonces éramos de otra manera.

Y le dije a mi madre y a mi hermana que habia conocido a un
chico maravilloso y que queria conocer a papa para pedirle mi
mano. Porque ¢él se tenia que marchar para Bilbao cuando
acabaran sus vacaciones. Y ahi empez6 todo. Yo les presenté al
dia siguiente a este chico que era mi novio, porque entonces las
cosas 1iban asi. Y, mi hermana cuando vio a aquel chico tan

estupendo, yo pienso que se puso verde de envidia

Mi padre le escribiéd al chico, lo puso verde. El chico le
contestéd que él me queria para casarse conmigo, para que
fuera la madre de sus hijos; pero, que si a él no le parecia
bien, pues que adids. Y durante tres aflos yo no tuve noticias

A A Ae
Y cuando cumplo 20 afios me Ilama. Me escribe
y me llama. Y claro, yo lo queria siempre. Salia
yo en ese momento con un chico; pero, yo a ése
chico nunca lo quise, ni nada era un rollo. Yo
queria a, yo queria a mi novio. Y mi padre me

dice que como vaya a verlo que lo mata...
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Alicia: ¢Y nunca te dieron una explicacién? Tu

sabes de... porque no aquel chico.

Carmen: Si, yo se la he pedido a mi madre. Me

dijo que era porque le daba la gana; que era asiy

era asi porque lo decia ella. Y yo la dije: “Pero

9

bueno, ti con qué derecho me haces esto a mi.’

Alicia: Claro.

Carmen: Se lo dije esto a la muerte de mi1 padre.
Yo vine a la... cuando mi padre murié hace unos
anos y es la altima vez que la he visto y no quiero
volverla a ver mas. Y me dijo que lo hacia porque
le daba la que ella lo decia si y era asi. Y yo le
dije: “Bueno pues, tuviste. Usted tuvo mucha
suerte porque si hubiera sido hoy yo les hubiera

9

denunciado.” Hubiera pedido que me acogieran

en un centro para menores de edad Y YO no

hubiera vuelto a aquella casa, vo queria irme.

&6 ¢Te has fijado en los tiempos de los verbos? ¢Por qué crees que utiliza unas

veces un tiempo y otras veces otro?

& Carmen en su relato introduce palabras de conversaciones pasadas; pero,

cutiliza siempre la misma estructura?

& ¢Por qué crees que unas veces lo hace por medio del Discurso Directo y otras

utilizando el Discurso Indirecto?
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6. El turno es vuestro.

En esta unidad, hemos reflexionado sobre cémo relatar situaciones que son importantes para
nosotros y de las que, ademds, nos interesa destacar lo que se dijo. Y ha llegado el momento de

poner en prdctica lo que hemos aprendido. Para ello:

1. Formad grupos de un mdximo de cuatro personas y decidid cudl

de estas TAREAS vais a preparar:

Una escena en la que uno de los personajes cuente una

situacion en la que lo que se dijo sea muy importante.

@) Un programa de television en el que los invitados

cuenten sus experiencias sobre el tema fijado.

2. Pensad en cudl va a ser el tema con el que vais a trabajar:

>

» Problemas familiares.

L)

% Una discusién de pareja.

Una declaracién de amor.

X/
L %4

% Un malentendido.

>

o 2222222222
3. Realizad un pequefio esquema de la escena o el programa:

- ¢Cudl va a ser la situaciéon?/ ¢Qué tipo de programa va a

ser?
- ¢Qué papel vais a representar cada uno?
4. Escribid la escena / el guién del programa. Y ensayad.

5. Representadlo ante la clase.
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6. Prestad mucha atencién a la representacion de vuestros

compafieros para después poder comentarla.

DESPUES DE LA REPRESENTACION.

Responde a este pequefio cuestionario

a. ¢Te ha gustado esta actividad?

b. ¢ Te has sentido cémodo al llevarla a cabo?

c. ¢Has aprendido algo al observar la

representacién de tus compaferos?
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Evaluacion de la unidad.

A. Escribe unas lineas en las que resumas lo que te ha

parecido mas importante de esta unidad.

B. ;/Has tenido algun problema con los contenidos? ;Cual?

C. ;Lo has solucionado?

e Si. ;Como?

e No. ;Como crees que puedes solucionarlo?

D. ;Qué vas a hacer para recordar lo que has aprendido en
esta unidad?

- 110 -



Y entonces, va y me

dice...

Breve quia diddctica.

- 111 -



1. Empecemos por el principio.

Objetivo: Introducir a los estudiantes en los contenidos de la unidad.
Actividad:
Con esta actividad se pretende:

Q primero, que los alumnos ademads de tomar contacto con los contenidos de la
unidad, comiencen a reflexionar sobre las diferentes formas de contar el

contenido total o parcial de una conversacién.

O segundo, que tomen conciencia de la posibilidad de contar una conversacidén

por medio del Discurso referido.

Repuestas:

a. - ¢De qué hablan en cada uno?
1. De un encuentro entre dos personas en el que ha habido un saludo.
2. Del cardcter de uno de los interlocutores.
3. De una denuncia por amenazas.

4. De una discusién en una reunién de trabajo.

b. - ¢Qué tienen en comin estos didlogos?
En todos ellos se dice algo que otra persona ha dicho antes.

- ¢Lo que se cuenta en cada didlogo estd relacionado con el presente, con el pasado o

con el futuro?
Con el pasado, pero no en todos de la misma forma.
- ¢E n qué se diferencia el didlogo nimero 2 de los otros?

En el didlogo 2 se reproduce por medio del Discurso directo algo que una persona
acostumbraba a decir en el pasado; mientras que en los otros se reproduce o

refiere un enunciado concreto.

c. Los didlogos que hemos leido tienen en comin que en todos ellos se cuenta algo que

se ha dicho ya en el pasado, una vez (didlogos 1,3 y 4) o muchas veces (didlogo 2).
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2. Encuentra las diferencias.

Objetivo: Establecer diferencias entre el Discurso Reproducido (D. Directo e Indirecto) vy

el Discurso Referido. Asi como, reflexionar sobre el uso de uno y otro.
Actividad:

Es importante que los estudiantes se den cuenta de que los Discursos Directo e Indirecto
no son equivalentes ni pueden ser utilizados siempre en las mismas circunstancias.

Ademds, debemos destacar la utilidad del Discurso Referido en la conversacién.

Respuestas:

a. Me ha insultado. a-2 1. Ha dicho: jAdiés!jHasta mafiana!

b. Me ha saludado. b-4 2. Me ha dicho: jEres la idiota mas grande que
conozco!

c. Se ha disculpado. c-5 3. Ha dicho: Tienes razéon ha sido culpa mia.

d. Le ha felicitado. d-6 4. Me ha dicho: Hola, como estas?

e. Ha admitido su e-3 5. Me ha dicho: Lo siento mucho, de verdad.

culpa.

f. Se ha despedido. f-1 6. Le ha dicho: jEnhorabuena! Me alegro por ti.

- Estableced las diferencias que hay entre las frases de una columnay las de la otra.

Las de la primera columna (marcada con letras) son muestras de Discurso Referido, es decir, se resume el
contenido de la conversacién. Las de la otra (marcada con ndmeros) son muestras de Discurso
Reproducido, es decir, en ellas se repiten mds o menos fielmente los enunciados originales en Discurso

Directo.

- Pensad en qué ocasiones utilizamos cada uno de estos recursos para contar una conversacion pasada o parte de

ella.

Utilizamos el Discurso Reproducido (D. Directo o Indirecto), normalmente para destacar el contenido y la
forma de decirlo. Utilizamos el Discurso referido cuando no nos interesa destacar lo dicho, sino el acto en
si.

- ¢Conocéis alguna otra forma de introducir en una conversacion palabras de otro? Poned un ejemplo. ¢Se puede

utiliza en todas las ocasiones

La tercera posibilidad es el Discurso indirecto que no es posible en todos los casos. Por ejemplo, no cabe

decir: *Me dijo que hola.

- 113 -



3. iComo lo harias?

Objetivos: Poner en prdctica los contenidos presentados en la actividad 2.

Reflexionar sobre el componente emocional a la hora de relatar una

conversacion.
Actividad:

En esta actividad se intenta involucrar a los alumnos en lo que se estd aprendiendo.
Para llevarla a cabo, en primer lugar dividimos la clase en parejas que representardn
una de las dos conversaciones transcritas. Seria positivo, repartir los papeles

previamente para que el ritmo de la actividad sea agil.
* Conversacién n? 1: saludo entre dos conocidos.

* Conversacion n? 2: Recriminacién de una persona a otra. En esta segunda

conversacion los dos interlocutores salen mal parados; por tanto, se van a

sentir implicados afectivamente.

Una vez llevada a cabo la representacién, se forman nuevas parejas. Los alumnos que
formen estas parejas tendrdn que contarse, oralmente, las dos conversaciones.
Posteriormente, deben reflexionar sobre cémo han contado las conversaciones, para ello

cuentan con un breve guién.

La tercera parte consiste en cambiar impresiones en pequefos grupos, formados por dos
parejas. De manera que entre todos lleguen a conclusiones comunes. La conclusién ha de

ser algo parecido a esto:

O No contamos igual todas las conversaciones en las que tomamos

parte.
O Unas conversaciones se cuentan mds detalladamente que otras.

O Las conversaciones que soh menos importantes se resumen, a veces

en una sola palabra o frase.

O Las conversaciones que nos parecen importantes para nosotros se
cuentan con mds detalle centrdndonos mds en las palabras o en la

manera de decir esas palabras.

Para terminar la actividad, se puede hacer una representacidén en grupo clase; pidiendo
a una pareja que represente ante la clase la conversacidén en la que los miembros

cuentan las conversaciones transcritas.
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4. Un poco de vocabulario.

Objetivo: Familiarizarse con los verbos de habla relaciondndolos con los diversos tipo de

discurso.

Actividad:

En primer lugar, los alumnos deben clasificar unos verbos dados en verbos que resumen
lo dicho y verbos que introducen una cita:, bien por medio del Discurso Directo, bien del
Discurso Indirecto. Después, indicar qué verbos de los que introducen una cita indican la
intencién del hablante y cudles el modo de decirlo (entonacién, volumen...).
Posteriormente, podemos ampliar esta actividad, bien pidiéndoles a los estudiantes mas

ejemplos; bien dandoles otros verbos para que los clasifiquen.

Respuestas:

Verbos que resumen Verbos que introducen
las palabras dichas.
Saludar Decir (neutro)
Agradecer Gritar (modo)
Felicitar Preguntar (intencidn)
Despedirse Murmurar (modo)
Disculparse Advertir (intencién)
Invitar Ordenar (intencién)

5. Testimonio

Objetivo: Analizar un discurso real para observar el uso del Discurso reproducido en un

relato.
Actividad:

Como muestra de habla se ha tomado una grabacién de un programa de television
emitido por Tele Madrid. En el fragmento elegido una mujer, Carmen, relata cémo mas
de cuarenta anos atréas, su familia impidié que se casara con el hombre del que estaba
enamorada. En su relato incluye numerosas citas utilizando para ello tanto el DD como

el DI. Lo cual nos permite observar qué determina la eleccién de uno u otro.

La transcripcién de todo el fragmento se encuentra al final de estas paginas (119-122).
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En el apartado A de esta actividad: “Un programa de televisién” ; se plantean algunas

preguntas con el fin de establecer un intercambio de opiniones que nos permita poner a

los alumnos en antecedentes sobre el tipo de relato que van a escuchar.

En los programas de televisién a los que se hace referencia, se propone a los
espectadores un tema de actualidad. Estos se ponen en contacto con la cadena de
television para asistir al platé a relatar su experiencia sobre dicho tema.

El apartado B: “La experiencia de Carmen: lo que cuenta” es una prueba de

Comprensién Auditiva; ya que es fundamental que antes de pasar al analisis de lo dicho

los alumnos hayan comprendido la historia relatada.

Respuestas del apartado B:

El tema del programa: Enfrentamientos familiares debidos a una relacién amorosa.

La historia de Carmen: Su familia se opuso a que se casara con el hombre del que estaba

enamorada.

° Carmen conocid a su novio por medio de una amiga v

° Los padres de Carmen aceptaron la relacion, pero cambiaron de F
idea al descubrir que el chico tenia un hijo con otra mujer.

o El padre de Carmen la maltrataba y le pegé una gran paliza v
cuando descubrié que se escribia con el chico.

i Carmen intentd suicidarse cuando el novio dejé de escribirla. F

° Al cumplir 20 afios Carmen se escapé con su hovio y se casaron. F

° Ella nunca ha perdonado, ni perdonard a su familia por haberla v
separado del hombre a quien amaba.

° A Carmen le prohibieron ponerse en contacto con el chico pero v
ella lo hacia a escondidas.

° Su padre amenazé con matar al chico y por eso ella desistié de v
comunicarse con él.

El apartado C: “La experiencia de Carmen: Cémo lo cuenta” es el destinado al andalisis

del Discurso Reproducido.

1. Una vez que se ha escuchado la historia de Carmen y se ha comentado tras la

correccién de las actividades de Comprensién Auditiva, organizamos pequefos grupos de
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trabajo que deben responder a las preguntas dadas. de modo que sean conscientes de

cudl es el papel de los interlocutores en el curso de un relato.

Repuestas c.1:

* En el testimonio que hemos visto: ¢cudntas personas intervienen?
Tres: Carmen, la presentadora y una mujer del publico.

* ¢Cudl es el papel de cada una de esas personas en la conversacién?
Carmen narra su historia.

La presentadora por una parte pregunta y anima a Carmen a continuar su relato;

por otra de muestras de que escucha.

La mujer del piblico recoge las palabras de Carmen y muestra comprensién sobre

lo dicho.
* ¢La historia que se cuenta cudndo tuvo lugar?
Unos 50 afios antes
* Por tanto, ¢qué tiempo o tiempos verbales se habrdn utilizado?

La respuesta a esta pregunta se encuadra en los conocimientos de gramdtica de
los estudiantes, por lo que lo ldgico es que se refieran a los pasados. Sin embargo,
en la posterior observacién de los extractos se verd que también se utiliza el
presente con intencién de actualizar la narracion. Ademds, se podrd observa la

ruptura de concordancia de tiempos.

2. Leen cinco extractos del relato de Carmen. En la primera lectura deben identificar

quién pronuncié las palabras citadas y en qué momento.

En una segunda lectura deben responder a preguntas relacionadas con el uso de los
tiempos verbales las citas; asi como, con la alternancia entre Discurso Directo e

Indirecto.

Fragmento 1:
Las citas son de la amiga de Carmen y de la propia Carmen.

Los verbos que introducen las <citas estdn imperfecto porque era una

conversacién habitual entre ellas.

Utiliza el D. Directo porque le interesa resaltar las palabras y también

representa la conversacidn.
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Fragmento 2:
Carmen habla con su madre.
Utiliza el Discurso Indirecto y el indefinido. No se detiene en la conversacidn

pasa por alto ante ella, de ahi el uso del DI.

Fragmento 3:
El padre y el novio de Carmen son los citados.

Utiliza el DD y la concordancia adecuada de tiempos.

Fragmento 4:
Interviene el padre de Carmen.

Utiliza el presente para actualizar la escena; aln se siente involucrada en ella.
No le interesa resaltar la palabras de la amenaza de muerte, por fanto utiliza el

DI.

Fragmento 5:
Carmen y su madre.

Intercala el DD y el DI. Utilizando el primero para dar énfasis al relato y a sus

propias intervenciones

Es importante destacar el uso tanto del Discurso Reproducido (Directo e Indirecto)
como del Discurso Referido; como instrumento para agilizar y reforzar el relato. VY

también la ausencia en algunos momentos de concordancia de los tiempos.

6. El turno es vuestro.

Actividad:

Esta tarea tiene como objetivo recoger los contenidos trabajados por los estudiantes a
lo largo de la unidad. Deben trabajar en pequefos grupos. Los alumnos pueden elegir
entre dos posibilidades representar una conversacién como en la actividad 3; o bien, un
programa de televisién como en la actividad 5. Es recomendable fijar un tiempo maximo
para cada representacién sobre todo en grupos numerosos. Ademas, es importante que
todos los estudiantes participen activamente en la actividad y en la representacion.
Tras la representacién, en grupo clase, comentaremos las intervenciones de cada grupo,
analizando lo que han contado y cdémo lo han hecho. La representacién puede grabarse,

para una posterior observacién detallada en la clase.
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TRANSCRIPCION DEL TEXTO DE LA AUDICION.

TIPO DE DOCUMENTO: PROGRAMA DE TELEVISION.
REFERENCIA: LAS MANANAS DE ALICIA.
TELE MADRID. 16 DE ABRIL DE 2002

TEMA: RUPTURA FAMILIAR POR AMOR
DURACION: 10 MINUTOS APROXIMADAMENTE.

Alicia: Adelante Carmen. Bienvenida, Carmen.

Carmen: Gracias.

Alicia:¢Cémo estds?

Carmen: Bien, bien.

Alicia: Oye Carmen, ¢cémo era la relacidn con tus padres hasta que aparecié tu novio?
Carmen: Pues, no fue nunca formidable. Regular.

Alicia: Bueno.

Carmen: Pero, yo los queria. Pero, nunca tuve ningin eco de... A mi no me quisieron nunca.
Alicia: ¢A qué edad conociste a ese... al amor de tu vida?

Carmen: Pues, iba a cumplir 17 afios dos meses mds tarde. Y me lo presentd su prima
(Alicia: Bueno)

Carmen: que siempre me decia: "cuando venga mi primo te lo voy a presentar y te casas
con él, que mi primo vive en Bilbao." Y yo decia: "Oh, estds Ponta". Y efectivamente nos
presentéd y nos enamoramos. El chico habia acabado su carrera, era perito industrial y

trabajaba en los altos hornos. Una persona muy bien, muy agradable.
Alicia: O sea, que era un partido bien s/tvao.

Carmen: Todo. Era hijo de guardia civil como yo. Teniamos unas ideas muy afines; y

éramos los dos muy catélicos. Muy de nuestro tiempo.
Alicia: Entonces, ¢por qué empiezan los problemas?

Carmen: Por envidia. No tiene otra; porque el chico era muy bien. Yo no era una chica
discola. En aquel tiempo las sefioritas eran muy de su tiempo. Pues, como hoy son las

nifias de hoy pues enftfonces éramos de otra manera.

Y le dije a mi madre y a mi hermana que habia conocido a un chico maravilloso y que
queria conocer a papd para pedirle mi mano. Porque él se tenia que marchar para Bilbao
cuando acabaran sus vacaciones. Y ahi empezdé todo. Yo les presenté al dia siguiente a

este chico que era mi novio, porque entonces las cosas iban asi. ¥, mi hermana cuando vio
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a aquel chico ftan estupendo, Yyo pienso que se puso verde de envidia.
Y no sé qué pasé que ya nunca me dejaron ni verlo ni nada. Y bueno, y me maltrataban. Me
maltrataban y me pegaban. Entonces yo no podia escribirle. Tenia él una tia alli; la madre
de esta amiga mia, de Marisol. Entonces yo iba a casa de... Ella me daba las cartas del

chico y [yo enviaba las mias como podia]

Pero, un dia se descubrié el pastel y me pegaron una paliza de muerte. Yo me marche

corriendo por el campo como uha locay veo a mi padre detrds

Y me escondi en unos matorrales hasta que el se marché. ¥ me fui a refugiar al convento
de monjas donde yo pasaba mis tardes. Y la superiora, muy buena, me escuchdéd muy bien.
Se lo agradezco mucho. Y llamé a mi padre y le dijo que yo no era una nifia mala que yo
era una muchacha buena, que no me malfratara y volvi a casa. Porque yo no queria volver a

mi casa, yo tenia mucho miedo.

Mi padre le escribié al chico, lo puso verde. El chico le contesté que él me queria para
casarse conmigo, para que fuera la madre de sus hijos; pero, que si a él no le parecia
bien, pues que adiés. Y durante tres afios yo no tuve noticias de él. Yo le escribia pero él

no me contestaba.

Y cuando cumplo 20 afios me llama. Me escribe y me llama. Y claro, yo lo queria siempre.
Salia yo en ese momento con un chico; pero, yo a ése chico nunca lo quise, ni nada era un
rollo. Yo queria a, yo queria a mi novio. Y mi padre me dice que como vaya a verlo que lo

mata...
(Alicia: Buf)

C. Yo lo veo que se ajusta los correajes. Viviamos en Las Rozas en ese tiempo. Yo ya cogi

tal pdnico, tal horror...
(Alicia: Claro.)
Carmen: ...que la cosa se quedd ahi.

Después conoci a mi marido que vino a casa, era exftranjero, invitado por unos amigos. Me

casé con él y me estuve en el extranjero hasta hace poco tiempo.
Pero, vamos que quede bien patente una cosa que me destrozaron mi juventud.
Alicia: Claro.

Carmen: Que ho los perdonaré nunca. Yo con el (ltimo aliento que tenga los voy a

maldecir. Jamds los perdonaré, jamds, jamds, jamds, jamds.
Alicia: Carmen, porque a partir de ese momento ¢cémo fue la relacién con tus padres?

Carmen: Mala, porque como casé pronto después. Siempre fue mala, siempre yo tenia algo,
siempre y siempre a la mds minima ya habia discusiones. Y, a lo mejor yo estuve sin
verles ocho afios una vez, diez afios otra. Las relaciones pésimas. Y, finalmente yo ya no

quiero saber nada de esa gente.

Alicia: ¢No volviste a saber nada de tu amor?
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Carmen: Si, por un programa de Canal Sur. Que se lo agradezco yo mucho a Canal Sur yo
les conté esta historia. Entonces se pusieron en contacto con él. Pero, ya él habia
muerto. ¥ yo hablé con su esposa, que de vez en cuando nos saludamos. Y me dijo que me

perdi lo mejor de mi vida porque fue el hombre mds maravilloso del mundo.
Alicia: Como lo sabias t4.
Carmen: Yo lo sabia.

Y lo que yo quiero decir es que los padres no tienen derecho a manipular a sus hijos de
esa manera. Sobre todo cuando una persona no es mala. Sobre tfodo cuando una persona no

es mala. Yo hubiera comprendido que si el chico un bandido, un delincuente.
Alicia: Un viva la vida, un aprovechado

Carmen: Un individuo. Y sobre todo en aquel ftiempo las cosas eran muy diferentes, muy

diferentes. Era para cogerlo, atraparlo y no soltarlo. Bueno pues
Alicia: ¢Y nunca te dieron una explicacién? Td sabes de... porque no aquel chico.

Carmen: Si, yo se la he pedido a mi madre. Me dijo que era porque le daba la gana; que
era asi y era asi porque lo dice ella. ¥ yo la dije: "Pero bueno, ti con qué derecho me

haces esto a mi."
Alicia: Claro.

Carmen: Se lo dije esto a la muerte de mi padre. Yo vine a la... cuando mi padre murié
hace unos afios y es la dltima vez que la he visto y no quiero volverla a ver mds. Y me dijo
que lo hacia porque le daba la que ella lo decia si y era asi. Y yo le dije: : "Bueno pues,
tuviste. Usted fuvo mucha suerte porque si hubiera sido hoy yo les hubiera denunciado.”
Hubiera pedido que me acogieran en un centro para menores de edad y yo no hubiera

vuelto a aquella casa, yo queria irme.

Alicia: Carmen a alguien que le ha pasado eso. Que le han privado de estar con la persona

que amaba... no sé... tiene la sensacién de no haber luchado.
Carmen: Yo hice todo lo que pude en aquel tiempo.
Alicia: O como tU dices en aquellos tiempos no se podia hacer otra cosa.

Carmen: Primeramente, yo estaba acostumbrada a obedecer a mi padre. Yo a mi padre lo
queria, lo quise y lo que no le perdono es que aparte de destrozarme la vida haya acabado
con el amor que yo le tenia. Porque yo a mi padre lo adoraba y yo no comprendia porque él
me maltrataba asi. Entonces, mi padre era militar era un sefior..., era un sefior. Con
mucha influencia. Yo no podia moverme. ¢Dénde iba? En aquel tiempo no es como es hoy, la
gente de hoy no lo puede comprender. No o puede comprender porque si hay algo que yo
agradezco a esta época en la que vivimos es esta libertad, que es una maravilla. Los
jovenes no saben apreciar lo que tienen. Pueden estudiar, hacer lo que quieren. Si no
tienen dinero se les paga, se les subvenciona. No sé, vamos, es una maravilla poder vivir
en este tfiempo. Pero, poder vivir joven; porque yo mis 17 afios ni mis 20 afios no los voy a
recuperar y eso no se lo voy a perdonar nunca, nunca. Asi revienten, ojald que revienten.

Nunca se lo voy a perdonar, nunca.
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Alicia: Yo entiendo, yo entiendo esa indighacién cuando a alguien no le han dejado

compartir su vida con la persona que amaba.

Carmen: Pero, como yo le dije a mi madre: "Tu con qué derecho dispones de mi vida".

"Porque me da la gana”, contesté.

Alicia: Esa no es contestacidn.

Carmen: Bueno, es que es hoy: es hoy. Si esto fuera hoy ijal, ija!
Alicia: Lo habéis entendido ¢no?

Carmen: Si, pero hoy yo, yo tengo 65 afios y esta libertad ipuf!, qué quieres. Esta
libertad... Yo tengo mi vida hecha. Ese gran amor no pudo ser. En cauce mi vida por otros

derroteros, pero aquello me lo estropearon. Aquello me lo hicieron asi pif.
Alicia: Bueno.

Carmen: Toda mi vida

Alicia: (recogiendo un comentario del pliblico) La ilusién se la quitaron.
Carmen: Espero que lo paguen en el infierno.

Alicia: (A una sefiora del pdblico) Td lo has dicho. Claro. Y yo creo que es lo pero que te

quiten la ilusidn.

Sra.: De vivir y de luchar por ella.

Alicia: Espera que no te oye (se acerca con el micréfono).

Sra.: Ella adoraba a su padre, su padre para ella era un dios.

Carmen: Era un dios, era un mito.

Sra.: Ese dios se la hunde, pero encima de que se la hunde le hunde la vida.
Carmen: Exactamente.

Sra.: es que le hundié su vida y le quité la ilusién. Y luego ella dijo: "Que sea lo que Dios

quiera”.

Carmen: Mds o menos.

Alicia: Y se dejé llevar.

Sra. : Y se dejé llevar. No podia hacer otra cosa.

Carmen: es que tampoco podia hacer mds.

Sra.: Es que era muy mala época.

Carmen: Era una época muy mala. ¢Qué iba a hacer yo? ¢Dénde iba?

Sra.: No pudiste luchar.
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