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Introduccion

El creciente interés por el aprendizaje-adquisicién del espafiol como segunda
lengua en Taiwan nos ha llevado a realizar este estudio, cuyo principales objetivos son:
1) conocer y resolver las dificultades y los problemas a los que se enfrentan los
alumnos chinos y 2) ofrecer explicaciones para que, en el futuro, se mejoren los
procesos de aprendizaje del espafiol por parte de aquéllos. Pero, concretamente, nos

centramos en la adquisicidn y el uso del articulo por alumnos chinos.

Esta tesis tiene su origen en el trabajo de investigacion tutelado Andlisis de
errores en la produccion escrita de alumnos taiwaneses, presentado en el afio 2001 en
la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad de Alcald, dentro del programa de
doctorado en Lingiiistica Aplicada. Sus resultados nos indicaron que el articulo, de
entre otras categorias gramaticales, como los demostrativos, los posesivos, los
indefinidos, los pronombres, los relativos y las preposiciones, es el area mas
problematica para los aprendices chinos. Nos parecido imprescindible, pues,
reflexionar sobre cémo estos alumnos aprenden el paradigma del articulo, asi como
descubrir por qué se les plantean problemas, qué tipo de errores aparecen con mas
frecuencia, en qué estructuras aparecen, qué mecanismos o estrategias se emplean
para facilitar su produccion lingiiistica y si la lengua materna favorece o no la
adquisicion y uso de esta categoria, ademas de otros factores interactivos en el

proceso de aprendizaje.

Metodologicamente, el trabajo se encuadra en el modelo del analisis de errores
(AE) completado con el andlisis contrastivo (AC). El AE constituye un método
empirico y cientifico que detecta e identifica errores a partir de los datos procedentes
de las producciones de los propios alumnos (corpus de datos). Es decir, sostiene una
nueva concepcidn del error que abarca toda la produccién lingiiistica de los alumnos
(la errénea y la no errénea). Sin embargo, hemos creido que un analisis contrastivo
entre la lengua china y la espafiola nos podia ayudar a comprender mejor los

problemas de los aprendices y podia facilitar una correcta explicaciéon de los errores
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cometidos. Pues, como bien ha apuntado I. Penadés (1999: 8), “la metodologia para la
enseflanza de la L2 asociada a la lingliistica contrastiva nunca ha dejado de utilizarse;
es mas, en la actualidad parece que se ha dado hasta una revalorizacidon de la misma, y
de la propia lingiiistica contrastiva, incluso por lo que atafie a partidarios de explicar
la adquisicién de la segunda lengua sin acudir a la teoria conductista, fundamento
originario de la lingiiistica contrastiva”. Hemos adoptado por eso una posicion
ecléctica al no considerar como factor Unico la influencia de la lengua materna, tal

como sostiene el AE.

Este estudio se estructura en diez capitulos. Iniciamos el trabajo en el primer
capitulo haciendo un repaso general del estado actual de la enseflanza de espaiiol

como lengua extranjera en Taiwan.

En el capitulo II ofrecemos un recorrido historico por las aportaciones tedricas de
los métodos que hemos aplicado para el planteamiento y el desarrollo de nuestra tesis,

el AC y el AE.

En el capitulo III, reflexionamos sobre el papel de la lengua materna en la
adquisicion de la L2. En este capitulo se observan los diferentes grados de influencia
de la lengua materna en trabajos que parten del andlisis contrastivo, del andlisis de
errores, de la hipotesis del marcado diferencial (HMD), de la hipotesis de la
interlengua, de la hipdtesis de la construccion creativa, del modelo de monitor y del
modelo de la fijaciéon de pardmetros. Desde estos diferentes presupuestos tedricos, se
observa que la lengua materna puede influir, en mayor o menor medida, o no influir
en absoluto en la adquisicion de una segunda lengua. Sin embargo, como hemos
demostrado en esta investigacion, los alumnos chinos de E/LE tienen problemas con
la adquisicion del articulo espafiol por razones que hay que buscar, por un lado, en la
no existencia de dicha categoria en su lengua materna y, por otro, en la propia
gramatica de la lengua meta. Se comprende, asi, que los capitulos IV y V sean

imprescindibles.
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En el capitulo IV, sefialamos cuales son los valores atribuidos al articulo espafiol
cuando acompafia a un sustantivo, lo cual nos ha servido, posteriormente, como
fuente de informacidn para saber si los aprendices fallan especialmente al adquirir
ciertos valores y cudles son las posibles razones de estos fallos. Los valores
examinados son el valor de anunciador de género y nimero, el valor de actualizador o
determinador, el de clasificador, el de identificador o anaférico, el valor generalizador,
el valor sustantivador, el valor enfatico, el valor de excelencia, el valor de

aproximacion y el valor posesivo.

En el capitulo V, primero presentamos someramente una vision global de la
lengua china y, en segundo lugar, explicamos la construccidon de sintagmas nominales
definidos e indefinidos en chino, con especial atencion al uso de determinantes chinos,
al uso del numeral y7 — (uno), al cambio de orden de las palabras, al concepto de

tépico, etc.

Tras esto, el siguiente capitulo, el VI, titulado “El andlisis del corpus”, estd
dedicado al analisis de los errores del corpus de datos, donde llevamos a cabo, por un
lado, un analisis cualitativo, que consiste en la descripcion tedrica del error y en la
explicacion de sus causas, y, por otro, un andlisis cuantitativo que ha aportado
informacion sobre la cantidad absoluta y el porcentaje relativo de los distintos tipos de
errores para averiguar su gravedad y su evolucién en las diferentes etapas del
aprendizaje. Antes de realizar el andlisis de errores, hacemos unas reflexiones,
siguiendo a I. Penadés Martinez (en prensa), sobre las clasificaciones de errores de G.
E. Vazquez (1991), 1. Santos Gargallo (1993) y M. S. Fernandez (1997) —las cuales
constituyen un punto de referencia fundamental en la lingliistica espafiola—. También
analizamos con especial atencion las clasificaciones de errores en el uso de los
articulos en esas mismas obras. Con todo esto, y siguiendo a I. Penadés Martinez
(1999) y (en prensa), hemos ofrecido una clasificacion propia, para analizar los
errores en el articulo, que pensamos que es sistematica, organizada y coherente. Esa
clasificacion nos ha permitido localizar y clasificar los errores desde una perspectiva

sintagmatica atendiendo, ademas, a la naturaleza de las unidades encuadradas en la
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clase articulo. En el andlisis cualitativo, para considerar una produccion como
gramatical, aceptable y adecuada, hemos utilizado como referencia, principalmente, la
Gramadtica descriptiva de la lengua espaiiola, dirigida por 1. Bosque y V. Demonte
(1999), y hemos seguido, ademas, los puntos de vista de algunos gramaticos que se
dedican, de forma especial, al estudio del articulo, especialmente los citados en el
capitulo IV “El articulo en espafiol”. Cabe destacar que no es facil encontrar
explicaciones de los usos correctos de los articulos como banco de pruebas que sirvan,
justamente, para la explicacion de los errores. Asi pues, esta tesis no pretende sélo
sefialar o agrupar los errores, como suele hacerse en los estudios de errores, sino que
se identifica, se clasifica, se explica y se justifica por qué se consideran errores, a
partir de presupuestos de la lingiistica teorica, para explicar después si sus causas son
interlinguales o intralinguales o si interactiia otro tipo de factores, como, por ejemplo,
los materiales didacticos que se emplean en la enseflanza. Este ultimo punto
constituye el objeto de interés del capitulo VII, “Manuales utilizados por los

estudiantes del corpus”.

En el capitulo VII, hemos examinado como se dan explicaciones de los articulos
y cdmo se ponen en practica estas explicaciones en los ejercicios presentados en los
distintos manuales o materiales utilizados por los aprendices del corpus en los
diferentes niveles. Indagamos si los aprendices asimilan el uso de los articulos a partir
de los contenidos y ejercicios de los manuales o materiales empleados, es decir, si
¢stos les facilitan el aprendizaje-adquisicion o si, por el contrario, constituyen una de

las causas por las que se generan los errores observados.

En el capitulo VIII, se exponen las conclusiones mas significativas que se
desprenden de esta tesis y, mediante distintos cuadros y graficos, destacamos los tipos
de errores mas caracteristicos, asi como su origen y su jerarquia de gravedad.

Asimismo, se ofrece una vision global de la evolucion de dichos errores.

La tesis incluye otros capitulos, el IX y el X, en los que se recogen las

composiciones del corpus y todas las frases erroneas extraidas, con el fin de facilitar a
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los lectores una rapida ubicacion de los errores. Por ultimo, se recoge la bibliografia

utilizada a lo largo del estudio.

Como sefialamos anteriormente, creemos que esta tesis permite conocer los
aspectos mas idiosincrasicos de la adquisicidon del articulo por los alumnos chinos, la
cual se ve materializada en el uso que del articulo han hecho los informantes de
nuestro corpus. En este sentido, el nimero de errores con respecto a los usos correctos
en conjunto, nos ha indicado que esta categoria constituye realmente un gran
problema para los alumnos chinos. El porcentaje de errores en las diferentes etapas
del aprendizaje sefala, por otro lado, si los errores presentan un desarrollo positivo o
no positivo, o si manifiestan una regresion o una inestabilidad en la adquisicion del
articulo, para determinar con mas exactitud su incidencia en la dindmica del proceso
de aprendizaje-adquisicion de los alumnos chinos. Hemos podido observar entre los
diferentes errores (errores de omision, errores de adicidn, errores de eleccion, errores
de concordancia, errores en el nimero) cuales son los que marcan la cota mas alta y,
en consecuencia, qué uso resulta mas problematico. También hemos averiguado si el
error se puede atribuir a la influencia de la lengua materna, a la de la lengua meta, o a
la transferencia de ambas lenguas. Es decir, tanto desde el punto de vista cualitativo
como cuantitativo, la adquisicion y el uso del articulo por parte de nuestros
informantes nos ha explicado que la enseflanza de esta categoria a los aprendices

chinos merece una atencion especial.

Es notorio que desde el inicio del analisis de errores existen investigaciones
aplicadas al aprendizaje del espafiol por parte de hablantes cuya lengua materna es el
inglés o el francés, las cuales se centran, casi exclusivamente, en temas relativos a la
fonética-fonologia, la morfologia y la sintaxis'. Sin embargo, apenas existen
investigaciones aplicadas al aprendizaje del espafiol por alumnos cuya lengua materna
es el chino, y ninguna aplicada a la adquisicion y el uso del articulo por alumnos con

esta lengua materna. Hoy en dia, ante el creciente desarrollo e interés por la ensefianza

! Véase I. Penadés Martinez (1999: 8-9).
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del espafiol como lengua extranjera, tanto en Taiwan como en China, son cada vez
mas necesarias investigaciones empiricas como ¢€sta, que ayuden a mejorar la
adquisicion y el uso de categorias especificas. Por ello, esperamos que esta tesis, que
valora los errores e indica las areas de dificultad, contribuya a conseguir, en un futuro
proximo, unas mejores aplicaciones didacticas para la ensefianza del espafiol como

lengua extranjera.
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Capitulo I: La enseiianza del espaiiol en Taiwan'

1.1. La necesidad del aprendizaje de segundas lenguas

Las lenguas habladas en Taiwan son, segin W.-R. Hung (1991: 16), las lenguas
helau, las hakkas, las indigenas y el chino de Taipei’. La eleccién o el uso de una
lengua puede ser un factor importante para decidir el futuro de un pais, al menos, en
cuanto a la politica, la cultura y la economia. Respecto a esta tltima, Taiwan es una
isla pequena, que se ha desarrollado rapidamente en el ambito internacional gracias a
su préspera economia. Segun los datos ofrecidos por la Oficina de Informacion del
Gobierno de Taiwan (véase J.-C. Hu, 1993), este pais es la decimocuarta nacion
comercial y posee la primera o segunda reserva de divisas del mundo. Al ser una
nacion con predominio del comercio internacional, cobra mas importancia el
aprendizaje de segundas lenguas o lenguas extranjeras, tales como, sin considerar el

orden de importancia, el inglés, el francés, el japonés, el aleman, el ruso, el coreano,

! Este capitulo es una versién del articulo que hemos publicado en Cuadernos Cervantes de la Lengua
Espariola, 30, pp. 9-14. No nos ha sido posible poner al dia los datos estadisticos de los estudiantes de
espafiol debido a su no actualizacidon en la pagina Web del Ministerio de Educacién de Taiwan. Sin
embargo, en el Anuario del Instituto Cervantes, T. Fisac (2000) sefiala que el nimero total de
estudiantes taiwaneses en el afio académico 1999-2000 es de 2.227. Apunta este autor (2000: 252), “No
obstante, en términos relativos, dada la falta de atencién que Espafia otorga a sus relaciones culturales
con Taiwan y al hecho de que en su mayoria las iniciativas parten de la propia isla, podemos considerar
que esta cifra es relativamente alta”.

? Se distingue aqui el chino de Taipei del chino de Pekin porque existen diferencias entre ambos en la
entonacion, la pronunciacion y el uso de las palabras, aunque en general se les llama idioma chino.
Segin F. Mateos, M. Otegui ¢ I. Arrizabalaga (1985: 1V), “el mismo término “idioma chino” es
plurivalente, pues se aplica a varias lenguas sinenses con distintos sistemas fonéticos y tonales: el
mandarin, el hakka, y las lenguas de Changai, Ningpo, Fuchou, Amoy, Suatou y Canton, mas distintas
entre si que el francés lo es del espaiiol. Cada una de ellas abarca varios dialectos, como ocurre con el
mandarin que se habla en Pekin, Manchuria, valle central del Yangtse y provincia de Sychuan. Son
también muy notables las diferencias entre la lengua coloquial hablada, pai-hua wen, el estilo clasico

antiguo, ku wen, y la lengua literaria moderna, wen yen o yawen”.
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el arabe y también el espafiol, cuya necesidad, cada vez mayor, merece una atencion

especial.

1.2. La necesidad del espafiol

El espafiol, la segunda lengua mas hablada en todo el mundo, tiene mas de 350
millones de hablantes y es la lengua oficial de méas de veinte paises’. Por otra parte,
segun la revista Foreign Trade Development of the Republic of China (1998: 45 y 48),
el gobierno de Taiwéan ha establecido una serie de acciones politicas y principios
generales relacionados con los paises de habla hispana, como el “Guidelines for
Strengthening Trade with Central and South America Trading Partners”, el “Policy
for Strengthening Trade Cooperation with Central America” y el “Action Plan for
Strengthening Trade with Europe”, para llegar a conseguir una buena relacion
bilateral sin barreras de ningun tipo con los paises hispanohablantes. Ademas, el
gobierno ofrece también un fondo de ayuda econdmica a las pequefias o medianas
empresas taiwanesas para poder desarrollar su marketing en Europa, Latinoamérica,
etc. Nuestra intencioén al mencionar estos datos es intentar dar una posible respuesta al
porqué aprender espafiol en Taiwan es imprescindible, pues esta lengua, después del
inglés y el japonés, desempefia un importante papel como vehiculo de comunicacion
en la economia y en las transacciones comerciales de Taiwan. A la vez, se crea la
oportunidad de tener un mayor contacto con los paises hispanos, asi como se

. . . 4
potencian los intercambios culturales™.

? Véase F. Moreno Fernandez (1995: 195).

* Taiwan ha tenido la oportunidad de mantener intercambios culturales con paises hispanos como
Nicaragua, El Salvador, Panama, Republica Dominicana, Costa Rica, Paraguay y Espaiia. Estos
intercambios se refieren a profesores, estudiantes y becas, ademas de incluir con frecuencia grupos

musicales, bailarines, exposiciones del patrimonio historico-artistico, etc.
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1.3. El espafiol en Taiwan

En realidad, la lengua espafiola llegd a Taiwan en el afio 1626, cuando los
espafioles se asentaron en el norte, en ciudades como Keelung, Tamsui e Ilan.
Construyeron los famosos castillos de San Salvador (en Keelung), San Domingo (en
Tamsui), asi como escuelas e iglesias para evangelizar la zona. Entonces, algunos
taiwaneses, aunque pocos, aprendieron a leer espafiol. A pesar de este comienzo
temprano, la ensefianza oficial del espafiol en el nivel universitario no se inicid,
lamentablemente, hasta el afio 1962, debido a las escasas expectativas de trabajo para

los licenciados en aquellos afios.

En Taiwan, las lenguas segundas o las lenguas extranjeras mas conocidas son el
inglés, el japongés, el francés, el aleman y el espafiol, sin que ese orden sefiale su grado
de importancia. Pero ocurre lo mismo que en otros paises respecto al inglés, que sigue
siendo la lengua mas elegida y la mas hablada®. Sin embargo, lo que pretendemos
aqui no es explicar por qué existen diferencias en el nimero de aprendices de dichas
lenguas, sino, partiendo de unos datos estadisticos, hacer una comparacion sobre la
enseflanza de lenguas y demostrar que el interés por el espafiol presenta un enorme
incremento en los ultimos afios. He aqui un cuadro con el nimero de alumnos de

espafiol en nivel universitario en Taiwan entre los afios 1983 y 1998.

> Aqui hemos establecido este afio como el inicio de la ensefianza del espafiol en el nivel universitario,
a diferencia del establecido por Y.-H. Chen (1985), quien sefiala que el comienzo oficial de la
enseflanza de la lengua espafiola se situa en el aflo 1955, cuando los sacerdotes espafloles y chinos
empezaron a dar cursillos de 6 meses de lengua espaiiola a grupos de estudiantes graduados en colegios
secundarios o de niveles mas altos, para enviarlos a Espafia a continuar sus estudios.

% En Taiwan, el inglés es materia de ensefianza en el sistema educativo oficial desde el primer afio de

enseflanza secundaria.
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Cuadro 1.- Numero de alumnos de lengua espaiiola en la ensefianza oficial de
Taiwan entre los aiios 1983-1998.

208 | 214 236 |229 |220 |218 |226 |278 |30l |353 |378 |389 |394 |378 |402 |2.026

FUENTE: Informacion elaborada a partir de los datos proporcionados por el Ministerio de Educacion de Taiwdn,
1999

En Taiwdan, so6lo hay 3 universidades (Tamkan, Fujen y Providence) y un
colegio (Wen Tzao) que tengan Departamento de Espafiol o Departamento de Lengua
y Literatura Espafiola. Aunque esta lengua se imparta en otras universidades y
colegios’, no hay de ellos estadisticas disponibles, dado que los cursos de espafiol
constituyen una asignatura optativa de 2 ¢ 3 horas a la semana. Como vemos en el
Cuadro 1, el nimero de alumnos no es tan significativo como para destacar el valor
correspondiente al espafiol en la ensefianza de lenguas. Sin embargo, si nos fijamos en
el Cuadro 2, en como ha cambiado el porcentaje en todas las lenguas, se aprecia que
el espafiol es la segunda lengua con mayor incremento de alumnos en los ultimos 15

afios y, mas concretamente, en los ultimos cinco.

Cuadro 2.- Media del numero de alumnos de lenguas extranjeras en el nivel
universitario de Taiwan, 1983-1997.

1983-1987 | 1988-1992 | %
2214 2752 10,83
1.121,8 1.305 7,55
165.,4 280.,4 3,36
157,6 495,8 51,76
325.8 359.8 4,95

FUENTE: Informacion elaborada a partir de los datos proporcionados por el
Ministerio de Educacion de Taiwan, 1999

El Cuadro 2 nos muestra la media del nimero de alumnos graduados en espaiiol,

inglés, aleman, japonés y francés entre los afios 1983-1987, 1988-1992 y 1993-1997.

7 Normalmente, se da clase de espafiol en las facultades de lenguas extranjeras, como las de filologia
inglesa, en las facultades de comercio internacional o en las facultades de turismo, y siempre como

segunda o tercera lengua.
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Tomando como referencia el primer periodo, hemos hallado el porcentaje de la media
entre éste y el segundo periodo en cada una de las lenguas. Hemos repetido el proceso
con el tercer periodo, tomando esta vez como referencia el segundo. No hemos
considerado el afio 1998 (véase el Cuadro 1) debido a la existencia de una reforma del
sistema educativo que afectdé de una manera significativa al nimero de alumnos de
espafiol (2.026), aunque también podria dar la impresion de un aumento en la
demanda de la ensefianza de espafiol. En el Cuadro 2 se aprecia que el inglés y el
espafiol tienen un crecimiento del numero de alumnos proporcional a los distintos
afios. No ocurre asi con el alemdn, el francés y el japonés, cuyos porcentajes de

alumnos bajan en el tercer periodo.

Desde el afio 1995, el Ministerio de Educacion ha introducido el espafiol como
segunda lengua en los institutos de bachillerato y, aunque esta reforma se lleve a cabo
todavia en pocos centros de bachillerato®, se esperan buenos resultados para poder
conducir a mas alumnos a un estudio mas profundo de la lengua espafiola en las

universidades.

1.3.1. La enseflanza del espaiiol en las universidades

Para saber con mas detalle cobmo es el sistema de ensefianza del espafiol en
Taiwéan, parece conveniente conocer como funciona en las universidades
anteriormente citadas. Para ello, hemos examinado los folletos informativos de esas

facultades y vamos a hacer un breve resumen de ellos.

En cuanto a los cursos, son de 4 afios en la universidad y de 5 en el Colegio
Wen Tzao (Wen Tzao College). Como sucede con cualquier otra filologia, en filologia
espafiola se imparten clases obligatorias de chino e inglés, ademas de espafiol.

Generalmente, los 2 primeros afios se dan clases de Gramatica, Conversacion,

¥ Segtin el nuevo plan del afio 1999 para el estudio de segundas lenguas, de momento, de los 55
centros de bachillerato que participan en el sistema de segundas lenguas 9 tienen la asignatura de

espaflol como lengua extranjera.
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Composicion, Lectura, Historia, Geografia y Audiovisuales del nivel basico, para asi
conseguir las 4 destrezas de la lengua: comprension auditiva, comprension escrita,
expresion oral y expresion escrita. En los siguientes afios, los alumnos siguen
teniendo clases de Gramatica, Conversacion, Composicion y Lectura, pero de un nivel
mas avanzado. Ademas, con el objetivo de tener una formacion especifica de espafiol
y para poder utilizarlo con fines concretos (hablaremos de ello mas adelante), se
enfoca su estudio en cursos especificos, como Traduccion espafiol-chino, Traduccion
chino-espafiol, Literatura espafiola o Literatura Latinoamericana, Teatro, Novela,
Periodismo, Cultura y Arte, Turismo, Espafiol con Fines Especificos: transacciones

comerciales, politica o derecho, etc.

En Taiwan la ensefianza universitaria del espafiol no se limita sdlo a los cursos
antes citados. Los alumnos aprenden esta lengua extranjera de una forma ain mas
variada y divertida. Pueden aprovechar todos los recursos que tienen los
departamentos y las universidades, por ejemplo, el préstamo de cintas o CD con
canciones espaifiolas, peliculas espafiolas, diapositivas o postales de paisajes, fiestas y
monumentos espafioles o latinoamericanos, un minimo de 6.000 de libros en espaifiol
en cada universidad, revistas, enciclopedias, diccionarios, periodicos, etc. Ademas, en
las bibliotecas se ofrece el uso de Internet a los alumnos de la universidad, con lo que
¢stos pueden conseguir cualquier tipo de informacién actualizada sobre el espafiol. La
Universidad Providence, por ejemplo, ha creado la primera pagina web de espaiiol en
Taiwan para que los alumnos puedan acudir a leer, por ejemplo, periddicos digitales
de paises hispanos, como El Pais, El Mundo o ABC, revistas, informacion sobre las
universidades de Espafia y de Latinoamérica, informacioén sobre moda y tiempo libre,

turismo y todo lo que se relaciona con la lengua y la cultura hispanas.

Junto a todo esto, en las facultades se realizan diversas actividades. Ademas de
invitar a los profesores y especialistas de lengua espafiola que residen en Taiwan, se
invita a expertos y eruditos procedentes de universidades de Espafia y Latinoamérica
para dar conferencias sobre diferentes temas. Cada afio, hay una representacion teatral

preparada por grupos de alumnos de tercer o cuarto curso, concursos de lectura,
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cancion, baile, cuentacuentos y de cocina espafiola. Los alumnos también organizan
exposiciones de libros de editoriales espafiolas, exposiciones de artesania, como
ceramica, escultura y otros tipos, todo ello procedente de Espafia y de los paises
latinoamericanos. En la Universidad Tamkan, han creado un aula especial para la
television y las peliculas espafolas, formado asi una especie de barrio en el que se
permite hablar unicamente en espafiol. Lo que mads atrae a los estudiantes es el viaje
de estudios a Espafia organizado por cada departamento. Suele ir un grupo de alumnos
formado aproximadamente por 20 personas, para asistir a un curso de verano de 1-3
meses en las universidades de Espafia que cada departamento de espafiol escoja.
Segin los datos recogidos, las universidades a las que los alumnos han ido son la
Complutense de Madrid, la de Salamanca, la de Pamplona, la de Ledn, la de Alicante
y la de Barcelona. Mientras hacen estos cursos, los alumnos aprovechan los fines de
semana para ir de viaje por Espafia. Afortunadamente, las tres universidades taiwanes
han firmado convenios con las universidades de Espafia para mandar grupos de
alumnos de tercer curso que hayan sacado buenas notas en los afios académicos
anteriores y, asi, puedan proseguir sus estudios de espafiol en Espafia durante un afio
académico. El afio académico 1999-2000, la Universidad Fujen envié 3 alumnos a la
universidad Complutense de Madrid y 17 alumnos a la de Alicante; la Universidad
Providence envio 10 alumnos a la Universidad de Salamanca, y la Universidad

Tamkan también envi6 un grupo de 20 alumnos a la Universidad de Pamplona.

Asi pues, es indudable que el sistema de ensefiaza de espafiol en Taiwan no esta
obsoleto ni es rigido, sino que es bastante flexible y abierto. Por un lado, los alumnos
reciben su educacion mediante programas disefiados en funcidén de su nivel y segun
sus necesidades y objetivos. Por otro lado, los profesores no dejan nunca de motivar a
los alumnos y de avivar su interés por aprender espafiol. Estos, a su vez, amplian sus
perspectivas y sus conocimientos disfrutando de todas las actividades organizadas y
de los recursos que tienen a su alcance. Asi, la ensefianza del espafiol en Taiwén se

lleva a cabo en un ambiente dinamico.
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Las salidas limitadas que los alumnos graduados en lengua espafiola realizaban
hace diez afios pueden ser una de las principales razones por las que esta carrera no
tuvo un gran reconocimiento. Pero, hoy en dia, saber espafiol puede ser una ventaja
adicional a la hora de ocupar un puesto laboral. Los departamentos de espafiol ofrecen
informacion de ofertas laborales para que los alumnos puedan desarrollar lo aprendido
(lengua, cultura, literatura, politica, comercio, etc.), como por ejemplo: trabajos
relacionados con las instituciones culturales y embajadas, trabajos gubernamentales,
como en la Oficina de Informacién del Gobierno, en el Ministerio de Asuntos
Exteriores, en el Ministerio de Economia y en la Oficina de Turismo (Ministerio de
Transportes y Comunicacion), etc. Asi mismo, se supone que la mayoria de los
alumnos se dedica al comercio internacional en empresas privadas, o son traductores,
intérpretes, guias de viaje, editores de prensa e incluso profesores de espaifiol. Por
supuesto, también hay alumnos que quieren profundizar y especializarse en espafol

. , . .9
con un segundo ciclo de postgrado o un master en Taiwan o en el extranjero .

1.4. A modo de conclusién

Aunque el espaiiol no es la lengua extranjera mas implantada en Taiwan, en
estos ultimos afios su situacion estd mejorando mucho, lo cual no significa que no
existan dificultades para su desarrollo; somos conscientes de que todavia nos queda
mucho por hacer. Asi, esperamos una mayor apertura, por parte del gobierno, para
incluir el espafiol como carrera universitaria en otros centros docentes o para
aumentar el numero de plazas en las universidades existentes, con la finalidad de
poder formar asi mas personas especializadas, dadas las relaciones diplomaticas cada
vez mas estrechas con los paises de habla hispana. Creemos que es necesario tener un
centro superior de investigacion en lengua espafiola, dedicado a la lingiistica, la
cultura, la literatura, etc., y a los intercambios con universidades de Espafia o

Latinoamérica. También habria que resolver el problema de la falta de un ambiente en

? Por ejemplo, el Mdster en Ensefianza de Espaiiol como Lengua Extranjera de la Universidad de

Alcala ha sido cursado por 11 alumnos.
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el que se practique el espafiol fuera de clase; tal vez se podria solucionar con un
aumento de las actividades, los equipamientos, los recursos y los materiales para la
ensefianza del espafiol como lengua extranjera. Asimismo, seria necesaria la
incorporacidn a las universidades de un profesorado con mejor preparacion y mayores

conocimientos.
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Capitulo II: El analisis contrastivo y el analisis de errores

2.1. La hipotesis del analisis contrastivo

El andlisis contrastivo, conocido también como lingiiistica contrastiva (LC)
(Lado, 1973), nace de la preocupacion didactica que ha existido siempre por los
errores cometidos en el proceso de aprendizaje de una lengua extranjera, y de las
soluciones propuestas para intentar evitarlos. El AC ve la luz a mediados de los afios
cuarenta, al amparo del estructuralismo norteamericano y de la psicologia conductista.
Sus principios tedricos estan basados principalmente en los estudios de C. Fries

(1945), E. Haugen (1953), U. Weinrich (1974) y R. Lado (1973)".

B. Skinner (1957) sostiene que la conducta lingliistica se origina
inmediatamente por un proceso repetido de estimulo y respuesta (E-R), que constituye
una interaccion reciproca entre el oyente y el hablante. Es decir, la adquisicion de la
lengua materna se desarrolla a través de la imitacion de las producciones de los
adultos y a través del refuerzo de las respuestas positivas, creandose, asi, los habitos
lingiiisticos. Este modelo conductista da a entender que el aprendizaje de una segunda
lengua es producto de la repeticion de una serie de ejercicios consistentes en recibir
estimulos, imitar, y conseguir respuestas hasta que se formen los habitos

automatizados, es decir, el mismo proceso que se da en la adquisicion de la LI.

' 1. Santos Gargallo (1993: 28) sefiala, siguiendo a W. Nemser (1974), que U. Weinrich y E. Haugen
fueron los que establecieron las bases teodricas del AC y que C. Fries y R. Lado fueron responsables de
las formulaciones practicas del AC. Para J. R. Losada Duran (2001a: 67), el fundador del AC fue R.
Lado, debido a que los primeros estudios relacionados con este tema giran en torno al analisis del
bilingtiismo. Este autor sefiala: “Siguiendo a James (1993: 8-9), mantenemos que el fundador de la
Lingiiistica Contrastiva moderna fue Robert Lado con su libro Linguistics Across Cultures publicado
en 1957. Los que le precedieron, principalmente, Weinreich (1953) y Haugen (1956), aunque
contribuyeron con sus aportaciones a esta rama de la lingiiistica, dedicaron sus esfuerzos a analizar el
bilingiiismo de los emigrantes que vivian en Estados Unidos de América. [...] En cambio, Linguistics
Across Cultures expone de manera sistematica y razonada los principios del analisis contrastivo y el

método de aplicarlo a la ensefianza de lenguas extranjeras”.
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Ademas, el conocimiento lingiiistico, la cultura y los habitos previamente adquiridos
influyen en la adquisicion del conocimiento nuevo’, ya que el aprendizaje de una
segunda lengua empieza normalmente después de que ya se ha establecido la
ejecucion de la lengua materna y de que muchas de las fases del desarrollo psicomotor
del aprendiz estan completas o a punto de completarse®. Asi, el aprendizaje de una
lengua extranjera es una situacion de contacto de lenguas entre la lengua nativa del
alumno y la lengua meta que se va a aprender y es una actividad de formacion de
habitos (sonidos, estructuras, 1éxico, cultura, etc.). Un habito anterior (el de la lengua
nativa) facilita la formacion de nuevos habitos (los de la lengua meta) segin las
similitudes y diferencias existentes entre los hébitos antiguos y los nuevos®. Si los
alumnos tienden a transferir las habilidades lingiiisticas de su lengua materna a la
lengua meta, las estructuras que sean similares seran faciles de aprender, mientras que
las estructuras diferentes resultaran dificiles y su grado de control serd un indice de en

qué medida el aprendiz ha aprendido esa lengua’.

Los principios fundamentales del AC se basan en que la similitud de las
estructuras lingiiisticas entre la lengua materna y la lengua meta facilita la adquisicion
de ésta (transferencia positiva), y que la diferencia constituye las areas de dificultad y

los posibles errores (transferencia negativa, interferencia®):

> Como R. Lado (1973: 2) sefiala: “creemos que un individuo tiende a transferir las formas y los
significados de su propia lengua y cultura asi como la distribucion de estas formas y sus significados a
la lengua y cultura extranjera —no s6lo activamente al intentar hablar el idioma y desenvolverse en la
nueva cultura, sino, pasivamente, al tratar de comprender la lengua y la cultura segin las practican los
nativos”.

3 Véase S. P. Corder (1992: 104 y 110).

* Véase 1. Santos Gargallo (1993: 25-26 y 35).

’ Véase M. L. Alarcon Collado, E. Diaz Nufiez y J. de D. Luque Duran (1994: 56).

% El alumno lleva los hébitos de la lengua materna a la lengua segunda, este hecho recibe el nombre de
interferencia. Este término implica que los habitos de la lengua materna impiden al aprendiz de alguna
manera adquirir los habitos de la lengua segunda (S. P. Corder, 1971). Generalmente, se entiende la

interferencia interlingual como una influencia sistematica de la lengua materna tanto cuando el alumno

la percibe, como cuando produce la lengua meta (J. Ronayne Cowan, 1983).
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“Suponemos que el estudiante que se enfrenta con un idioma extranjero
encuentra que algunos aspectos del nuevo idioma son muy féciles, mientras que otros
ofrecen gran dificultad. Aquellos rasgos que se parezcan a los de su propia lengua, le
resultaran faciles y por el contrario los que sea diferentes, le seran dificiles” (Lado,

1973: 2-3).

Los estudiantes, en su mayoria, construyen hipotesis sobre la lengua que estan
aprendiendo, tienden a transferir de forma inconsciente las estructuras sintacticas de
las oraciones, el significado del Iéxico, el vocabulario y otros posibles tipos de
elementos de su lengua materna a la lengua que estan aprendiendo (S. P. Corder 1992,
J. Schachter 1974, y R. J. Di Pietro, 1986). Asimismo, segiin R. Lado (1973) y S. P.
Corder (1992), muchas veces, los problemas bésicos no surgen de la dificultad de los
rasgos en si de la nueva lengua, sino mas bien estan originados por los habitos de la
primera lengua. De ahi que el AC, en su version fuerte, hable de la influencia de la
lengua nativa sobre la lengua meta en el proceso de aprendizaje a través de un

contraste lingliistico entre la lengua materna y la lengua meta.

R. Wardhaugh (1983: 7) fue quien sugirié que en la hipdtesis del anélisis
contrastivo se diferencian dos versiones: la version fuerte y la version débil. La
version fuerte del andlisis contrastivo postula que:

1. Son comparables el sistema de la lengua nativa y el sistema de la lengua

rat ’ N
segunda tanto en la gramatica, como en la fonologia y en el lexicon'.

7 El anélisis contrastivo se efectua, primero, bajo el supuesto de los universales lingiiisticos. F. Marcos
Marin y J. Sanchez Lobato (1991: 60) afirman: “la suposicion de que todas las lenguas humanas
comparten un nimero de rasgos esenciales es primordial para lograr un nivel de adecuacion en el
analisis contrastivo. Si no compartieran, de tal manera, ambas cosas (tanto un marco general como un
nimero de procesos gramaticales), no existiria un punto de partida para las observaciones contrastivas
que se hubieran de hacer”. J. R. Losada Duran (2001a: 78) insiste en que el analisis contrastivo “Se
fundamenta en el supuesto de que las lenguas son comparables porque poseen elementos semejantes y
diferentes. Esta circunstancia relaciona dos lenguas en situacion de desigualdad”. Sobre los estudios
contrastivos en los distintos niveles lingiiisticos, se puede consultar, por ejemplo, T. P. Krzeszowski

(1990: 47-106).
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2. De acuerdo con dicha comparacion, es posible predecir y describir las
dificultades con las que se encontraran los estudiantes en el aprendizaje de una
segunda lengua.

3. En cuanto a las dificultades, hay que hacer énfasis en su ensefianza y

construir material pedagogico que ayude al aprendiz de lenguas extranjeras.

Con el AC, se intenta prevenir la formacion de los malos habitos originados por
las diferencias de los sistemas contrastados y describir la naturaleza de las dificultades
y los posibles errores. Para el modelo del AC, las diferencias existentes entre los
habitos de la L1 y los de la L2 pueden producir el fenomeno de la interferencia de la
lengua nativa, como se observa en este ejemplo: un aprendiz de nivel elemental de
espafiol cuya lengua materna sea el chino, en lugar de decir Hace calor, dira: *tiempo
muy caliente (K5, -tiempo, 18 -muy, #\ -caliente). De ahi que se observe una
dificultad provocada por la transferencia literal y que se genere un posible error en la
construccion impersonal. R. Lado (1973) sefiala que en el procedimiento general de la
comparacion entre la estructura de la lengua materna y la de la lengua meta lo que hay
que saber es si las estructuras contrastadas 1) se manifiestan de la misma manera en la
forma, 2) tienen el mismo significado y 3) tienen un sistema de distribucion semejante.
Asi, por ejemplo, si se comparan el espafiol, como lengua materna, y el inglés, como
lengua segunda, con respecto a las frases interrogativas, se observa que tanto en
espafiol como en inglés existen oraciones que sirven para preguntar algo o pedir cierta
informacion; sin embargo, en inglés se manifiesta por el cambio del orden de palabras,
mientras que en espafiol lo hace por la entonacién de contraste®. En este caso, es
esperable que el hablante espafiol que aprende inglés tenga problemas para producir
oraciones interrogativas si ignora el orden de palabras de la lengua inglesa y reactiva
el habito de la entonacidn para dicha estructura. Confirma U. Weinrich (1974: 18) que
cuanto mayor sea la diferencia entre los sistemas, o cuanto mas numerosos sean los
patrones y las formas mutuamente exclusivos en cada lengua, mayor sera el problema

de aprendizaje y el area potencial de interferencia.

¥ Creemos que las oraciones a las que R. Lado se refiere son las interrogativas absolutas.
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El mismo R. Wardhaugh (1983: 8) evalta esta version fuerte del anélisis
contrastivo. Se desprende de aqui que la teoria lingiiistica y los lingiiistas no disponen
de un conjunto de universales lingiiisticos formulados en una teoria global capaz de
tratar adecuadamente tanto la sintaxis como la semantica y la fonologia. Méas aun, la
version fuerte del AC exige a los lingiiistas que dispongan de la lingiiistica contrastiva
para poder trabajar de manera completa en la descripcion del conjunto de las
diferencias entre dos lenguas. Sin embargo, aunque las lenguas, en grados variables,
comparten rasgos, esta claro que no es posible saber ni comparar la totalidad de las
lenguas’. Como ya puntualizaron Halliday, Strevens y MclIntosh (1964), no puede
haber una proposicion comparativa general que explique las diferencias entre las
lenguas. Estos autores dieron por supuesto que lo que se contrastan son los
subsistemas dentro del nivel microlingiiistico. Por ello, R. Wardhaugh (1983) se
decantd por la versidon débil, porque ésta unicamente exige al lingliista que utilice el
mejor conocimiento lingiiistico de que disponga para dar cuenta de las dificultades
que se observen en el aprendizaje de lenguas extranjeras'’; concretamente, no exige la
prediccion de dichas dificultades ni tampoco de los puntos en los que no haya
dificultad, como hace la version fuerte, sino que se presenta como una heuristica de
analisis de los errores cometidos por los estudiantes en el aprendizaje de la segunda
lengua (F. R. Eckman, 1992). No cabe duda de que el AC puede predecir algunos

errores, pero, desde luego, no es capaz de anticiparlos todos (K. Hyltenstam, 1977).

La version fuerte del AC a priori, debido a lo inadecuado y a lo superficial de

sus descripciones, llevo, pues, a muchos lingtiistas a optar por la débil, la cual exigia

? Véase W. Nemser (1974: 61): “However, language structures, viewed as compendia of verbal skills,
are not comparable in their entireties. Phonological elements sometimes have no counterpart in the
opposed system (...), cultural differences clearly often make this true of lexical elements as well, and
grammatical categories, too, are often incommensurate”.

"% R. Wardhaugh (1983: 10) sefial6 asi: “The weak version requires of the linguist only that he use the
best linguistic knowledge available to him in order to account for observed difficulties in second

language learning”.
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unicamente la realizacion de un andlisis de los errores cometidos, junto a unas
sugerencias acerca del modo en que pudieran explicarse éstos basandose en las
diferencias existentes entre las lenguas en cuestion (Liceras, 1992: 221). En relacion
con esto, existen dos famosos textos del AC sobre el inglés y el espafiol que se han
realizado segun algunas de las exigencias de esta version débil: el de R. P. Stockwell y
J. D. Bowen (1965), The Sounds of English and Spanish, referido a la fonética, y otro
de R. P. Stockwell, J. D. Bowen y J. W. Martin (1965), The Grammatical Structures of
English and Spanish, dedicado a la sintaxis. Estos autores establecen una jerarquia de
dificultades en el aprendizaje del espafiol tomando en cuenta su aplicacion pedagogica.
Frente a lo que hace Lado, no intentan predecir errores utilizando simplemente una
teoria contrastiva global, sino que lo hacen mediante una teoria ecléctica. Basandose
en la gramatica estructural, la generativa y la paradigmatica, es decir, a partir de la
nocion de transferencia positiva y transferencia negativa potencial y de la
comparacion de las reglas entre la L1 y la L2 mediante tres opciones (regla opcional,
regla obligatoria y regla cero)'', explican los verdaderos problemas que tienen los
alumnos. Los autores afirman que la mayor dificultad que encontrara el estudiante no
se limita a los aspectos donde haya mayores diferencias entre las dos lenguas, como
ha propuesto siempre la versién fuerte del AC'?. Por otro lado, D. Larsen-Freeman y
M. H. Long (1991), sugieren, partiendo del estudio empirico de Buteau, que para los
estudiantes ingleses de francés “las oraciones francesas que se corresponden
literalmente con sus equivalentes inglesas no son necesariamente las mas faciles de

aprender”. Asi, los aprendices de la L2 no siempre encuentran la dificultad cuando

" Los autores apuntan que la dificultad depende de si una regla o una categoria es obligatoria u
optativa en la L1 y en la L2. Cuando cierta regla o cierta categoria no existe o es opcional enla L1 y es
obligatoria u opcional en la L2, dificulta mas el aprendizaje que cuando es obligatoria u optativa en la
L1y, por contra, en la L2 es opcional o no existe.

2 G. Nickel (1971) ha razonado que, aunque existan rasgos diferentes entre la lengua materna y la
lengua meta, esto no implica que la ultima sea dificil de aprender. F. R. Eckman (1985: 3-22) también
ha confirmado que puede haber diferencias entre L1 y L2 que no causen dificultades en el aprendizaje.
Este autor se ha basado en la Hipodtesis del Marcado Diferencial (HMD) para detectar los diferentes
grados de dificultad frente a la tipologia de lo marcado en la Gramatica Universal. Hablaremos de ello

en el siguiente capitulo.
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cierta unidad no existe en la L1 o es distinta a la de la L1, ni tampoco les resultan las
mas faciles de adquirir las estructuras equivalentes entre las dos lenguas. Hay otras
posibilidades de que se produzca la dificultad, como cuando ciertas unidades ya le
resultan dificiles al nativo o cuando las costumbres lingiiisticas en la L1 ya son

erroneas y se transfieren al aprendizaje de la L2"°.

El AC, que al principio era una teoria lingiiistica general (version fuerte) que
dio paso después a su nueva vision (version débil), sigue teniendo la misma meta de
construir una gramatica contrastiva, una gramatica que englobe una descripcion de las
similitudes y las diferencias entre la lengua materna y la lengua meta. De esta forma,
se cree que se podra establecer una jerarquia de correspondencias en los distintos
niveles de andlisis lingliistico, para graduar las dificultades en el aprendizaje y
remediar las posibles interferencias y, asimismo, aplicarla al aprendizaje y a la
ensefianza de lenguas'®. Sin embargo, se empieza a cuestionar la validez de esta teoria
y se intenta comprobar su utilidad pedagdgica en la ensefianza de lenguas, y, de ahi, se

deriva una serie de criticas que veremos a continuacion.

2.1.1. Criticas al analisis contrastivo

Podemos formular una serie de preguntas acerca de la fiabilidad del AC: ;todos

los errores se producen por interferencia con la lengua nativa?, ;el aprendizaje de una

" En efecto, de los factores estructurales propuestos por Weinrich para tratar el tema de las causas de
la interferencia lingiiistica, C. Mellado Blanco y M. J. Dominguez Vazquez (2000: 493) deducen que
“l. Aquella unidad que en la L1 no existe, es mas dificil de aprender en la L2. 2.- Aquella unidad que
en la L2 es distinta a la L1, resulta mas dificil de aprender. 3.- Aquellas unidades o caracteres que al
nativo le resulta dificiles también le resultaran dificiles a los que aprenden una L2.[...] 4.- Costumbres
lingiiisticas erroneas presentes en la L1 se transmiten también al aprendizaje de la L2”. Sin embargo, J.
R. Losada Duran (2001a: 70), por su propia experiencia docente, ha comprobado que las diferencias
entre la lengua materna y la lengua objeto causan las mayores dificultades para los aprendices, ya que
éstos tienden a transferir los habitos y mecanismos de expresion de su propia lengua al sistema de la
lengua meta, pero les resulta imposible transferirlos.

' Véase I. Santos Gargallo (1993: 35).
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segunda lengua es simplemente cuestion de la formacion de habitos? y ¢los
presupuestos del AC tienen verdadera aplicabilidad a los problemas practicos de

ensefianza de una lengua extranjera?

En la década de los setenta éstas fueron las causas principales por las que los
lingiiistas pusieron en tela de juicio la validez del analisis contrastivo. Contestando a
la primera cuestion: jtodos los errores se producen por interferencia con la lengua
nativa?, podriamos decir que es dificil determinar la causa de un error. A partir de
numerosos estudios empiricos, se ha demostrado que muchos de los errores no son
debidos a la interferencia de la lengua materna (Duskova 1983, H. C. Dulay y M. K.
Burt 1974, etc.). Asi, aunque los errores debidos a interferencia de la lengua materna
alcanzan, en unos casos, una media maxima del 33% del total de los errores
producidos por los aprendices (S. Fernandez, 1997), en el estudio de H. C. Dulay y M.
K. Burt (1974) apenas se llega a un 3%". Esto conduce al F. Garrudo Carabias (1996)
a afirmar que la cuestion no estd, pues, en la oscilacién del nimero, sino en que la
interferencia de la lengua materna no es la causa tnica de todos los errores cometidos.
Asimismo, R. Whitman y K. Jackson (1972) y K. Hyltenstam (1977) revisaron la
validez del AC y confirmaron que éste no es capaz de predecir todos los errores. Los
primeros autores creen, ademas, que muchas veces las pruebas organizadas para
validar la prediccion del AC estan disefiadas de antemano a favor de éste, para
detectar especialmente los errores ya predichos, sin tener en cuenta otro tipo de
errores. Tras su estudio, basado en dos tests de sintaxis inglesa en 2.500 estudiantes
japoneses y realizado para comprobar la validez del AC, es decir, para comparar el
resultado de los tests con los items previamente fijados como dificiles para estos
aprendices por el AC, los autores llegaron a confirmar lo inadecuado del analisis. En
cuanto a los errores y la actuacidon del aprendizaje, la interferencia no desempafia un

papel tan importante como pensaba el AC y la supuesta dificultad no estad

' Véase también R. Ellis (1985: 29), quien ha hecho una comparacién del porcentaje de errores
producidos por interferencia de la lengua materna entre siete estudios sobre analisis de errores y ha
sefialado que, en el estudio realizado por Lott, la interferencia de la LM alcanzé un 50% de la

produccioén de los alumnos italianos de inglés.
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directamente relacionada con las diferencias entre las lenguas. Consideraciones como
¢stas llevaron a los estudiosos a perder la confianza en lo establecido por la teoria del
AC. Tras la comprobacion del estudio empirico de C. Richards (1974), se destac la
existencia de errores intralinguales en el aprendizaje de segundas lenguas'®. Es
indiscutible la existencia de otros factores ademas de la interferencia interlingual,

. . . 17 . . ~ 18
como son las propias estrategias de los aprendices ', la deficiencia de la ensefianza °,

. .o . ver 401 . . . . 2
la interferencia intralingiiistica ? e, incluso, la estrategia de evitar ciertas estructuras 0

' C. Richards (1974) demostré en seis tablas la existencia de errores intralinguales cometidos en
comun por grupos distintos de hablantes japoneses, chinos, franceses, checos, polacos, maoris,
malteses, indios, etc., aprendices de inglés. Consider6 que los errores intralinguales son fallos (mistakes)
que persisten y se repiten en cada grupo de aprendices por la propia estructura de la segunda lengua, los
falsos amigos, la hipergeneralizacion, la aplicacion incompleta o la ignorancia de las restricciones de
las reglas de la segunda lengua.

7 Esto se refiere a las estrategias de aprendizaje y a las estrategias de comunicacién que se activan a la
hora de adquirir la competencia de la lengua meta y que provocan, precisamente, producciones
erroneas. (Véase L. Selinker 1992 y E. Tarone 1977). Sin embargo, M. P. Serrano Cabezas (1994: 528)
recuerda que las estrategias mencionadas por L. Selinker dentro del campo de investigaciones de la
interlengua del aprendiz “siempre estan relacionados con la produccién de errores por parte del
aprendiz, ya que la valoracion que se hace de la naturaleza de la interlengua toma siempre como punto
de referencia la perspectiva de la lengua objeto. Sin embargo, dentro de este mismo campo de
investigacion, definido por el interés en el estudio de la formacion de la interlengua del aprendiz, el uso
de estrategias no siempre es identificado con actuaciones erroneas ya que el interés por las mismas esta
motivado por el hecho de ser aquellas procesos cognitivos mediante los cuales el aprendiz se hace con
su genuino sistema lingliistico”. G. Vazquez (1991) y S. Fernandez (1996) han sefialado ciertas
tendencias a emplear diferentes estrategias, segun los estadios de aprendizaje de la L2.

'8 Véase, por ejemplo, N. Stenson (1983). Este autor insiste en que el AC no puede indicar cierto tipo
de errores como, por ejemplo, los errores inducidos (induced errors). Este tipo de errores son
provocados por el propio profesorado (debido a su definicidn incorrecta del 1éxico o la explicacion
incompleta de cierta estructura) o por el empleo de ejercicios del tipo imitacion-repeticion sin tener en
cuenta el contenido semantico, lo cual puede inducir a los alumnos a crear una generalizacion falsa a
partir de lo ensefiado.

" La principal causante de los errores puede ser la propia lengua que se esta aprendiendo. G. Vézquez
(1991) ha puesto como ejemplo el estudio empirico de Flick, donde se analiza un corpus de 600 errores
producidos por hablantes de espafiol que aprenden inglés; los resultados obtenidos fueron que el 68%
de los errores cometidos correspondia a errores intralinguales, mientras que s6lo un 30% se debia a

errores de interferencia.
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Ha sido, por lo tanto, una rémora el simplismo de la clasificacion basada en una unica

. . . ., . 21
fuente, sin tener en cuenta que, en realidad, hay una interaccion de factores diversos™ .

Junto a lo anterior, también se ha criticado que el analisis del AC se centra sélo
en un grupo homogéneo de estudiantes de la misma lengua materna, pues se ha de
realizar el andlisis basandose en grupos heterogéneos de estudiantes de diferentes
lenguas maternas. Muchos estudios mostraron que existen errores comunes cometidos
por muchos hablantes de segundas lenguas; en otras palabras, existen ciertos rasgos
de una lengua que son dificiles de aprender para los aprendices de diferentes lenguas
maternas®*. Hay otros estudios que han descubierto que muchos de los errores que se
atribuyen a la interferencia, se observan también en el proceso de adquisicion de la

lengua materna. Veamos algiin ejemplo:

“La preposicion <<em>>, en una frase como <nos fuimos en Francia>, parece

* Véanse L. Diiskovéa (1983), J. Schachter (1974), Schachter, J. y M. Celce-Murcia. (1983) y H. H.
Kleinmann (1983). Segun estos autores, la baja frecuencia de ciertos errores no indica que el aprendiz
tenga menos dificultad. El alumno puede utilizar la estrategia de evitar ciertas estructuras cuando se
siente inseguro o incapaz de comunicarse con el conocimiento de la L2 del que dispone o cuando no
tiene suficiente repertorio léxico para expresar determinadas ideas.

! Véase M. P. Jain (1974:189-215), quien ha identificado los posibles factores que podrian causar
errores, ademas de la ya conocida interferencia interlingual. Considera este autor, pues, que el AC es
fragmentario e inadecuado.

2 Véase H. C. Dulay y M. K. Burt (1972), N. Bailey, C. Madden y S. Krashen (1974) y F. R. Eckman
(1992). Véase también M. R. Alonso Alonso y I. M. Palacios Martinez (1994). Estos autores han
realizado una revision bibliografica de las investigaciones sobre las expresiones escritas de aprendices
independientemente de su nacionalidad y su lengua materna. Sus conclusiones son que la L1 no causa
interferencia, sino que ayuda en el proceso del aprendizaje de la L2, que los errores son comunes en los
hablantes de cualquier lengua nativa y que se denominan errores de desarrollo. Ademas, estos autores,
tras su estudio de los errores cometidos por grupos de alumnos de diferentes lenguas maternas,
consideran que los errores mas frecuentes son los relativos a la ortografia, al tiempo verbal, a las
preposiciones y al vocabulario, que presentan cierto caracter universal. Aunque tampoco rechazan que
ciertos errores estén provocados por la interferencia de la propia lengua materna, los consideran como
casos mas bien marginales, como, por ejemplo, el caso de la estudiante japonesa que comete errores

relativos al orden de palabras y a la omision de elementos necesarios en el discurso.
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un caso evidente de interferencia en un aprendiz francés, y sin embargo nosotros
tenemos recogido <se yeron en donde tenian que ir> en la adquisicién del espafiol
lengua materna, donde hasta los cinco afios es facil encontrar un uso también

idiosincrasico de las preposiciones” (S. Fernandez, 1997: 16)>.

De este modo, las estrategias que utilizan los alumnos, los fallos provocados en
ciertas ocasiones, los errores intralinguales, los mismos errores que se cometen en el
proceso del aprendizaje de la LM o hasta los errores que no tienen una clara
explicacion®® son aspectos que no se examinan ni se pueden predecir, en principio,
desde el punto de vista del AC. Asi pues, el AC se equivoca en sus predicciones al

considerar la LM como la unica causa de los errores.

Respecto a la segunda pregunta, ;E/ aprendizaje de una segunda lengua es
simplemente cuestion de la formacion de habitos?, dice Corder (1992: 125-130) que
no se puede ignorar el papel que desempefia la formacién del habito en el aprendizaje
de la lengua. Sin embargo, tampoco se puede admitir que éste sea simplemente
cuestion de adquirir un conjunto de habitos. Segun este autor, la lengua es una
conducta gobernada por reglas, no por habitos, y lo que aprendemos no son respuestas
(la base conductista del estimulo-respuesta), sino reglas para construir respuestas. Este
rechazo a la hipdtesis de la psicologia conductista esta ligado intimamente a la teoria

chomskiana® vy al concepto de Gramética Universal®’. Para N. Chomsky (1999a: 8)

» En este sentido, R. Navarro Gala (2000) hizo un analisis de errores en el marco de la lingiiistica
contrastiva en 18 estudiantes de distintas nacionalidades (10 suecos, 4 japoneses, 2 ingleses y 2
norteamericanos) y llegé a la conclusion de que los errores mas frecuentes se cometen sobre las
preposiciones a y de, y, aunque pueden deberse a la interferencia interlingual, muchos de ellos se deben
a dificultades propias del sistema espafiol y, ademads, son errores que cometen los propios hablantes
nativos.

* Véase L. Selinker (1992).

> J. M. Liceras (1990: 59) apunta que “...los objetivos de la teoria lingiiistica de corte chomskiano, si
bien lejos de poder aplicarse de forma directa a la ensefianza de lenguas segundas, deben de tenerse en

cuenta en la investigacidn sobre la adquisicion y el aprendizaje de lenguas extranjeras. Se ha sugerido
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las reglas de formacion de oraciones no pertenecen realmente a la gramatica sino al
marco del “orden de los pensamientos”, es decir, a un orden natural de los
pensamientos e ideas. Asi, por un lado, si se supone que la adquisicion de la segunda
lengua también proviene de un conocimiento innato y mental que contiene las
propiedades universales de todas las lenguas -las cuales ya estan interiorizadas
inconscientemente por una dotacidon bioldgica-, entonces el proceso de aprendizaje no
puede ser un proceso inductivo del tipo estimulo-respuesta, basado en conseguir
simplemente nuevos hébitos diferentes de los de la L1 mediante una mayor frecuencia
del estimulo. El proceso del aprendizaje debe ser un proceso creativo y deductivo en
el que el alumno desempena un papel activo y se aproxima cada vez mas a la lengua
meta con unos mecanismos universales innatos que le permiten hacer hipdtesis sobre
el nuevo sistema de la lengua objeto y reconstruir las reglas a las que esta expuesto.
Es decir, lo que un alumno de la segunda lengua aprende no es un conjunto de
habilidades o reglas nuevas, sino que adapta, remodela y amplia las habilidades y
conocimientos ya existentes®’. Las investigaciones posteriores, que se centran en la
imitacion de los enunciados de los adultos, considerada esa imitacion como el proceso
por el que un nifio adquiere su lengua materna, llegaron a poner en duda el
conductismo de E-R, ya que el nifio rara vez produce lo mismo que le transmite el
adulto o que le corrige el adulto. De ahi que el mecanismo de la formacidon de habitos

diferentes a los de la LM no juegue un papel tan importante como punto de partida del

que es en el terreno de la enseflanza donde reside la responsabilidad del establecimiento de la relacion
entre aprendizaje y adquisicion en el caso del adulto que aprende una lengua”.

% Segun N. Chomsky (1979: 49), “Definimos la “gramética universal” (GU) como el sistema de
principios, condiciones y reglas que son elementos o propiedades de todas las lengua humanas, no
meramente por casualidad, sino por necesidad —claro estd, que me refiero a una necesidad bioldgica y
no légica. La GU puede entenderse, pues, como la expresion de “la ciencia del lenguaje humano”. N.
Chomsky (1999b: 82) afirma que, “La teoria de una lengua particular es su gramadtica. La teoria de las
lenguas y las expresiones que generan es la Gramdtica Universal (GU). La GU es una teoria del estado
inicial S,del componente relevante de la facultad del lenguaje. Podemos distinguir el lenguaje del
sistema conceptual y del sistema de competencia pragmatica”.

*7 Véase S. P. Corder (1992: 112).
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conductismo en el aprendizaje de la segunda lengua®®. Se llega a negar la importancia
del habito, y, a su vez, la importancia de la lengua materna. A. Ballester Casado y M.
D. Chamorro Guerrero (1993: 394) sefialan que: “Tanto en unos métodos como en
otros el papel de la lengua materna y la traduccion siempre ha sido polémico. De
hecho, su importancia ha sufrido tantas oscilaciones que de ser uno de los principales

. , . 29
pilares de algunas metodologias ha pasado a ser la “oveja negra” de otras™".

Por otro lado, si el AC se basa en que la lengua materna y la lengua meta estan
en contacto total desde el principio del aprendizaje, los hébitos antiguos influiran en
los nuevos desde el primer momento del aprendizaje de la L2. Hay que preguntarse,
entonces, en qué medida se aplican aquellos hébitos al aprendizaje de la L2, si, en
realidad, estos conjuntos de habitos no se pueden comparar en su totalidad® vy,
ademds, es imposible que se aprendan desde el principio®’. De este modo, el
aprendizaje no deberia enfocarse unicamente hacia el logro de habitos, sino que
deberian tenerse en cuenta cuestiones como el conocimiento previo, la experiencia
personal en el aprendizaje de la L2 y de otras lenguas ya conocidas, asi como el hecho
de que el proceso de aprendizaje de la L2 es sucesivo>>. Este tipo de investigaciones
de caracter psicolingiiistico, que ha puesto en evidencia los limites de la ensefianza
tradicional, da lugar a que se considere que el aprendizaje lingiiistico no so6lo estaria

relacionado con factores externos o con la enseflanza impartida, sino que se iniciaria

*S. P. Corder (1992: 128) no rechaza totalmente la importancia de la formacién de habitos en el
aprendizaje de la lengua, pues por ella muchos estudiantes producen frases adecuadamente, por
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ejemplo, ““would you mind —ing?”, “how are you”, mucho antes de saber las reglas que las generan
como oraciones regulares o constituyentes de oraciones”. Asi, concluye el autor que la formacion de
habitos si que desempefia un papel en el aprendizaje de la lengua, pero tal vez un papel menor.

¥ Sobre el papel de la lengua materna hablaremos con més detalle en el siguiente capitulo.

%% Véanse M. A. K. Halliday, A. Strevens y P. D. McIntosh (1964) y W. Nemser (1974).

! En espafiol, se usan plurales como los del inglés; sin embargo, el estudio de H. C. Dulay y M. K.
Burt (1974) mostro que su aprendizaje no aparece hasta la mitad de la secuencia de adquisicion, y no al

principio, como se esperaria si la gramatica de L1 fuera la guia del proceso de aprendizaje de L2.

% Véanse H. C. Dulay y M. K. Burt (1974) y S. Krashen (1992).
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con una asimilacion espontanea y constante de los principios basicos®®. Ahora bien, R.
Alonso Raya y P. Martinez-Gila (1994: 68-69) afirman que si el lenguaje es una
manifestacion gobernada por reglas, éstas pueden facilitar a los aprendices el
aprendizaje de una L2. Esto provocaria que se fuera construyendo un sistema de
reglas psicoldgicas (RP) en la gramdtica de la interlengua del aprendiz (G3) y que
estas reglas se correspondieran con las reglas lingiiisticas (RL) que deliberadamente
son aprendidas mediante un proceso analitico de reflexion consciente. Segun estos
autores, el sistema de reglas psicoldgicas es lo que se denomina gramdtica mental,
gramadtica psicologica o gramatica de la interlengua. Se pueden hacer explicitas las
reglas para que los alumnos puedan tenerlas en cuenta y las puedan incorporar a su
sistema mental de la lengua objeto a partir de unos mecanismos mentales®*. De ahi
que el método sugerido por estos autores para el aprendizaje-ensefianza de la lengua

sea tanto inductivo como deductivo.

Desde un punto de vista pedagdgico, parece que, de momento, no se ha
decidido cudl es el mejor procedimiento para mejorar el aprendizaje de una segunda
lengua, si partiendo de la repeticion y la practica hasta llegar a tener las habilidades
lingiiisticas, o si partiendo de un contexto natural y comunicativo con o sin institucién.
Muchos profesores, a raiz de sus experiencias didacticas, han sostenido, por un lado,
que el proceso de la imitacidn-gjercitacion debe ser considerado como una de las

o ~ 35 . .
técnicas de la ensefianza™. Por otro lado, destacan los métodos de estimular las

3 Véase M. Aragones (1989: 117).

** Esta consideracion es diferente de la de Krashen, quien sostiene que la adquisicion de una lengua es
un proceso inconsciente en el que no se involucra una reflexion consciente de las reglas. Sobre ello,
hablaremos en el siguiente capitulo. Segun R. Alonso Raya y P. Martinez-Gila (1994), la reflexion
consciente (RC) dirige la integracion del conocimiento explicito al conocimiento implicito, es decir, a
partir de esa introspeccion consciente, se ponen inconscientemente en marcha las reglas a la hora de
comunicarse en situaciones concretas.

* Hoy en dia, los profesores que se dedican a la ensefianza de la lengua extranjera no excluyen que la
repeticion y la imitacion puedan ser estrategias de ensefianza-aprendizaje. Por ejemplo, R.
Rodriguez-Saona (2000: 587) indica que la repeticion permite que los alumnos interioricen el nuevo

sistema del idioma aprendido con tiempo y que prevengan su dificultad.
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habilidades activas y creativas con el fin de obtener una comunicacién mas
adecuada®®. Esto corrobora lo que sefiala I. Santos Gargallo (1994) cuando afirma que
resultaria errébneo emplear un método uUnico sin considerar las situaciones de
ensefianza-aprendizaje y las necesidades y las caracteristicas de los aprendices, ya que
hay alumnos que son incapaces de aprender una lengua a partir de una metodologia

activa y comunicativa o a partir de las directrices estructurales

En cuanto a la tercera pregunta, ;Los presupuestos del AC tienen verdadera
aplicabilidad a los problemas practicos en la ensenianza de una lengua extranjera?,
es una cuestion controvertida que ha sido continuamente investigada por los
lingiiistas’’. El AC tiene el objetivo de ayudar a los profesores en la tarea de ensefar
con el contraste de las estructuras lingiiisticas, que hace conscientes a los aprendices
de los puntos semejantes y los puntos diferentes con respecto a su lengua materna. En
cuanto a este aspecto, C. Fries (1945: 9) ya puntualizd que los materiales mas
eficientes son los que se basan en una descripcion cientifica de la lengua meta,
comparandola con la descripcion paralela de la lengua nativa. Por un lado, si
pensamos que las propuestas del AC si son aplicables a los problemas practicos de la
enseflanza de una lengua extranjera, nos podemos preguntar cuales son las

aportaciones del andlisis contrastivo a la ensefianza de segundas lenguas y, con ello, a

% En este sentido, véase 1. Iglesias Casal (2000). Esta autora ha indicado los posibles factores que

intervienen en las etapas del proceso creativo y ha aportado las estrategias y técnicas destinadas a
estimular la creatividad en el proceso de ensefianza-aprendizaje de E/LE. También hay docentes que
insisten en sustituir el método tradicional por el método creativo y comunicativo para que los
aprendices consigan una autonomia en el aprendizaje, aunque tampoco rechazan claramente el método
de la repeticién estructural, como, por ejemplo, E. Alvarez Fernandez y C. Risuefio Fondevila (1999).
Estos autores destacan el aprendizaje de estructuras gramaticales de forma comunicativa, pero no
ignoran que las repeticiones de estructuras sirven para que los alumnos consigan razonar las
regularidades lingiiisticas del idioma de forma inconsciente.

7 R. Wardhaugh (1983: 7) dice que “the contrastive analysis hypothesis also raises many difficulties
in practice, so many in fact that one may be tempted to ask whether it is really possible to make
contrastive analyses. And even if the answer to that question is a more or less hesitant affirmative, then

one may well question the value to teachers and curriculum workers of the results of such analyses”.
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la Lingiiistica Aplicada®. En la aplicacion del AC, segiin C. James (1980: 145-151),
se trata, primero, de la prediccion: la prediccion de los aspectos que causaran
problemas, la prediccion de la dificultad, la prediccion de errores y la prediccion de la
resistencia de ciertos errores pese al aprendizaje y la ensefianza; segundo, del
diagnostico de los errores de la L2 para saber el porqué se cometen ciertos errores, v,
tercero, del disefio de la evaluacion para saber el repertorio lingiliistico de los
aprendices®. Con todo ello, se llegan a aplicar principios pedagdgicos como la
seleccion (qué ensefiar) y el grado (cuando ensefiar) de los items de la lengua meta™.
Como I. Santos Gargallo (1993: 60) ha afirmado, para los defensores del AC, la
identificacion previa de los problemas con que se van a encontrar los alumnos sirve
como base de control de la ensefianza-aprendizaje de segundas lenguas, es decir, sirve
para decidir el momento oportuno de la ensefianza de ciertas estructuras. El método de
la traduccidn para trabajar en la expresion escrita y el método audio-oral para trabajar
en la expresion oral han sido los mas utilizados para la ensefianza de una LE dentro de
la linea de investigacion del AC. Las practicas de traduccidn se basan, en traducir las
diferentes estructuras extraidas del AC de la lengua materna a la lengua meta y el
método audio-oral corresponde a lo que hemos mencionado anteriormente: el proceso
mecanico inductivo del estimulo-respuesta. El profesor presenta estructuras
contrastadas como ejemplos para que los alumnos las repitan y las ejerciten hasta que
se conviertan en un habito automatico. No obstante, hay que tener en cuenta, segun I.
Santos Gargallos (1993: 60-61), que estos métodos puede que sirvan de ayuda en las

primeras etapas de aprendizaje por dar seguridad a los aprendices en su produccion,

** En cuanto a esta pregunta, R. L. Politzer (1967: 151) ya afirmé que “Perhaps the least questioned
and least questionable application of linguistics is the contribution of contrastive analysis. Especially in
the teaching of languages for which no considerable and systematic teaching experience is available,
contrastive analysis can highlight and predict the difficulties of the pupils”.

% C. James (1980: 149) apunta que el anélisis contrastivo juega dos papeles en la evaluacion. Primero,
saber qué es lo que se necesita evaluar, y segundo, en qué consiste la evaluacidon para los diferentes
niveles del aprendizaje. Se evaltian los items de contrastes que son el origen de los problemas
potenciales extraidos del AC y se escalonan las evaluaciones dependiendo del nivel del aprendizaje en
que esta el aprendiz, de acuerdo con la jerarquia de la gravedad de los errores.

% Véase C. James (1980: 151).
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pero, a la larga, pueden provocar, por el contrario, errores, o el habito de acudir a la

lengua materna, que son dificiles de erradicar en los niveles posteriores.

Por otro lado, el AC puede proporcionar informacion esencial por su
regularidad, mediante una comparacion entre dos lenguas, como en el caso del acento
extranjero tipico. El AC puede ser un analisis previo que completa a las intuiciones de
los profesores de lenguas y que les ayuda a mejorar las técnicas de la ensefianza. Sin
embargo, segun dice F. Garrudo Carabias (1996: 12), muchos hablantes no nativos
tienen un acento peculiar’' y cometen errores gramaticales recurrentes y tipicos que
suenan a ‘extranjero’ y que a menudo son facilmente identificables por los mas
profanos en lenguas, e incluso se utilizan como caracteristicas prototipicas en la
realidad y la ficcion. El AC no parece ser capaz de ensefiar a los profesores de lenguas
mas de lo que ellos mismos pueden deducir de su experiencia e intuicion en la clase.
Se considera que la aplicacion pedagogica de los trabajos del AC en la ensefianza de
una lengua extranjera es muy limitado (W. Marton, 1986 y J. M. Martin Morillas,
1997). La dudosa aplicacion pedagdgica del AC entra, asi, en juego como un factor

fundamental para remediar la validez y la utilidad del AC.

Tras el intenso debate sobre la validez del AC frente a las llamadas paradoja
estructural, paradoja semantica y paradoja pedagogica®, a principios de los afios
ochenta renacid la confianza en un nuevo tipo de AC* con una seric de

reorientaciones pedagégicas*®. De las palabras de J. Fisiak (1990: 3): “...that despite

1 Aunque, segin A. Serradilla Castafio (2000: 653), en gran parte, los profesores han de asumir la
culpa de no intentar corregir a los alumnos, bien porque ignoran la importancia de la pronunciacion, o
bien porque creen que no estan capacitados para ensefiarsela.

2 Véase la explicacién de las mismas en T. P. Krzeszowski (1990).

# Véase, por ejemplo, C. James (1980) y J. Fisiak (1990).

* Segiin J. R. Losada Duran (2001a: 71), el analisis contrastivo aporta métodos para organizar
ejercicios practicos utilizados en la clase de la segunda lengua: primero, ejercicios de presentar las
estructuras isomorficas consideradas como transferencia positiva de la L1 a la L2, por ejemplo, las
traducciones; segundo, ejercicios para evitar las estructuras de contraste donde se originan las

interferencias, y, tercero, ejercicios para “mantener la integridad del sistema y ofrecerlo de conjunto”.
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some critical voices the interest in contrastive linguistics has not diminished since
1980... It is worth mentioning that a large number of conference devoted exclusively
to contrastive linguistics, as well as contrastive sections at large congresses, have been
organized since 1980 and have been announced for the future”, se desprende que,
debido a las asociaciones, las conferencias y los simposios especificos de lingiiistica
contrastiva, los lingiiistas nunca han dejado de profundizar en el analisis contrastivo.
El AC fue revalorizandose paulatinamente y la interferencia fue considerada como
uno de los factores que intervienen en los errores™. El AC, en principio, tiene como
unica meta la practica, pero, desde el punto de vista de los lingiiistas, de los
sociolingiiistas y de los especialistas en pragmatica, las descripciones comparativas de
las estructuras superficiales de pares de oraciones son fragmentarias y tedricas. Como
apuntaron J. Lehtonen y K. Sajavarra (1983), con respecto a este aspecto, se considera
que el AC debe estar relacionado con los problemas interculturales y psicolingiiisticos
de la investigacion y se debe prestar también atencion a los aspectos discursivos,
textuales o culturales (F. Garrudo Carabias, 1996). Asi, el AC retoma el contraste
entre las lenguas desde una nueva perspectiva de caracter universalista’® y se centra,

. Y r .48 " .49
posteriormente, en estudios’’ de semantica contrastiva”, de pragmatica contrastiva

* Véase G. J. Cuesta Estévez (1998: 264).
0 El caracter universalista en el AC se ve corroborado por las palabras de J. R. Losada Duran (2001b:
xvii), “La gramatica contrastiva parte del supuesto de que existen universales en las lenguas. El
investigador no se pregunta si la lengua B tiene fonemas, categorias gramaticales u oraciones como la
lengua A, sino cual es el inventario de fonemas, cuales son las categorias gramaticales o cuales son los
tipos de oraciones de la primera con respecto a la tltima. Estas consideraciones constituyen el punto
inicial para emprender la busqueda de analogias y diferencias o la comprobacion e identificacion de
ambas en las lenguas que se cotejan”.

7 Véase J. Fisiak (1990), donde se recoge una amplia bibliografia sobre obras relacionadas con el
analisis contrastivo de tipo lingiiistico, pragmatico, discursivo, sociolingiiistico, psicolingiiistico e
intercultural.

* La critica hacia el AC por el simplismo de contrastar las estructuras superficiales entre la lengua
materna y la lengua meta lleva a detectar las similitudes o diferencias a partir de la comparacién de la
estructura profunda, teniendo en cuenta los significados semanticos equivalentes. Véase C. Hernandez

Alonso (1993). L. Luque Toro (1994: 133) sostiene que el contraste semantico y el contraste de uso en
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e intercultural®®, de sociolingiiistica y de analisis contrastivo del discurso (el estudio

de las propiedades conversacionales y textuales)’.

distintos contextos ayudaran a los aprendices a adquirir con mas facilidad las expresiones de la lengua
objeto.

* Por ejemplo, R. Kalisz (1981: 45-46), pionero en dar paso a un nuevo AC que tiene en cuenta la
perspectiva pragmatica entre lenguas comparadas, sostiene que “Equivalence between two given
structures is a matter of the matching of the properties. Thus, it reflects a degree of partial pattern
matching of properties. One can talk about a degree of syntactic equivalence even if lexical properties
do not match a pragmatic equivalence when the two structures produce the same perlocutionary effect
in spite of their syntactic and lexical properties, etc. The higher degree of matching of syntactic,
semantic and pragmatic properties reflects the higher degree of overall equivalence between two or
more constructions”. Asimismo, segun M. T. Garcia Muruais y A. Senovilla Arias (1999: 304), si se
sitia el AC al nivel pragmatico, se pueden observar similitudes entre dos lenguas aparentemente
diferentes que expresan los mismos matices intencionales. Por otro lado, F. Garrudo Carabias (1996) ha
mencionado que los diccionarios monolingiies y bilingiies de hoy son diccionarios que incluyen
informacién pragmatica de registro y niveles de uso, lo cual es un campo muy fructifero para los
trabajos del analisis contrastivo.

0 Véase, por ejemplo, K. Kitao (1986), quien ha sugerido que, a pesar de que la comunicacion entre
un aprendiz japonés y un nativo americano se basa en los mismos componentes lingiiisticos, el factor
cultural puede causar barreras a un oyente japonés que no llegue a comprender el concepto que le
intenta transmitir su interlocutor americano tanto en el nivel de la comunicacion como en su contenido.
Asimismo, segin M. I. Mizén y M. Oyanedel (2000: 446), no se puede separar la competencia
lingtiistica de la competencia cultural. Estos autores apuntan que el factor cultural puede influir en las
situaciones de referencia, las expectativas; puede causar modos enigmaticos o inaceptables, y, ademas,
por ¢él se puede expresar la afectividad, la formalidad, el humor, el respeto reciproco y la credibilidad
de maneras distintas. De ahi que se observen fendmenos de interacciones culturales que influyen en el
acto de habla y en la eficacia de la comunicacidn lingiiistica de los alumnos. Por otro lado, si se toma
en consideracion el objetivo pedagogico, el factor cultural ha sido un factor importante para la
ensefianza del espafiol como lengua extranjera para alumnos de diferentes lenguas maternas. I.
Mosquera Gende (2000: 467 y 468) afirma, por su propia experiencia docente, que se deben tener en
cuenta ciertas generalidades culturales, por lo que un mismo tipo de ejercicios de interaccion puede
tener distinto resultado aplicandose en la ensefianza de espafiol a alumnos norteamericanos y a alumnos
alemanes. Asi, la ensefianza varia por tener en cuenta, mas bien, la interaccion de las dos culturas de las
lenguas en contacto, es decir, la de la lengua materna y la de la lengua objeto.

31 Véase, por ejemplo, W. Hiillen (1986). Segun este autor, hay muchas particularidades lingiiisticas
que no se explican ni por la ayuda del sistema lingiiistico tradicional ni por las normas sociales, sino

que es una cuestion que se produce en el proceso de la conversacion. Por ejemplo, cada frase producida
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Como conclusiéon de este apartado, baste mencionar que las principales criticas
hacia el analisis contrastivo radican en que no se basa en un corpus de errores
producidos por los alumnos de la L2 y en que no todos los errores sistematicos se
producen por la interferencia interlingual, lo cual ha provocado su rechazo®®. Asi,
dadas las limitaciones, especialmente en las consideraciones de la causa del error, de
que adolecen los trabajos del AC, a finales de los afios 70 empieza a tomar impulso la
teoria del andlisis de errores como intento didactico de identificar y remediar los
errores en las producciones reales de los estudiantes de lenguas extranjeras y de hacer
patentes los procesos de aprendizaje de la LE. No obstante, el rechazo del AC no

significa ignorar su valor como “un punto de arranque de la glosodidactica del
9953

3

aprendizaje™” y, ademads, supuso el inicio de “un nuevo paradigma cientifico: el

Sy - . . .., . 54
analisis de errores orientado hacia la descripcion de la interlengua™”.

2.2. El analisis de errores

El analisis de errores se ha centrado en el estudio de lo que el alumno realmente

hace, sin prestar atencion alguna a lo que hara, a diferencia del AC, es decir, lo que el

puede cambiarse sintacticamente y semanticamente dependiendo de otras oraciones producidas
anteriormente o del turno de habla. A partir de un analisis conversacional, el autor cuestiona cuales son
los aspectos necesarios para la ensefianza y aprendizaje de una lengua extranjera, por ejemplo, la
pronunciacion, la locucion, la expresion idiomatica, la estructura gramatical, los registros particulares o
estilos funcionales o las reglas pragmaticas, para mejorar tanto la competencia productiva como la
receptiva. Insiste en que se debe ensefiar a un aprendiz extranjero a expresar sus ideas tanto en la
lengua materna como en la lengua extranjera en cualquier situacion de habla, ya que, segun este autor,
un hablante nativo suele perdonar los fallos cometidos por sus amigos extranjeros, aunque puede que
estos aprendices actiien de forma no cooperativa, antipatica o descortés. Por otro lado, J. L. Otal
(1997: 41) también confirma que “Se supone que el estudiante de una L2 conoce los principios y
estrategias conversacionales, derivados de su competencia comunicativa en la L1. La tnica dificultad
estribaria en el desconocimiento o conocimiento incompleto del cddigo de la L2”.

% Véase J. Schachter y M. Celce-Murcia (1983: 272).

3 Véase 1. Santos Gargallo (1993: 66).

> Véase 1. Penadés Martinez (1999: 8).

44



AE analiza son los datos procedentes de los errores cometidos por el alumno (corpus

de datos), cuya explicacion no se busca a través de una comparacion estructural entre

dos sistemas de lenguas, la lengua materna del estudiante y la lengua meta, sino que

se origina de una comparacion de la lengua transitoria (Chomsky) o la interlengua

(Selinker) —un sistema lingiiistico independiente® al que el alumno estd expuesto—

con la lengua materna y la meta®. S. P. Corder denomin a este sistema independiente
58

que esta a disposicion del aprendiz dialecto idiosincrdsico’’, dialecto transitorio™ o

sistema de compromiso, un término de W. Nemser (1974)* sistema aproximativo.

> Véase W. Nemser (1974). M. Baralo (1996a) también afirma que la interlengua es un sistema
autonomo e independiente, aunque esta relacionado con el sistema de la lengua materna y el de la
lengua objeto.

%% Sin embargo, H. Ueda (1994) ha sugerido un método denominado translingual, basandose en una
comparacion entre la interlengua de los alumnos y la lengua objeto, la L2, para estudiar el grado de
dificultad del sistema lingiiistico de la lengua que se aprende. Segun este autor, el grado de dificultad se
decide a partir de la produccidn correcta, en relacion con el momento en que ésta se produce dentro del
desarrollo del aprendizaje.

37 Se refiere a que la lengua que obtiene el aprendiz es idiosincrasicamente diferente de la lengua meta,
debido a los propios mecanismos, que presentan codigos personales y particulares utilizados por el
individuo en los procesos de adquisicion de ésta. Véase S. P. Corder (1971). Apunta este autor (1992:
265): “Provisionalmente, llamé “dialecto idiosincrasico” a la lengua del estudiante. Esto se hizo asi
para acentuar el hecho de que se trata de un cddigo que no corresponde con el codigo de ningin grupo
social. [...] la caracteristica sobresaliente del dialecto de un estudiante, es su inestabilidad, por lo
menos mientras contintia aprendiendo. Esta es la razén por la cual Selinker (1969), lo llama interlengua,
acentuando con ello su estado intermedio entre los codigos de la lengua materna y de la lengua meta”.
¥ Este término, acufiado también por Corder (1971), se debe al énfasis que se quiere dar a la
inestabilidad de la lengua que obtienen los aprendices de la L2 mientras aprenden. La inestabilidad
implica una progresiva complejidad lingtiistica que el aprendiz de la L2 va adquiriendo, y ésta es una
de las caracteristicas mas destacables del proceso de interlengua. Asi, el alumno suele aprender
estructuras lingtiisticas desde las formas basicas hasta que se aproxima a la competencia del nativo.
Véase M. Aragones, (1989: 119).

%% Este autor consideré que los errores no sélo implican la interferencia de la lengua materna, sino que
también reflejan el conocimiento adquirido, sea completo o no, de la lengua meta. Los errores varian en
cada una de las etapas, segun el nivel de dominio de ésta, la experiencia y la aptitud personal del

aprendiz, y son sistematicos e idiosincrasicos.
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S. P. Corder, quien inici6 una nueva corriente de investigacion dentro del
analisis de errores, cambia la visidn sobre éstos valiéndose del esquema chomskiano
(Chomsky, 1999a). Si un nifio comete multiples errores hasta llegar a un grado
aceptable de competencia, lo mismo le puede ocurrir al estudiante de una L2, el cual
ira poco a poco ampliando su competencia en la L2%. Selinker (1992) afirmé6 que se
utilizaria el mismo mecanismo especifico que actué en la L1, el cual habria
permanecido latente®' y se activaria en la mente para la adquisicion de la L2. Da la
razén asi a S. P. Corder (1967) cuando ratifica éste que los errores de los estudiantes
son un fenomeno inevitable en el aprendizaje de lenguas modernas. Asimismo, S.
Fernandez (1990b: 20-21) sefiala que, en el proceso de la adquisicion de la lengua,
independientemente de que sea la LM, la L2 u otras, el aprendiz pasa por fases
inestables en que “ensaya, induce reglas, generaliza, se corrige, reinterpreta,
reorganiza sus normas, las revalida” y asimila el sistema de la lengua objeto. De
hecho, los errores muestran que los alumnos estan asimilando cada vez mas las reglas
y que tienen muchos aspectos parecidos a los de su propia lengua o a los de la lengua
meta o iguales a los de otra lengua conocida por el aprendiz. Es decir, los errores
muestran que el alumno tiene disponibles los conceptos y conocimientos lingiiisticos,
a pesar de que estan provocados por parte de la L1, por parte de la L2 o por algo que
no pertenece ni a la L1 ni a la L2 y que es propiamente idiosincrasico®”. Hoy en dia,
muchos profesores con experiencia han dejado la propuesta conductista, que
considera el error como un peligro potencial para adquirir la competencia lingiiistica,
por lo que debe ser erradicado mediante una intensiva repeticion y practica de la
forma correcta, y se inclinan a sostener la perspectiva de que el error es una sefal de

avance en el proceso cognitivo, aunque el error sea ignorado por los alumnos (W.

80 yéanse los estudios empiricos de L. J. Dickerson (1975), W. B. Dickerson (1976) y K. Hyltenstam
(1977). Han demostrado que la adquisicion del nivel fonoldgico y del nivel sintactico de la L2 depende
de un proceso sucesivo por el que el aprendiz va modificando y acercando su sistema de reglas a las
respectivas reglas de la L2.

' Segin E. H. Lenneberg (1975: 418), el curso del desarrollo del lenguaje viene prescrito muy
estrictamente a través del curso tnico seguido por la cognicién en su desarrollo, y de este modo
podemos decir que la disposicion del lenguaje es un estado de estructura latente del lenguaje.

62 Véase I. Santos Gargallo (1994: 172).
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Marton, 1986, W. R. Lee, 1986, S. Fernandez, 1990b, A. Bueno, J. A. Carini y A.
Linde, 1992, 1. Santos Gargallo, 1994, S. Fernandez, 1996, S. Espifieira Caderno y L.
Caneda Fuentes, 1999). Cometer errores es, pues, una estrategia que se emplea tanto
por los nifios que adquieren su lengua materna, como por los individuos que aprenden

una segunda lengua (J. M. Liceras, 1992: 38).

El analisis de errores replantea las teorias psicolingiiisticas®: el concepto
facilidad-dificultad en el aprendizaje de una segunda lengua no es exclusivamente
lingiiistico, estd relacionado con otros factores (F. Marcos Marin y J. Sdnchez Lobato,
1991), como el psicologico®, el pedagdgico®, el sociologico®, el de la motivaciéon®’
y de la cultura®®. Incluso, se puede afiadir que, en algin caso, se detecta que muchos
de los errores pueden estar provocados por los usos del profesorado, que transmite
determinados errores a los alumnos, como demuestra el estudio realizado por E. S.

Gutiérrez, R. Ruiz Ortiz y M. L. Ayala Egea (1994). Estos autores hicieron un analisis

de errores basdndose en un corpus constituido por 88 exdmenes realizados por

8 Segun S. P. Corder (1992: 279), la teoria lingiiistica sirve para conocer la naturaleza de los errores,
pero no proporciona medios para saber por qué el aprendiz comete equivocaciones, cuyas
explicaciones pertenecen al marco de psicolingiiistica y son parte de la teoria del aprendizaje de la
lengua.

 Por ejemplo, segtin J. Jordens (1980), la adquisicion de las reglas de uso de la negacién en sueco,
desde el punto de vista psicolingiiistico, sigue un orden determinado por unos principios: primero, los
rasgos semanticos, despucs los rasgos morfologicos y, por ultimo, los sintacticos.

6 Véase J. Richards (1971).

6 yéase J. H. Schumann (1976). Este autor destaca que es el factor socioldgico el que impide la
evolucion lingiiistica de algun aprendiz inmigrante, debido a que éste no esta integrado en el pais donde
reside.

67 Véase G. Nickel (1971) y R. C. Gardner y W. E. Lambert (1972).

6% yéase M. R. Alonso Alonso e I. M. Palacios Martinez (1994). Estos autores han hecho un analisis
de errores en estudiantes de nacionalidad alemana, americana, britinica, japonesa, polaca, sueca y
tailandesa. Y, a través de un cuestionario, llegan a confirmar que el factor cultural es una variable mas
que influye de forma directa en la valoraciéon y dominio de las destrezas utilizadas en el proceso de
aprendizaje de la L2, por lo que los alumnos orientales tienden a tener mayores problemas en la
comprension y la expresion oral, mientras que los alumnos occidentales tienen mayor dificultad en la

expresion oral y escrita.
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alumnos marroquies del espafiol que viven en un ambiente cultural sometido a la
cultura arabe y francesa. Aunque los errores mas frecuentes de los alumnos
marroquies son los concernientes a la ortografia, provocados por la interferencia de la
fonética arabe, y existen también otros errores en el nivel morfosintactico que se
producen por la interferencia francesa, los autores destacan que en los profesores
franceses o marroquies de espafiol y en los alumnos se observan los mismos errores
fosilizados®. En este caso, la interferencia no se considera la Gnica ni la mejor
explicacion para todos los errores de los alumnos marroquies, porque hay errores que
se producen por la transmision del profesor y no pueden ser corregidos por éste, por lo
que persisten. Aparte de la causa unica de las interferencias que inducen a cometer
errores, el analisis de errores supone, asi, una rica fuente de explicacion para muchos
de éstos. Ademas, con un AE exhaustivo que tenga en cuenta la frecuencia relativa de

los errores”’, se detecta lo que es verdaderamente dificil de aprender para los

% Los errores fosilizados son errores que tienden a permanecer aun cuando parecian ya erradicados. Su
explicacion se busca, normalmente, en la interferencia de la L1, sin importar factores tales como la
edad del alumno, el tiempo dedicado a aprender la lengua o el nivel de competencia que se le asigne. L.
Selinker (1992: 86) ha propuesto como hipdtesis cinco procesos centrales que podrian causar errores
fosilizados. Ha confirmado que aquellos items, reglas y subsistemas que pueden fosilizarse lo hacen
por el proceso de la transferencia lingiiistica, la transferencia de la instruccion, las estrategias de
aprendizaje de la lengua segunda, las estrategias de comunicacién en la lengua segunda y la
hipergeneralizacion del material lingiiistico de la lengua meta. Por otro lado, para S. Fernandez (1990b:
22), los errores fosilizados se encuentran mas a menudo en grupos de poblacién extranjera que se
integran poco en la comunidad y consiguen “construir una variedad de la norma estandar”, o aparecen
en hablantes que adolecen de cansancio o nerviosismo y ellos mismos los corrigen. Segtin la autora, los
errores fosilizados no son corregibles desde el aula, puesto que ya se han fijado.

" Segun J. Schachter y M. Celce-Murcia (1983: 278), muchos estudios de AE llegan a la conclusion
de que los errores en el uso del articulo y la preposicion son los mas frecuentes para todos los
aprendices de la L2. Sin embargo, no se fijan en que estos dos elementos también se utilizan con mas
frecuencia. Asi, un estudio sofisticado justifica los errores no sélo por la frecuencia absoluta (la

113

cantidad total) de errores, sino también por su frecuencia relativa. “...relative frequency refers to a
fraction obtained by using as numerator the number of times an error was committed and as
denominator the number of times the error type could have occurred. It also considers the extent of the

corpus —i.e., the number of words or sentences. This allows us to arrive at a percentage of accuracy
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aprendices y se observan las estrategias que emplean los alumnos, con el fin de
ayudar a los docentes a preparar materiales pedagogicos y facilitarles la ensefianza de

la lengua’".

S. P. Corder destacd la importancia de la distincion entre falta (error de
actuacion) y error (error sistematico que afecta a la competencia del aprendiz y que es

propiamente idiosincrasico):

“It will be useful therefore hereafter to refer to errors of performance as mistake,
reserving the term error to refer to the systematic errors of the learner form which we
are able to reconstruct his knowledge of the language to date, i.e., his transitional

competence” (S. P. Corder, 1967: 167).

De los errores que se deben a fallos de memoria, estados fisicos concretos
(cansancio) y condiciones psicoldgicas determinadas (nervios, tension o inseguridad),
en otras palabras, a circunstancias accidentales, y de los cuales uno es consciente y
capaz de corregirlos con mas o menos seguridad, se puede afirmar, segiin un criterio
pragmatico, que se trata de errores de actuacion, fenomenos de lapsus (C. F. Hockett,
1948) o errores no sistematicos (S. P. Corder, 1967). Estos no tienen importancia
alguna para el proceso de aprendizaje de la lengua, ya que es de esperar que un
aprendiz, al intentar comunicarse en una LE, esté sujeto a veces a situaciones de
tension y cometa fallos de lapsus en la ejecucidn, por lo que no son contabilizables (S.
P. Corder, 1967). Por otra parte, los errores sistematicos son aquéllos de los que el
aprendiz no es consciente; presentan ciertas idiosincrasias que alejan al aprendiz de la
norma lingiiistica al intentar aproximarse a la lengua meta en las etapas sucesivas, por

lo tanto son signo de incompetencia en relacion con la lengua que se aprende, y se

and also to learn how often the nonnative speaker uses this structure both correctly and incorrectly in a
given corpus”.

"' Las ventajas del AE se detallan en H. C. Dulay, M. K. Burt y S. Krashen (1982).
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deben estudiar en si mismos’>. Se entiende que los errores que se producen bajo
circunstancias accidentales, o los errores de actuacion que no se caracterizan por su
sistematicidad, no proporcionan la naturaleza del conocimiento de la lengua que
obtiene el aprendiz, mientras que los errores que se caracterizan por su sistematicidad
si que constituyen una fuente de informacidon sobre la competencia transitoria del
aprendiz de una LE. En esta distincion propuesta por S. P. Corder se evalua la
gravedad del error y, con un propodsito pedagdgico, se busca la posible terapia de
intervencion sobre €I, o mejor, una ensefianza eficaz para reducir o impedir la
formacion de errores en los sistemas transitorios de aprendizaje. Asi, el analisis de los
errores es un tipo de estudio cientifico que nos permite validar o refutar lo predictivo
del AC en relacion con su aplicacion didactica (J. Richards 1974: 172, S. P. Corder,
1992: 254 ¢ 1. Penadés, 1999: 8).

Esta nueva concepcion del error es clave en el campo de la
adquisicion-aprendizaje de la lengua, tanto desde el punto de vista teodrico, en las
orientaciones metodologicas, como desde el aplicado, en el planteamiento de las
investigaciones (por ejemplo las de G. Vazquez 1987 y S. Fernandez 1997). El hecho
de considerar los errores como parte del proceso de adquisicion supone la pérdida del
miedo al error. Asi pues, el andlisis de errores, segun S. P. Corder (1971), se basa,
primero, en un reconocimiento de la idiosincrasia; segundo, en dar cuenta del dialecto
idiosincrasico del alumno mediante una comparacién bilingiie como evidencia del
desarrollo del aprendizaje de los estudiantes de la L2, y, en ultimo lugar, trata de
cumplir con el objetivo de dar una explicacidn al error, con la finalidad de llegar a
saber qué es lo que aprende el alumno y cdmo aprende cuando estudia la segunda
lengua. También intenta explicar lo que el alumno conoce o no conoce y descubrir lo
que le queda por conocer en cada momento determinado de su aprendizaje. Segun S. P.

Corder (1992: 262), la informacidn que se obtiene del estudio de los errores, primero,

™ L. Duskova (1983: 219) afirma que el AE se basa primeramente en analizar errores repetidos o
sistematicos, que cometen muchos aprendices y que deben ser errores de los que se pueda saber
realmente el origen de la causa, ya sea por una falta de conocimiento o por una inadecuada formacion

del hébito.
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indica al maestro la efectividad de los materiales que se emplean en la clase, las
técnicas de ensefianza de dicha lengua y qué partes del programa que ha estado
siguiendo requieren atencion adicional y, segundo, con un objetivo mas amplio, sirve
para disefiar un programa de estudio que permita corregir los errores, es decir, un

programa de reensefianza.

El analisis de errores no solo tiene en cuenta las realizaciones erroneas, Sino
también las correctas’, para lograr una descripcion de la totalidad de la lengua del
estudiante con el fin de beneficiarse de la ensefianza de la segunda lengua. La idea del
analisis de errores se extendio desde el simple enfoque de la competencia gramatical
hasta el efecto comunicativo de los errores, para conseguir asi la mejor manera de
medir la competencia global de los estudiantes (competencia gramatical y
competencia comunicativa)’" incluyendo nuevos criterios de indole pragmatica,
socio-cultural, etc. Es decir, a partir de la distincion entre competencia y actuacion

propuesta por N. Chomsky, se sostiene que el aprendizaje de una lengua extranjera se

7 La produccién de una forma correcta puede ser simplemente la repeticion de una oracién que el
alumno haya oido anteriormente, y no significa que la haya aprendido de verdad (este caso se
denomina comportamiento cuasi-lingiiistico (S. P. Corder, 1967)) o puede ser también una oracion que
parece o suena como perfectamente aceptable, pero, no obstante, contiene errores (S. P. Corder, 1992 y
1981). Hay que tener en cuenta lo que nos recuerda S. P. Corder: si lo que nos interesa es tener una
descripcion lo mas completa posible de la naturaleza de la interlengua de nuestros alumnos, no
debemos limitar nuestro andlisis solamente a los enunciados errdneos, sino también considerar los
correctos, ya que hay producciones que no constituyen errores, pero difieren del modo en que los
hablantes nativos usan su lengua o estdan basadas en una regla equivocada, segun sefald,
posteriormente, J. Jordens (1980). Por otro lado, J. Schachter y M. Celce-Murcia (1983) mencionan
que hay muchos investigadores que hacen el analisis de errores extrayendo simplemente errores
producidos en el corpus sin tener en consideracion las producciones correctas, y, por ello, obtienen un
resultado equivocado, como se observa en un estudio de R. Anderson citado por estos investigadores. R.
Anderson comprobd que, si no se analiza la produccion correcta del articulo definido tke, se puede
obtener el resultado superficial de que los aprendices espaiioles de inglés producen mas errores en el
articulo indeterminado a / an que en el articulo definido the; aunque, en realidad, este fendomeno es
simplemente el resultado de emplear la estrategia de transferencia del articulo en espafiol.

™ Véase S. P. Corder (1967) y G. Vazquez (1999), entre otros.
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basa tanto en la competencia lingiiistica como en la competencia comunicativa’. S. P.
Corder (1992: 90) ratifica que un hablante nativo no sélo debe ser capaz de producir y
comprender enunciados bien construidos, sino que debe ser capaz de producir y
comprender enunciados que sean adecuados al contexto. Cuando se ensefia una
segunda lengua, se trata de desarrollar en el estudiante no solamente la competencia
gramatical, en el sentido de Chomsky, sino también la competencia comunicativa. De
ahi que el analisis de errores no so6lo se centre en detectar errores gramaticales, sino
que cada vez mas, se fija en errores de tipo discursivo. Posteriormente, S. Fernandez
(1994: 267-268) ha destacado la importancia de los errores de tipo discursivo teniendo
en cuenta la coherencia y la adecuacién de la produccion a la situacidon y al tema
propuesto dentro del marco comunicativo. Recientemente, en la ensefianza del
espafiol como lengua extranjera, se destacan los aspectos no verbales del proceso
comunicativo y conversacional como el origen de interferencias comunicativas que
reducen la competencia discursiva’®. Se puede afirmar que las interferencias
comunicativas producidas por la deficiencia del paralenguaje, la kinésica y la
proxémica pueden causar errores en el momento de comunicarse o producir

ambigiiedades o mal entendimiento en el mensaje.

El andlisis de errores, desde el punto de vista comunicativo, estudia los que

causan distorsion en la comunicacidon, aunque puede que exista un problema de

> Véase R. M. Manchén Ruiz (1989: 377).

6 yéanse A. M. Cestero Mancera (1998), A. M. Cestero Mancera (1999) y S. Izquierdo Merinero
(1998). Seglin estas autoras, las interferencias que se producen por la lengua materna de los aprendices
o por otras lenguas ya aprendidas no son exclusivamente gramaticales, sino comunicativas, y las
denomina interferencias comunicativas. Como apunta A. M. Cestero Mancera (1999: 13-14), “para
ensefiar a comunicar o comunicarse, se ha de prestar atencion, conjuntamente, a los signos y sistemas
verbales y a los signos y sistemas no verbales. [...] en primer lugar, crear inventarios de signos
culturales o de signos que componen los sistemas de comunicacién no verbales, partiendo siempre de
los conocimientos que sobre ellos ya tenemos y de las taxonomias previamente elaboradas, y después,

realizar comparaciones interculturales o inter-comunicatarias”.
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objetividad para juzgar el grado de aceptabilidad del mensaje y la gravedad del error’’.

M. K. Burt y C. Kiparsky (1972) distinguen los errores locales’ de los globales’
dependiendo de la gravedad de los mismos: el error local, menos grave, y el error
global, mas grave y considerado distorsionante para la comunicaciéon. Asi, S.
Fernandez (1990b, 1997, 1998) sugiere que, para una valoracién del grado de
gravedad de los errores desde el enfoque comunicativo, hay que tener en cuenta los
siguientes criterios: el grado de la distorsion de la comunicacion, la adecuacion a la
situacion, la irritacion por parte del receptor, la estigmatizacion relacionada con el
aprendiz y la diversién®. Dicho en otras palabras, se corrigen primeramente los
errores que distorsionan la comunicacion, que son los de mayor gravedad. I. Santos
Gargallos (1994) cuestiona esta propuesta con respecto a la correccidén y evaluacion
de los errores, ya que si bien es coherente desde una metodologia comunicativa,
resulta fragmentaria en situaciones de aprendizaje en las que los aprendices tratan de
alcanzar un nivel de competencia lingiiistica y comunicativa, teniendo en cuenta las
cuatro destrezas lingiiisticas fundamentales. La autora propone que, aunque sea desde
el punto de vista comunicativo, hay que tener diferentes estrategias de correcciéon y
diferente tratamiento de los errores producidos de forma oral y de forma escrita, para
ayudar a los alumnos a mejorar su capacidad comunicativa de forma escrita. El

analisis de errores es una fuente de informacién sobre la gravedad de los errores; a

77 Véase S. Fernandez (1990b: 14). Ademas, esta autora, en una obra posterior (S. Fernandez 1997), ha
mostrado que los diferentes criterios para medir la distorsion comunicativa y la aceptabilidad del
mensaje son sugeridos desde distintos puntos de vista. Después de su estudio empirico (1990b), la
autora ha concluido que los errores de 1éxico y los que afectan a la estructura de la oracion son los
errores que se consideran mas distorsionantes desde el punto de vista comunicativo.

™ Con el término errores locales, se refieren a aquéllos que afectan a un elemento en particular de una
oracion (el Iéxico, los articulos, falsa concordancia de género y/o niimero, etc.). No son tan graves
como los globales y no impiden la comprension global (M. K. Burt y C. Kiparsky, 1972).

™ Son aquéllos que afectan a las reglas del nivel de toda la oracién, por ejemplo, un desorden entre el
sujeto y el predicado (R. J. Di Pietro, 1986), y alteran las relaciones entre los elementos que la
constituyen (conectores; conjunciones coordinantes y subordinantes; relativos; concordancia de los
tiempos en un relato, etc.) (G. Vazquez, 1991). De hecho, son los mas distorsionantes y causan una
ruptura en la comunicacion.

80 . .y , . . . .y
La diversidn, segtn la autora, funciona como distractor de la comunicacion.
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saber: cuales son los errores que se tienen que corregir; como son los comunes y
frecuentes que caracterizan los diversos estadios de interlengua, los errores que se
fosilizan o los que distorsionan la comunicacion, y con qué criterios se tienen que
corregir y remediar dichos errores en el aula®. El desarrollo del AE desde una simple
deteccion, clasificacion, descripcidon y explicacion de errores gramaticales se extiende,
asi, a la consideracion de los errores comunicativos, para llegar a un mejor
tratamiento y evaluacién de los mismos con el objetivo de mejorar el aprendizaje de la

LE.

Aunque desde el AC hasta el AE, han sido varios los modelos teoéricos de las
investigaciones: el modelo estructuralista, el modelo generativo-transformacional y el
modelo psicolingiiistico, los cuales se basan en principios diferentes, se ha
profundizado cada vez mas en estos dos tipos de estudios. La identificacién de la
causa de los errores no es una tarea facil si se parte del sistema de la lengua objeto o,
exclusivamente, de la lengua materna. De hecho, cada vez hay mas investigaciones
que se basan en una conjuncion del modelo del AC y el del AE como métodos
complementarios para llegar a verificar, describir y explicar mejor las areas de
dificultad y los errores producidos. Esto puede ilustrarse con este ejemplo, tomado de
J. Schachter y M. Celce-Murcia (1983: 277), donde se analizan estos errores
producidos por los aprendices chinos del inglés: “a) There are so many Taiwan people
*live arround the lake. b) There were lots of events *happen in my country. c)...and
there is a mountain *separate two lakes. d)...and there are so many tourist *visit
there”, los cuales aparentemente parecen errores tipicos de omision del sujeto relativo
that, who y which. Sin embargo, siguiendo lo que sefialan estos autores, si se toma en
consideracion la intenciéon de los aprendices, estos errores deben atribuirse a la
transferencia de la construccion topico-comentario, que es sintictica 'y
pragmaticamente aceptable en chino. Asi, H.-C. Lu (1999) afirma que la prediccion de
los errores por el AC puede ser incorrecta, debido al empleo de datos incompletos o

de modelos inapropiados, y que no habra ningtn conflicto para averiguar los errores y

1 En este sentido, véanse W. R. Lee (1986), W. Marton (1986) y G. Véazquez (1999).
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para dar explicaciones de éstos si el andlisis se hace partiendo de una combinacion del
AC y el AE. Como J. R. Losada Duran (2001a: 77-78) recuerda, el AE puede
comprobar empiricamente si los errores provienen de las distorsiones atribuibles a la
transferencia negativa de la lengua materna a la lengua segunda o si estan provocados
por otros factores independientes. No obstante, no es un saber autonomo. Hace falta

un analisis comparativo previo.

Un andlisis complementario entre el AC y el AE sirve tanto para tener un
panorama mas completo de la naturaleza de los errores y del aprendizaje de la LE,
como para conocer si la lengua materna es la principal causa de los errores cometidos
y lo que impide el avance del aprendizaje en las etapas sucesivas, o si existen otros
factores que provocan los errores. Sin embargo, en el andlisis del aprendizaje y la
adquisicion de la LE o la L2, que parte de perspectivas lingliisticas muy diversas con
diferentes modelos, tanto el AC, como el AE y el analisis de la interlengua dan una
importancia diferente al papel desempefiado por la lengua materna. A. Ballester
Casado y M. D. Chamorro Guerrero (1993) afirman que en las nuevas investigaciones
se puede observar que nunca se da una ruptura total con la lengua materna. De este
modo, creemos imprescindible presentar el papel de la lengua materna segun las
diferentes teorias lingiiisticas. Lo que vamos a hacer en el siguiente capitulo. Veremos,
por ejemplo, las conductistas y las innatistas, con sus diferentes hipotesis y modelos
de analisis para conocer la posible causa principal de los errores cometidos por los
aprendices de la L2, con lo que se obtiene, ademas, uno de los mayores indicios para

saber como es el aprendizaje-adquisicion de una lengua.
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Capitulo I1I: El papel de la lengua materna en la adquisicion de la L2

El estudio de la adquisicién de lenguas extranjeras tiene, en primer lugar, la
finalidad de encontrar una metodologia para su ensefianza, y, en segundo lugar, tiene
como objetivo ayudar a los aprendices a adquirir, con mas eficacia, el sistema
lingiiistico de la lengua extranjera para no cometer errores en su realizacion. Para
llegar a estos dos fines se necesita averiguar como es el proceso de adquisicion de las
lenguas extranjeras y saber cudles son sus caracteristicas. Han surgido muchas teorias,
con diferentes modelos de investigacion y objetivos, que tratan de explicar los
diferentes aspectos de la adquisicion de lenguas segundas, como la teoria conductista,
la innatista y la interaccionista’, las cuales, segun sefiala M. Baralo (1999: 21), nos
ayudan a explicar los diferentes aspectos del proceso de adquisicion del lenguaje, es
decir, “los aspectos rutinarios y habituales, la complejidad de la gramatica abstracta y
la relacion entre forma y significado, respectivamente”. De hecho, no existe aun una
teoria que dé una explicacion completa de las caracteristicas del proceso de
adquisicion de lenguas extranjeras y que permita observar los mecanismos
subyacentes al aprendizaje-adquisicion del sistema lingiiistico del alumno cuando
aprende una lengua extranjera. Asi como cudles son los procedimientos psicologicos

que gobiernan la adquisicion, y qué propiedades y variedades se presentan en la

! Segun M. Baralo (1999: 20 y 66-67), el modelo interaccionista considera que, ademas del factor
innatista, existe una interaccién entre los factores sociales, externos y ambientales que afectan al
aprendizaje-adquisicion de la L2, como, por ejemplo, el input modificado y la interaccion del hablante
nativo, la situacion social, econémica y cultural del hablante extranjero, etc. Con todo, de acuerdo con
la misma autora (1998: 73), recurrir a tantos factores para explicar la adquisicion de la L2 puede ser
problematico para una teoria o una investigacion cientifica, ya que es dificil valorar el grado de
influencia de dichos factores en la produccion de los hablantes extranjeros; sin embargo, cada vez hay
mas investigadores que se basan en este modelo para explicar la complejidad del proceso de
aprendizaje-adquisicion de la L2. Los estudios del modelo interaccionista se centran mas en la
adquisicion de la L2 en contextos naturales, es decir, sin instrucciones formales; con respecto a los
informantes estudiados dentro de este modelo, destacan inmigrantes. Asi, y debido a que en nuestro
trabajo no se consideran los factores sociales, afectivos, o ambientales como variables que puedan
influir en la produccion de los alumnos extranjeros, no nos detendremos en mostrar aqui la teoria

interaccionista como modelo para explicar el fenomeno de la adquisicion de la L2.
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produccion del alumno cuando desarrolla su competencia en la gramatica de la lengua

. 2
extranjera que aprende”.

3.1. El modelo conductista

Si examinamos el proceso de la adquisicién de lenguas extranjeras desde el
punto de vista conductista, es importante estudiar el papel que desempefia la lengua
materna, como un factor o una estrategia primordial en el proceso del
aprendizaje-adquisicién de la lengua extranjera’. Es perfectamente natural que el
aprendiz de la segunda lengua se apoye, consciente o inconscientemente, en los
conocimientos ya adquiridos sobre su lengua materna, de ahi que se produzcan la
transferencia, la interferencia, etc., de la lengua materna a la lengua segunda. Sin
embargo, no es una tarea sencilla decidir si la interferencia de la lengua materna

. .. .. e, L. 4
beneficia o perjudica el aprendizaje-adquisicion de la gramatica del alumno’, como

> Como apunta Ch. Adjémian (1992: 244), “Concibiendo la gramética del alumno como un aspecto
preciso del conocimiento lingtiistico de L2 por el alumno, es posible emitir hipdtesis sobre el como de
la adquisicion en lo que concierne a este aspecto particular de su conocimiento”.

’ Es sabido que el papel de la lengua materna en la adquisicién de segundas lenguas ha sido muy
estudiado desde la época del analisis contrastivo. Como ya se ha visto en el capitulo anterior, esta teoria
sostiene que la transferencia de la lengua materna es un factor determinante y es el inico fendmeno que
influye en el proceso del aprendizaje de L2. Sin embargo, hay lingiiistas que descartan la importancia
de la lengua materna apoyandose en que existen regularidades universales en la adquisicion de lenguas:
el proceso de adquisicion de la lengua segunda es igual al de la lengua materna y las estrategias que se
utilizan son semejantes. En otras palabras, la importancia de la lengua materna en el proceso de la
adquisicion de L2 va disminuyendo desde la época del AC, pasando por el AE, hasta llegar a la
hipoétesis de la construccidn creativa o de la universalidad, en la que apenas tiene importancia. Sobre
este tema hablaremos mas adelante.

* Por ejemplo, en palabras de W. Klein (1986: 64-65), ...since both Dutch and German are
characterized by inflection, the Dutchman expects the words in German to assume different endings;
the Japanese learner might be deprived of the elementary cue and hence face a much bigger problem
analysis. All these facilitating circumstances may, however, turn into a trap for the Dutchman: false
assumptions may lead to an incorrect segmentation of the sound sequence....Influences of this kind are
usually classified as either ‘positive’ or negative transfer’...”. D. Larsen-Freeman y M. H. Long (1994:

104) confirman que “las diferencias entre la L1 y L2 no suponen necesariamente dificultades para la
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tampoco ha sido facil discernir cuando la lengua materna interfiere mas en el proceso
de la adquisicidon de una segunda lengua, si cuando hay una gran diferencia lingiiistica
entre la lengua materna y la lengua meta’, o cuando ambas lenguas comparten rasgos
lingiifsticos con ciertas semejanzas’. También resulta complicado conocer en qué

medida interfiere la lengua materna.

Como apunta B. P. Taylor (1974: 29-30), la hipotesis del AC, basado en la

ASL, mientras que las semejanzas entre la lengua nativa y la lengua meta son las que suelen causar mas
problemas. La identidad estructural entre una y otra lengua tampoco da lugar necesariamente a una
transferencia positiva”.

> Podemos ejemplificar esta situacion con el chino y el inglés. La naturaleza de las palabras y las
categorias léxicas en el chino y en el inglés es muy diferente. D. Aaronson y S. Ferres (1987) creen que
las diferencias entre estas dos lenguas pueden afectar cognitiva y lingiiisticamente al proceso de
adquisicion de las palabras inglesas por los alumnos bilingiies chino-inglés. Por ejemplo, con respecto
al uso de ciertas palabras funcionales, los alumnos bilingiies suelen omitirlas, formandose asi
construcciones erroneas. Esto es debido a que esas palabras en chino son opcionales o no necesarias.
También Z.-H. Han (2000) apunta que, si existe en general una diferencia tipologica entre la lengua
materna y la lengua meta, es interesante preguntarse, tanto tedrica como empiricamente, como el
aprendiz llega a adquirir una lengua segunda bajo unas condiciones tan adversas. Segun este autor, en
alguna estructura gramatical de la interlengua se demuestra una fuerte influencia de la lengua materna,
porque existe una gran diferencia entre ésta y la lengua meta, como, por ejemplo, el uso de la
construccidn pasiva en inglés por los aprendices chinos.

® Segun M. Garcia Gutiérrez (1993), cuanto menor es la distancia lingiiistica, mayor serd la
transferencia y con gran probabilidad sera una transferencia positiva. También S. Fernandez (1997)
confirma que la mayor proximidad entre las estructuras de la lengua materna y la lengua meta facilita la
adquisicion de ésta, aunque es justamente ahi donde se ve mas clara la interferencia. C. Mellado Blanco
y M. J. Dominguez Vazquez (1999) afirman que los procesos equivalentes o cuasi-equivalentes entre la
lengua materna y la lengua meta pueden ser engafiosos para los alumnos, ya que son los que inducen a
éstos a cometer errores como los de los falsos amigos, que se definen como “aquellas palabras que,
desde el punto de vista morfoldgico o fonético, muestran parecido en dos lenguas pero que, en el plano
del significado, difieren en mayor o menor medida” (C. Mellado Blanco y M. J. Dominguez Vazquez,
1999: 496). Estos autores, remitiendo al trabajo de Bernestein, mencionan que el 85% de todos los
errores cometidos por los alumnos de la L2 son por interferencia interlingual. Cerca del 65% de los
errores se deben a la posible equivalencia entre los sistemas lingiisticos de la L1 y la L2, y
aproximadamente un 35 % de los errores estan provocados por las diferencias existentes entre las dos

lenguas.
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teoria conductista psicologica, ha intentado descubrir una teoria de la adquisicion de
segundas lenguas que sea capaz de dar explicacion al por qué un aprendiz adulto no
puede llegar a tener €xito en la adquisicion de la L2. El AC cree que muchos de los
errores en la L2 cometidos por los aprendices se atribuyen a la influencia de la
estructura de la lengua materna. En otras palabras, la adquisicion con éxito de la L2 se
dificulta por el proceso de la transferencia. No obstante, este impedimento también
ocurre con aprendices bilinglies no adultos. Por ejemplo, K. Hakuta (1976: 341)
afirma que la nifia japonesa Uguisu, aunque mostré muy pronto el uso del articulo
inglés en la interlengua, no fue capaz de llegar a un control completo de su uso, es
decir, no pudo llegar a una discriminacion perfecta de las formas de los articulos, y
eso se debe a la no existencia de la distincion de las formas del articulo en su lengua
materna’. Y, a la inversa, segin un estudio de Frauenfelder®, los alumnos ingleses,
después de un afio de aprendizaje del francés como segunda lengua, aunque tienen
problemas con el género del articulo, producen casi con total correccion las formas de
los articulos en francés. Esto es debido a la existencia de la interferencia positiva de la
lengua materna, ya que también existe la distincion entre las formas de los articulos

en inglés. De este modo, si que existe cierta influencia producida por la lengua

7'S. Fernandez (1990a, 1997), tras un estudio de analisis de errores con grupos de alumnos de
diferentes lenguas maternas, llego a la conclusion de que los japoneses se enfrentan a una dificultad
realmente significativa en el uso del articulo, que presenta algun problema en un 20% de los contextos
de posible aparicién y, ademas, tiende a ser un error fosilizado. R. Navarro Gala (2000) apunta también
que de entre 4 grupos de alumnos de E/LE, suecos, japoneses, ingleses y norteamericanos, los dos
primeros son los que muestran mas dificultades en el articulo determinado y cometen mas errores que
otros grupos de alumnos, puesto que la lengua sueca y la japonesa no poseen dicha categoria. Lo
mismo confirma S.-H. Yang (2000) sobre los alumnos coreanos, que tienen una mayor dificultad
gramatical en el uso del articulo espafiol debido a que su lengua materna no dispone de ninguna
categoria equivalente al articulo. Por otro lado, F. Sierra Martinez (2000) analiza un corpus de 500
alumnos holandeses de 3° y 4° de Filologia Hispanica y concluye que los alumnos holandeses tienen
dificultad en diferenciar el articulo indeterminado de los adjetivos o pronombres indefinidos por la
interferencia de la lengua materna, ya que “en holandes es por medio de la locucion een par (un par de)
+ sustantivo = eninige / somige (alguno/a/os/as; varios/as + sustantivo), por la que se indica un valor
cuantico indefinido” (F. Sierra Martinez, 2000:.665).

¥ Esta citado por K. Hakuta (1976: 341).
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materna en la adquisicion de la L2°. Ademas, en el analisis de errores realizado por M.
Sue Scott y G. Richard Tucker (1974) en la produccién en inglés de los alumnos
arabes, los errores en los verbos son los errores que mas aparecen entre los 14 tipos de
errores analizados. Y entre los errores en los verbos, los que més destacan son los
errores en la omision del verbo auxiliar y copulativo, lo cual se debe también a la
interferencia de la lengua materna, dado que no existe verbo auxiliar o copulativo en
la lengua arabe. Los autores ratifican que, a pesar de que los alumnos reducen la
cantidad de errores interlinguales después de un tiempo de aprendizaje, parecen
progresar mas en los errores intralinguales que en los errores interlinguales. Por otro
lado, en el estudio de la adquisicion de Iéxico realizado por J. Ard y T. Homburg
(1992) con alumnos espafioles y arabes de inglés como segunda lengua, se demuestra
que los aprendices espafioles llevan mas ventaja al adquirir el 1éxico del inglés debido
a la mayor similitud ortografica entre la lengua espafiola y la inglesa. La lengua
materna parece que no solo asume el papel negativo de la interferencia que causa la
dificultad en asimilar los elementos lingiiisticos de la L2, sino que supone un apoyo
beneficioso a los aprendices de la L2 para producir con mas facilidad el sistema de la

L2 en cuestion.

Después de una serie de investigaciones realizadas acerca de la adquisicion de
segundas lenguas, muchos lingiiistas llegan a estar tanto de acuerdo con la hipotesis

de la transferencia o la interferencia de la lengua materna como en contra. W. Klein

? 1. Mosquera Gende (2000: 469) afirma que “La distancia lingiiistica entre la lengua del aprendiz y la
lengua meta puede suponer barreras afadidas a la ensefianza. Un ejemplo simple es la enseflanza de
espafiol a franceses o a japoneses. El francés comparte estructuras sintacticas con el espafiol, su
gramatica es similar. Sin embargo, si tenemos en cuenta que en japonés no tenemos género o articulos,
explicar a un japonés estos dos conceptos puede resultar complicado desde el momento en que su
realidad nunca ha estado dividida de este modo. Explicar a un inglés los términos de cortesia espafioles
puede resultar mas dificil (o al menos, insisto, diferente) que explicarselos a un francés que ya los
emplea en su lengua. Un espafiol, al hablar francés, puede encontrar dificultades en la mayor frecuencia
de uso que presenta la forma de cortesia “vous” debido a razones culturales. Las lenguas polinesias nos
hablan de un numero dual que un hablante egipcio comprendera facilmente, pero no asi un hablante de

coreano”.
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(1986: 25-26) sefiala que comparar las estructuras de la lengua materna y la lengua
meta, para decidir sus similitudes y sus diferencias, y la adquisicion de la lengua en si
son dos cosas diferentes. La comparacion de las estructuras no es lo unico que influye
en la capacidad de adquisicion del aprendiz, ya que, aunque éste detecta facilmente la
estructura especifica de la lengua objeto tras la comparacion con la estructura
correspondiente en la lengua materna, no es capaz de producirla. Pero, segin este
autor, aunque nadie acepta completamente la version fuerte del AC, no se pueden
ignorar las idiosincrasias que proceden de la transferencia de la lengua materna en el
proceso de aprendizaje y adquisicion de la L2. Y, puesto que la transferencia no se
explica por una simple comparacién de las estructuras, podemos decir que ésta no
debe tener una relacion tan directa con la adquisicion, como ha sefialado W. Klein.
Existe otro método mas general para precisar el momento en que se produce la
transferencia y conocer el proceso de aprendizaje-adquisicon de la LE; la aparicion de
ese método supone la incorporacion de la teoria de lo marcado al AC. Eckman (1992),
quien propone la hipétesis del marcado diferencial (HMD)'®, mantiene que la nocién
de la dificultad de adquisicion de una L2 estd asociada a la nocidén del marcado
tipologico de los rasgos lingiiisticos de la lengua materna y que la HMD no sdlo da
cuenta de las areas de dificultad del alumno, como hace el AC, sino también dé su
grado relativo de dificultad. Segun Eckman, la HMD es capaz de explicar ciertos

hechos relacionados con la adquisicién de L2 que el AC no puede'’. La nocién de lo

' El modelo HMD sostiene que mediante una conjuncién de ciertos principios de la gramatica
universal y de los principios del modelo del AC pueden predecirse empirica y correctamente las areas
de dificultad en la adquisicién de la L2. Aunque en el modelo HMD intervienen los principios
universales, que corresponden al apartado de la hipdtesis innatista, que veremos mas adelante, lo
incluimos en este apartado, dado que el modelo deriva, en principio, del AC.

" Por ejemplo, el AC no es capaz de explicar por qué un alumno inglés que aprende francés no tiene
dificultad ante el contraste de sonoridad de los fonemas /z/—/§/ en posicion inicial de palabra si en su
lengua materna no lo tiene. Ademas, Eckman retoma los datos de J. Schachter (1974) para explicar por
qué los japoneses y los chinos tienen menos dificultades que los persas y los arabes en las
construcciones relativas. Este autor se basa en el modelo HMD, y lo relaciona con la distribucion de las
copias pronominales en las lenguas respectivas y con una jerarquia universal de posiciones o funciones
gramaticales relacionadas con las oraciones relativas que han presentado Keenan y Comrie. Eckman

consiguié dar una explicacion al problema de los errores en las oraciones relativas, diferente a la
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marcado proviene de que “un fendmeno A en una lengua dada es mas marcado que B
si la presencia de A en dicha lengua implica la presencia de B, pero la presencia de B
no implica la de A”. De ahi que Eckman (1992: 215) utilice la HMD para determinar
las areas de dificultad con las que se encontrard un alumno de L2:
“a) Las areas de la lengua objeto que difieren de la lengua nativa y estan
mas marcadas que la lengua nativa presentaran dificultad.
b) El grado relativo de dificultad de las areas de la lengua objeto que estan
mas marcadas que la lengua nativa corresponderan al grado relativo de
marcado.
¢) Aquellas areas de la lengua objeto diferentes de la lengua nativa pero que
no estdn mds marcadas que dicha lengua nativa no presentaran

dificultades”.

El modelo HMD, junto con una jerarquia de contrastes de sonoridad'?, sirve
para explicar el hecho de que los alumnos ingleses de francés no tengan dificultad en
diferenciar el fonema /z/ del fonema /§/ en posicion inicial, ya que este contraste no es
mas marcado que el contraste que tienen en las posiciones medias y finales. Es mas, la
HMD tiene en cuenta que las diferencias entre las oraciones relativas del inglés y el
japonés son las menos marcadas comparadas con la medida de las diferencias que
existen entre el inglés y el chino, el 4rabe o el persa, de modo que son los japoneses
los que cometen menos errores en tales construcciones. En efecto, la lengua materna
desempefia un papel importante en los errores cometidos, pero eso es cuando se
producen diferencias marcadas entre la lengua materna y la lengua meta. J. M. Liceras
(1993: 44-45) lo ha confirmado después del estudio de la adquisicion de las relativas
especificativas del espaiiol por hablantes de inglés, diciendo que una construccion de

la lengua materna marcada, por ejemplo la construccion de las preposiciones

explicacion basada en el fendomeno de inhibicion que defiende Schachter. Sobre esta cuestion
hablaremos a continuacion.

12 Véase F. Eckman (1992: 216).
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colgadas en inglés, no causara permeabilidad'® en el proceso de la adquisicion de la
lengua meta, es decir, no se transferira tal estructura a la L2, salvo en el caso de los
principiantes. Sin embargo, en una construcciéon marcada de la L2, como es el uso
obligatorio de gue en las relativas espafiolas, aunque no se producirdin muchos errores,
aparecera el fenomeno de la permeabilidad y se dara una tendencia a la fosilizacion,
con lo cual no se reducira la cantidad de errores a medida que aumente el tiempo del
aprendizaje. De este modo, aparece el mismo error en los principiantes y en los
alumnos del nivel avanzado'. Si se observa la relacién entre el nivel del aprendizaje y
la posibilidad de aparicion de la transferencia, D. Larsen-Freeman y M. H. Long
(1994: 104) arguyen que el nivel de competencia del aprendiz parece ser un factor
importante para las distintas posibilidades. Estas autoras confirman que los
principiantes estdn mas dispuestos a transferir elementos, tanto marcados como no
marcados, aun sabiendo que existen similitudes tipologicas de cardcter general entre
su lengua materna y la lengua meta. Los alumnos del nivel intermedio reducen la

frecuencia de la transferencia de usos marcados, ya que, después de cometer

" Con respecto a la construcciéon de las preposiciones colgadas, J. M. Liceras (1993: 44) explica que
“las relativas del inglés y del espaiiol se diferencian en lo que se refiere a la posibilidad de mover toda
la categoria que se relativiza a la posicion de complementante porque en el primer caso se puede mover
toda la categoria o sélo el SN dejando la preposicion colgada y en el caso del espaiiol sélo existe la
primera opcion. Por lo tanto, en espafiol solo se puede decir “el hombre con el que vivo...,” mientras
que en inglés se puede decir “the man with whom I am living...” or “The man | am living with...” El
espaiiol es, pues, un subconjunto del inglés y constituye la lengua pequefia o no marcada”.

' J.J. Liceras (1993) establece una relacion entre lo marcado y la permeabilidad, que puede causar el
fenémeno de la fosilizacion. Ch. Adjémian (1992: 250) considera que la permeabilidad es la propiedad
de la interlengua del alumno que permite la intervencion de las reglas de la LM en el sistema de la
competencia del alumno en L2 o las sobregeneralizaciones de sus propias reglas. Es un fenomeno que
se encuentra, unicamente, en el aprendizaje de segundas lenguas, a pesar de que otros lingiiistas
consideran que esa propiedad también la tienen las lenguas maternas.

' L. Selinker (1992: 85) puntualiza que los fenémenos de fosilizacién se encuentran en “aquellos
items, reglas y subsistemas lingiiisticos que los hablantes de una LM particular tienden a conservar en
su IL en relacion con una LO dada, sin importar cual sea la edad del alumno o cudnto entrenamiento
haya recibido en la LO... Es importante observar que las estructuras fosilizables tienden a permanecer
como actuacidon potencial, reemergiendo en la produccién de una IL incluso cuando parecian ya

erradicadas”.
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suficientes errores en la etapa anterior del aprendizaje, ya saben que, aunque las
lenguas son similares, difieren en muchos aspectos. Sin embargo, los alumnos del

nivel avanzado vuelven a tener mas posibilidad de transferencia.

3.2. El modelo innatista

3.2.1. La hipdtesis de la interlengua

Hasta ahora, se han usado términos como sistemas aproximadosl6, dialecto
idiosincrdsico’, dialecto transicional, interlengua, lenguaje no nativo, sistema
lingiiistico no nativo, etc. como sindénimos para describir las caracteristicas del
sistema lingiiistico de los aprendices de una L2 o LE. La hipotesis de la interlengua
propuesta por L. Selinker (1992) destaca, por un lado, que la produccién
interlingiiistica subyace a la estructura psicoldgica, que es diferente de la estructura
lingiiistica propuesta por E. H. Lenneberg (1975)'%, y, por otro, que el proceso del
aprendizaje-adquisicion de segundas lenguas tiene que ver no sélo con el
conocimiento de la lengua materna, sino también con la naturaleza de la lengua meta
y con otros factores, ya que en la interlengua de los aprendices se pueden observar los
cinco procesos que se suponen centrales: la transferencia lingiiistica, la transferencia
de la instruccion, las estrategias de aprendizaje de la lengua segunda, las estrategias

de comunicaciéon en la lengua segunda y la hipergeneralizacion del material

1 Término utilizado por W. Nemser (1974).

7 Término utilizado por S. P. Corder (1971).

'8 En principio, situamos la hipétesis de la interlengua bajo el modelo innatista, aunque no nos queda
claro cual es el principio tedrico en que se basa L. Selinker (1992: 82, 83 y 96), ya que, si bien al
principio de su articulo este autor sostiene que “no hay un programa genético en la estructura latente
que se describe” ni existe el concepto de la Gramatica Universal en la adquisiciéon del lenguaje, luego
asume que los alumnos que “aprenden una L2 activan una estructura diferente de la estructura latente
del lenguaje, aunque también genéticamente determinada...Esta estructura recibird el nombre de
estructura psicologica latente”. Mas adelante en el resumen, L. Selinker también se contradice al
afirmar que la estructura psicoldgica latente es “una ordenacion previa en el cerebro que se activa
siempre que un adulto intenta producir significados en la LO que esta aprendiendo”. No parece clara la
supuesta diferencia entre la estructura latente del lenguaje y la estructura psicoldgica latente, ni

tampoco esta claro si rechaza que en ésta se encuentre el fundamento bioldgico y genético del lenguaje.
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lingiiistico de la LO". De forma mas resumida, K. Hakuta (1976: 348) menciona que
el sistema especifico del alumno consiste por lo menos en tres procesos centrales: la
transferencia lingiiistica, la supergeneralizacion de las reglas y la simplificacion de la
lengua meta. Este autor considera que el sistema del aprendiz presenta una interaccion
entre las dos lenguas y que la transferencia de la lengua materna no es el tnico
fenomeno que se encuentra en el proceso de adquisicion de lenguas. Sin embargo,
parece evidente que no se puede negar el efecto de la interferencia interlingual en la
adquisicion de segundas lenguas, ya que el desarrollo de ciertas estructuras
lingiiisticas esta estrechamente ligado a la lengua materna, y, aunque se den pocos
errores interlinguales o se descubra el orden natural de la adquisicién de ciertos
morfemas?’, no existen garantias de que todos los mecanismos se deban a la estrategia
cognitiva universal. Con respecto a esto, S. Gass y L. Selinker (1992: 7) insisten en
que muchos estudios han puesto de manifiesto la reconciliacion entre la perspectiva

de la transferencia lingiiistica y la perspectiva cognitiva.

Por otro lado, las palabras de B. P. Taylor (1974: 29) recuerdan que, aunque no
se puede ignorar la influencia de la lengua materna en la adquisicidon de lenguas, hay
que tener mucho cuidado para no sobrevalorar la influencia de la transferencia o la
interferencia en el proceso de la adquisicion de segundas lenguas. Mas tarde, con el
resultado de su estudio empirico (B. P. Taylor, 1975), manifiesta que ni la
transferencia ni la interferencia de la lengua materna, son las Gnicas manifestaciones
de la interlengua. Taylor cree que la transferencia puede ser un punto de referencia
alternativo cuando un aprendiz intenta expresar algo que supera su competencia
lingiiistica en la L2?'. Para este autor, la transferencia aparece mucho més en el

sistema de los principiantes que en los aprendices del nivel intermedio, los cuales

" J. M. Liceras (1992: 29) confirma la validez de esta hipétesis cuando afirma: “La propuesta de
Selinker, que ¢l mismo liga a la que ya habia hecho Weinreich (1953) al hablar de las “estructuras
psicoldgicas” que son responsables de las identificaciones interlingiiisticas de los bilingiies, va a
convertirse en uno de los pilares fundamentales de la investigacion del lenguaje no nativo”.

%% Sobre este punto hablaremos en el apartado de la hipétesis de la construccién creativa.

*! Véanse también L. Diskova (1983) y S. Krashen (1977).
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cometen mds errores de hipergeneralizacion®. Asi, la transferencia de la lengua
materna pasa de puro constituyente de todos los errores a una estrategia compensativa
utilizada cuando el aprendiz intenta expresar algo y se enfrenta a la falta de
conocimiento de la L2. En otras palabras, la transferencia de la lengua materna se
produce cuando el aprendiz hace hipétesis sobre la lengua meta” y establece una
relacion correlativa con otras estrategias del desarrollo que le llevan a utilizar muchas
veces ciertas formas o estructuras de la L2, generalizar en alto grado las reglas de la
lengua meta o evitar ciertas construcciones®. Por ejemplo, como apuntan D.
Larsen-Freeman y M. H. Long (1994: 94), “las investigaciones mas recientes indican
que la transferencia también se manifiesta por otros medios”. La influencia de la L1
hace que los alumnos produzcan por exceso ciertas formas de la L2. Ademas, las
autoras se apoyan en la confirmacion de Zobl (1982) y otros autores, que dicen que la
lengua materna “puede impedir y/o acelerar el paso por una secuencia del desarrollo,

aunque al parecer sin alterar la secuencia misma® —excepto comenzando por afiadir

** Sin embargo, existen autores, como J.-Y. Dommergues y H. Lane (1976), que afirman que los
errores interlinguales o los errores intralinguales cometidos por aprendices de la L2 no tienen que ver
con la capacidad o el nivel de la competencia del aprendiz. Concluyen estos autores que casi la mitad
de todos los errores morfosintacticos de su estudio empirico son errores de analogia
(hipergeneralizacion). La causa de estos errores es independiente de si el aprendiz domina mucho o
poco la segunda lengua. Por otro lado, J.-Y. Dommergues y H. Lane (1976: 113) confirman que existen
muchos errores en la L2 que no se pueden atribuir a la interferencia interlingual o a la interferencia
intralingual, ya que en el mismo error se observan ambos fenémenos.

3 Segun Adjémian (1992: 257), “El fenémeno de la transferencia, segin el cual algunas propiedades
de la lengua materna del alumno influyen directamente en sus hipotesis sobre la lengua objeto, también
es particular a la adquisicion de las L2 y entrafia diferencias notables entre la gramatica de la
lengua-objeto como lengua materna y la de la lengua-objeto como IL”.

* Véase M. Baralo (1999: 47): “No se trata simplemente de que el que aprende preserve de forma
automatica las estructuras de la L1, sino que el sistema de la interlengua refleje una seleccion activa y
atenta por parte del que aprende, que puede incluir fendémenos tales como: reestructuracion de reglas
con cierta dilacion en la secuencia de aprendizaje, transferencia de la organizacion tipologica,
diferentes caminos de adquisicion, sobreproduccion de ciertos elementos, e inhibicion de otros”.

» Por ejemplo, los aprendices turcos y los aprendices arabes tienen la misma tendencia de colocar las
estructuras con verbo al final de la oracion en holandés, aunque el arabe marroqui no es una lengua en

la que el verbo vaya al final de la oracioén. Sin embargo, a causa de la influencia de la lengua materna
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una estructura distinta como punto de partida—" (sic).

3.2.2. La hipotesis de la construccion creativa

Hay lingliistas que apoyan la hipdtesis de la construccion creativa, sosteniendo
que el proceso de aprendizaje-adquisicion de la L2 es un proceso activo en el que el
aprendiz va construyendo el sistema de la L2 siguiendo mas bien un orden natural en
la secuencia del desarrollo, es decir, que el proceso estd guiado por la naturaleza de la
lengua objeto en lugar de por la lengua materna. La adopcidon de la teoria de la
construccion creativa implica un rechazo de la teoria del conductismo. Como hemos
mencionado en el capitulo anterior, la hipdtesis de la construccion creativa se basa en
el modelo gramatical chomskiano, que tiene en cuenta la existencia de los principios
de la gramatica universal (GU) y que pretende determinar las caracteristicas de las
estructuras interlingiiisticas, tanto como los problemas que se plantean en la
adquisicién de L2 y el papel de la lengua materna. Seglin la gramatica generativa, en
todas las lenguas se presenta el aspecto creativo del uso lingiiistico para poder
expresar infinitos pensamientos y para apropiarse de innumerables situaciones
nuevas®’. Esto viene a explicar por qué un nifio va almacenando y adquiriendo los
conocimientos de la lengua siguiendo su orden sintdctico y es capaz de producir

construcciones ilimitadas a partir de los datos extraidos de un input lingiiistico apenas

producida por la semejanza del orden de palabras entre el turco y el holandés, los aprendices turcos
producen muchas mas estructuras con verbo al final en las interlenguas holandesas. De este modo,
tardan mas que los arabes en abandonar la estrategia de poner el verbo al final en el orden progresivo.
En este caso, parece que la lengua materna del aprendiz turco provoca un retraso en la secuencia del
desarrollo ¢ impide el aprendizaje del orden estructural en la L2. Véase Larsen-Freeman y M. H. Long
(1994: 96-97).

% Como apunta J. M. Liceras (1993: 14 y 55), el objetivo del modelo chomskiano se limita a la
busqueda de los principios de la GU; las propiedades de los parametros de los principios de la GU
sirven para realizar una comparacion mas detallada de las distintas lenguas que nos lleva a descubrir
los aspectos profundos de la adquisicion de L2 y a observar atin con mas precision el papel que pueda
jugar la L1. Véase también M. Baralo (1999: 56).

7 Véase N. Chomsky (1999a: 8).
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sin esfuerzo y sin instruccién especifica™. Todo esto ha llevado a muchos estudiosos a
suponer que el aprendiz de una lengua extranjera desarrolla su interlengua bajo la
misma condicién mentalista que tiene el nifio cuando aprende su lengua materna, y
que parte de mecanismos cognitivos universales. De este modo, se parte del supuesto
de que tanto los aprendices de la L1 como los de la L2 utilizan los mismos
mecanismos innatos de la lengua y de que el orden de la adquisicion de la L2 por los
aprendices de diferentes lenguas maternas presenta un alto grado de uniformidad. La
conducta del aprendiz de una lengua ya no se considera una conducta de
imitacion-repeticion, tal como sostiene el AC. Surge una nueva nocion que sostiene
que el aprendiz recibe el input de los datos lingiiisticos de la LE como entrada y a
través de la GU construye la gramatica de esa LE. De este modo, el aprendizaje de las
lenguas est4 caracterizado por una serie de reglas creativas®, y, por tanto, se pierde la
importancia de la LM. Por ejemplo, H. C. Dulay y M. K. Burt (1973, 1974) mediante
el modelo de BSM (Bilingual Syntax Measure, modelo bilinglie de evaluacion
sintdctica) han llevado a cabo varios estudios sobre la actuacion con el fin de
descubrir regularidades universales en el proceso del aprendizaje de los nifios de la
misma L2, independientemente de cudles sean sus lenguas maternas. Las autoras
evidencian que, aunque existen pequefias variaciones individuales, el proceso de
aprendizaje es creativo y supone una reconstruccion de las reglas lingiiisticas. Ademas,
sostienen que existe una secuencia comun en la adquisicion de las estructuras

gramaticales de todos los nifios®’. Los trabajos de H. C. Dulay y M. K. Burt han

* F. Marcos Marin y J. Sanchez Lobato (1991: 51) apuntan que, “El proceso de aprendizaje de una
lengua es considerado por la Gramatica Generativa como la construccidon intuitiva de un modelo
transformacional generativo en el cerebro del nifio...El nifio construye oraciones a partir de la
cognicion de determinadas reglas y apoyado, naturalmente, en que el lenguaje es una capacidad innata,
un rasgo diferencial de los seres humanos”.

* M. Sue Scott and G. Richard Tucker (1974: 70).

% Sin embargo, E. J. Rosansky (1976: 423) concluye que el orden de la adquisicién obtenido por el
BSM es el resultado de la media de un conjunto de datos de un grupo en una etapa determinada y ha de
considerarse la existencia de la variabilidad individual en el analisis. Ademas, no se sabe si el mismo
orden es debido al resultado del empleo del mismo modelo BSM y su método estadistico, o si

representa el orden de la adquisicion de segundas lenguas. W. Klein (1986: 169), por su parte, afirma
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mostrado que la lengua materna apenas influye en la adquisicion de morfemas, es
decir, no es la gramatica de la L1 la que guia el proceso del aprendizaje.
Confirmaciones como éstas han llevado a muchos otros lingiiistas a estudiar los
morfemas para comprobar la existencia de ciertas semejanzas entre las secuencias del
desarrollo de L1 y L2*'. Sin embargo, también se encuentran estudios que no confian
en estos hallazgos y dudan de la fidelidad del analisis®”. Existen investigaciones que
muestran las diferencias significativas entre el aprendizaje de la lengua extranjera y el
de la lengua materna, concretamente, las diferencias en la edad, en el grado de éxito
final, de contexto, en el objetivo del aprendizaje y de los factores cognitivos y
afectivos™. B. P. Taylor (1974: 31) puntualizé que pueden existir dos razones que den
explicacion de por qué el proceso de la lengua materna y el de la lengua segunda no

resultan paralelos: 1) en la mayor parte del aprendizaje de la segunda lengua

que, aunque existen considerables coincidencias entre varios estudios sobre el orden de la adquisicion
de ciertos morfemas, no se ha explicado por qué se adquieren de esa forma. Ademas, J. M. Liceras ha
sefialado sus dudas sobre algunos problemas conceptuales de este trabajo, como, por ejemplo, que la
adquisicion de L2 por nifios no representa la adquisicion de la L2 por adultos; el orden determinado de
la adquisicion de ciertos morfemas puede deberse a factores, como, por ejemplo, el aducto; puede que
el orden no refleje los principios universales sino los mecanismos y las categorias en si; existe el
problema de identificar la produccion correcta con el orden real de adquisicion, ya que no se garantiza
que el uso correcto se mantiene en todas las etapas del aprendizaje. Para mas detalles, véase J. M.
Liceras (1992: 14). D. Larsen-Freeman y M. H. Long (1994: 88-89) sefialan que las criticas mas duras
para los defensores de la existencia del orden natural son que las pruebas de estadistica deductiva que
se emplean son débiles; que la consecuencia del orden comun se obtiene de pocos elementos
gramaticales del inglés, y éstos no coinciden siempre en la mayoria de los estudios, y que la secuencia
del desarrollo se revela mejor por el analisis del subgrupo de los morfemas que por un conjunto
heterogéneo de morfemas nominales y verbales, libres y flexivos.

! Véase N. Bailey, C. Madden y S. Krashen (1974), D. Larsen-Freeman (1976), S. Krashen, V.
Sferlazza, L. Feldman y A. Fathman (1976). Véase también D. Larsen-Freeman y M. H. Long (1994:
67-68) para un resumen sobre varios estudios que abordaron la misma cuestion.

32 Para un resumen de las criticas méas duras a los defensores de la existencia del orden natural de la
adquisicion por alumnos de diferentes lenguas maternas véase D. Larsen-Freeman y M. H. Long (1994:
87-89).

3 Véase Taylor (1974: 23), F. Marcos Marin y J. Sanchez Lobato (1991: 41), D. Larsen-Freeman y M.
H. Long (1994: 153-219) y M. Baralo (1999: 23-30).
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interviene el factor de la instruccion. No podemos asumir que existe una orden natural
en la adquisicién porque ha habido una intervencion del profesor en el proceso; 2) la
capacidad cognitiva del adulto es mayor y mejor que la de un nifio, ya que en las
primeras etapas del aprendizaje un adulto puede construir una estructura cognitiva
mas complicada que un nifio. Este desarrolla su capacidad de lengua a la vez que su
capacidad cognitiva, mientras que un adulto posee una capacidad cognitiva muy
sofisticada. De esta manera, aunque el mismo orden de adquisicion evidencia los
supuestos principios universales que subyacen al aprendizaje de la lengua, materna o
extranjera, entre todos los nifios y es posible pensar que existe una estrategia universal
que emplean todos los aprendices de la lengua, es evidente que el aprendiz adulto ya
ha adquirido el conocimiento de su lengua materna y posee una capacidad cognitiva
madura que le permite utilizar el lenguaje metalingiiistico. H. Lane (1962: 13) ha
concluido al respecto: “First, there is a great difference, practically speaking, in the
measure of control that we can exert over first and second language learning. Second,
there is a great difference in the nature of the reinforcers that are available to us. Third,
we must remember that the second-language learner, unlike the infant, has a highly
articulate verbal repertory. Fourth, we must remember that the second-language
learner, unlike the infant, has had extensive discrimination training and is essentially
faced with the task of “concept attainment” rather than discrimination learning in

coming to respond appropriately to the sound of another language”.

3.2.3. El modelo de monitor

S. Krashen (1992: 144) propuso el modelo del monitor para dar cuenta de la
actuacion de los adultos al adquirir una segunda lengua, por ejemplo, para dar cuenta
de las diferencias entre el uso oral y escrito de la L2, entre el habla cuidada en la
situacion formal y el habla espontdnea, o para explicar por qué la competencia
gramatical de algunos alumnos no se corresponde con su competencia comunicativa.

Este autor se basa en la creencia de que hay construccion creativa tanto en el caso de
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la L1 de los nifios como en el de la L2 de los adultos®, ya que se observan un orden
semejante de adquisicion de determinados morfemas y los mismos errores en ambos
casos. De hecho, si se descubre el orden natural de la dificultad en la adquisicion de la
LE por sujetos de diferentes lenguas maternas, la importancia de las respectivas
lenguas maternas disminuye en la adquisicion de la LE. S. Krashen (1992: 144-145)
diferencia el término adquisicion del de aprendizaje y propone que los aprendices
adultos de una LE recurren a estos dos sistemas independientes para adquirir el
conocimiento de esa lengua®. La adquisicion del lenguaje se refiere a un proceso
subconsciente en el que se interiorizan las habilidades lingliisticas de manera natural,
es decir, que el aprendiz va aumentando su conocimiento de la primera y segunda
lenguas a partir de la participacion en situaciones de comunicacion natural, sin prestar
atencion a las formas lingiiisticas. El aprendizaje se entiende como un proceso
consciente de adquisicion de las reglas de la L2 en situaciones casi siempre formales,
que se caracteriza por “la presencia de realimentacién o correcciones de errores,
ausentes en los contextos de adquisicion, y el «aislamiento de reglasy, la presentacion

de contextos lingiiisticos artificiales que introducen un Unico aspecto gramatical cada

*°S. Krashen (1992: 144-145) sostiene que la produccién de los adultos en L2 es posible debido al
sistema adquirido; los adultos siguen teniendo una capacidad bioldgica con la que pueden adquirir el
sistema de la L2 y son capaces de adquirir una lengua nueva en ciertas circunstancias. Esto entra en
contradiccidn con lo sefialado por E. H. Lenneberg (1975).

% B. McLaughlin (1992) pone en duda la distincion entre la adquisicion y el aprendizaje que propone
S. Krashen. Cree que es dificil distinguir lo consciente (lo aprendido) de lo inconsciente (lo adquirido)
y que no existe prueba de que la produccion de la L2 es posible debido al sistema adquirido. Por otro
lado, E. Bialystok (1992) establece la distincion entre conocimientos explicitos (reglas gramaticales,
entradas Iéxicas conscientes, etc.) y conocimientos implicitos (informacion inconsciente o intuitiva
para la comprensién o la produccion). Dicha distincién es semejante a la diferenciacidén entre el
aprendizaje y la adquisicion propuesta por S. Krashen. Sélo que para E. Bialystok, mediante la
utilizacion de ciertos ejercicios o practicas, el conocimiento explicito puede automatizarse y
transferirse al implicito, mientras que, en el caso del aprendizaje y la adquisicidon, estos fendémenos son
independientes. Para una reflexion sobre este tema véase también M. Baralo (1996b). La autora sugiere

que entre el aprendizaje y la adquisicion existe un continuum.
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vez*®. De hecho, hacer uso de las reglas es hacer funcionar el sistema del monitor37,
para que las formas lingiiisticas sean correctas y correspondientes a lo que el hablante
ha aprendido. El modelo del monitor predice que es la utilizacion o no del monitor la
que decide la naturaleza de los errores cometidos por los aprendices de la L2. De ahi
que se diferencien los errores consistentes de los errores idiosincrasicos. Los primeros
son errores cometidos por todos los aprendices y originados en los conocimientos
adquiridos -guiados por principios universales-; concretamente, la causa del error es
independiente de la lengua materna. Los segundos son los que se producen bajo la
posible operacion del monitor, cometidos conscientemente por los alumnos que
siguen las regularidades lingiiisticas de la lengua objeto®®. Cree S. Krashen que la
activacion del monitor cambia el orden de dificultad en el aprendizaje de ciertos
morfemas gramaticales en un contexto no natural. Por ejemplo, en la produccion
escrita, los aprendices modifican o autocorrigen la produccion a través del

. . . 39
funcionamiento del monitor y rompen el orden supuesto en un contexto natural’ .

3% De este modo, B. McLaughlin, (1992: 157, 161 y 175) concluye que la adquisicion subconsciente es

la internalizacion de reglas implicitas en situaciones naturales, ya que el aprendiz sélo presta atencion
al significado. Sin embargo, el aprendizaje consciente corresponde a la internalizacion de reglas
explicitas aprendidas por la ensefianza en el aula, el aprendiz sdlo presta atencion a reglas gramaticales.
En este ultimo caso, hay mas posibilidad de observar la interferencia de la lengua materna y el uso del
monitor, dado que el aprendiz todavia no ha adquirido una competencia suficiente en la L2. Sin
embargo, la misma autora se pregunta por qué no puede aparecer interferencia también en el proceso de
adquisicion y concluye que la teoria no explica con claridad ese punto.

37 Seglin S. Krashen (1992: 144), el monitor es una actuacién del aprendizaje que funciona en ciertas
condiciones y que controla y altera el educto del sistema adquirido. Las condiciones se refieren a que el
estudiante deba tener tiempo suficiente para utilizar lo que ha aprendido; a que el hablante deba prestar
atencion a la forma, no al significado, y a que el usuario disponga de las reglas. Véase E. Tarone (1992:
286), B. McLaughlin (1992: 157) y M. Baralo (1999: 60).

¥ Si el sistema del monitor funciona para que las formas lingiiisticas sean correctas, no acabamos de
entender por qué se afirma que bajo la operacién del monitor se cometen los errores denominados
idiosincrasicos. De ser esto ultimo cierto, habria que considerar que el sistema del monitor funciona,
no para producir formas lingtiisticas correctas, sino para reducir los posibles errores.

% Sin embargo, B. McLaughlin (1992: 173-174) cuestiona cuales son las condiciones en que se
produce el uso del monitor, ya que, en pruebas posteriores hechas por la misma S. Krashen y otros

autores, se observa una contradiccion: aunque el aprendiz adulto estd en condiciones de tener tiempo
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Asimismo, segun el grado de utilizacion del monitor por parte de los hablantes,
algunos seran capaces de lograr el mismo nivel del habla nativa en el contexto en el
que se les permite el uso del monitor (el habla lenta y la escritura), mientras que otros
que estan siempre pendientes de las reglas para corregirse utilizaran excesivamente el
monitor, lo cual les impedird hablar con fluidez. De esta manera, parece que el
modelo del monitor es capaz de predecir la variacidon en el aprendizaje de L2 por los
adultos segun su posible utilizacion. Es mas, el uso del monitor permite diferenciar el
término aptitud del término actitud. La aptitud esta relacionada con la suficiencia en
L2 y muestra sus efectos en los contextos de test con funcion de monitor. La actitud
esta relacionada con las variables de la motivacion y las variables afectivas mas bien
libres del monitor en la produccion audio-oral. La aptitud y la actitud son otros dos
factores que estan relacionados con el aprendizaje de la L2. Respecto a esto, Taylor
cree que, si las estrategias psicologicas utilizadas en la adquisicion de la lengua son
semejantes tanto para los aprendices nifios como para los adultos, entonces, las
variables afectivas son un factor que cobra importancia significativa para influir en la
adquisicién con éxito de la segunda lengua®’. Segin ¢l, es l6gico pensar que una
actitud positiva hacia la lengua y la cultura ayuda a tener éxito en la adquisicion de
esa lengua. Asimismo, las propuestas de la distancia social y la distancia psicologica
de J. Schumann (1992), como factores que influyen en la adquisicion de la L2,
también estan asociadas a la actitud y a la motivacion respectivamente®'. Segin J.
Schumann, un estudio de los aspectos relativos a la distancia social y a la distancia

psicoldgica puede predecir la pidginizacion persistente en el habla de los aprendices

suficiente y presta atencion a la forma y al empleo correcto de la gramatica en las composiciones
escritas, no parece que se active el sistema del monitor, ya que se encuentra todavia el orden natural en
la dificultad de uso de los morfemas.

% B. P. Taylor (1974: 34) apunta que “It is vital, therefore, that language theorists recognize both the
cognitive similarities in child and adult language acquisition and the important of affective variables.
[...] What may be necessary, then, for the adult to acquire real native proficiency in a second language
is persevering motivation, the desire to identify with another cultural group integratively, and the
ability to overcome the empathic barriers set up by ego-boundaries”.

*! Para mas informacion sobre otros factores socioldgicos que originan la distancia social y otros

factores psicoldgicos que producen la distancia psicoldgica, véase J. Schumann (1992:129-130).
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de una L2. El objetivo del estudio va mas alla de analizar el modelo de adquisicién de
la L2 de un individuo que, estando influido por esos factores, no tenga éxito en su
tarea de aprendizaje de la lengua objeto. Se produce una buena situacion para el
aprendizaje de una L2 cuando el aprendiz siente menos restricciones socioldgicas y
psicoldgicas, es decir, cuando tiene actitudes mas positivas hacia el grupo de la L2 y

. . . 42
esta motivado e integrado .

3.2.4. El modelo de los parametros

En los afios ochenta, los lingiiistas intentan averiguar y explicar el proceso de la
adquisicion de la LE a partir de la dicotomia entre los pardmetros y los principios
universales™. Los estudios que giran en torno a la investigacion de la fijacion de los
parametros pretenden averiguar como se produce el aprendizaje de la L2: si los
aprendices adultos de la L2 fijan las opciones paramétricas de esa lengua a partir de
las opciones de su lengua materna, o si existen otras opciones para adquirir las
propiedades de la L2; es por esta razén que se reconsidera el papel de la lengua
materna en las construcciones interlingiiisticas*. Segun M. Baralo (1999: 57), en la
adquisicion de lenguas extranjeras se pueden distinguir dos aspectos: el sistema
gramatical de la IL y la competencia pragmatica mas la actuacion (comprension y

produccion), lo cual equivale a la distincion establecida por N. Chomsky entre

2 Aqui s6lo nos referimos a factores como la actitud y la motivacién, pero, por supuesto, existen otros
factores, como la aculturacion o la preservacion, el choque de la cultura, la permeabilidad del ego, las
experiencias previas al aprender otras lenguas segundas, etc., que influyen para bien o para mal en la
situacion de aprendizaje de la L2.

 N. Chomsky (1999b: 16 y 17) afirma que “Las diferencias y tipologia lingiiistica deberian reducirse
a la eleccion de valores de los parametros. Un importante problema de investigacion es determinar
cuales son esas opciones y en qué componentes del lenguaje se encuentran [...] la adquisicion del
lenguaje se interpreta como el proceso de fijacion de los parametros del estado inicial de alguna de las
formas permisibles”. J. M. Liceras (1996: 31) identifica la separacion de principios y parametros de la
GU afirmando que los rasgos parametrizados [+/—] son los que sefialan la variacion en las lenguas
particulares, de modo que son diferentes de los principios de la GU.

* Véase J. M. Liceras y L. Diaz (2000: 47).
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gramatica y lengua®. La autora propone que es posible la permeabilidad en la
adquisicion del sistema gramatical, es decir, la penetracion de las reglas gramaticales
de la lengua materna en la lengua meta cuando existen diferencias entre ciertas
estructuras de la L1 y la L2, o cuando el aprendiz se encuentra con datos de la L2
poco transparentes para ciertas construcciones y tiene, asi, mas dificultades y
vacilaciones para la fijacion univoca del valor de esa oposicion en la lengua objeto.
En otras palabras, el valor de cierto parametro indica que cierto aspecto del sistema
lingtiistico, al comparar la L1 y la L2, es semejante o diferente, y si es este tltimo el
caso, el alumno debe “refijar / adquirir / aprender el nuevo valor”*. Si se considera
que el aprendizaje de una lengua esta intimamente relacionado con la seleccion o la
fijacion de los pardmetros con los que se dard cuenta de las propiedades de una lengua,
hay que aceptar que la adquisicion de una segunda lengua es la adquisicion de las
propiedades de los pardmetros en cuestion y que la diferencia entre la L1 y la L2 esté
determinada por la opcion del parametro?’. Por ejemplo, como ha sefialado J. M.
Liceras (1996), a partir de estudios de L. Diaz y J. M. Liceras y J. Huang, en cuanto a
la opcion del parametro del sujeto nulo, hay lenguas que permiten la existencia de
sujetos nulos, esto es, la ausencia del sujeto, como el espafiol, el italiano, el chino y el
japonés, y otras que no, como el francés y el inglés. Se ha llegado a analizar diferentes
lenguas, incluso a comparar lenguas indoeuropeas con lenguas no indoeuropeas, para
intentar descubrir regularidades abstractas entre ellas, como el llamado universal
tipologico *®, para apreciar si existe lo idiosincrasico en la lengua materna
correspondiente. Con lo cual, el papel que puede jugar la LM se refleja en el acceso o

no a la GU en la adquisicion de la L2. J. M. Liceras (1992: 24-25) apunta tres

* Por otro lado, J. M. Liceras (1993: 39) diferencia entre interlengua y gramatica no nativa. El
concepto de interlengua equivale al de lengua de Chomsky y el de gramatica no nativa al de gramatica.
% Véase M. Baralo (1998: 96).

7 Véase J. M. Liceras (1993: 46).

* D. Aaronson y S Ferres (1987: 75) sefialan que realizar un estudio con una lengua no-indoeuropea
puede reveler diferencias que no aparecen en los estudios que comparan dos lenguas de la misma
familia. Consideran estos autores que, por ejemplo, pueden compararse el chino y el inglés, que son
lenguas que guardan importantes diferencias lingiiisticas, para, asi, reconsiderar los universales

lingtiisticos.
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interpretaciones diferentes del papel de la GU en la adquisicion de la L2, en las que

varia el grado de intervencion de la lengua materna:

1) El acceso directo a la GU: “los parametros de la L2 se fijan como los de la
L1 y no se recurre en absoluto a esta ultima”, es decir, que la L1 y la L2 comparten
los mismos principios lingliisticos y tienen las mismas caracteristicas en la
adquisicién de lenguas®; no existe posibilidad de interferencia de la LM en la
adquisicion de L2.

2)El acceso indirecto a la GU: “la lengua materna juega un papel de
intermediario en la fijacion de parametros de la L2”, es decir, entre la GU y los datos
de la L2. J. Liceras (1993: 45) reclama que “los adultos tienen acceso a opciones de
parametros diferentes de las que tienen en su L1, aunque, en un principio, prefieran la
opcion de su L1”. De modo que en el proceso de la adquisicion de L2 se cuenta con
los efectos de la transferencia y la universalidad como sostiene la linea de
investigaciones en la adquisicion de L2 basadas en the weak transfer hypothesis y the
hypothesis of gradual development of L2 phrase structure”.

3) La inexistencia de acceso a la GU: “en el conocimiento de la L2 intervienen
facultades distintas de la representada por la GU. Lo cual significa que la utilizacion
de los mecanismos de resoluciéon de problemas o de aprendizaje no lingiiistico daria
como resultado la adquisicion de una L2”. La capacidad de acceder a la GU por

adultos se ha atrofiado debido a la cuestién del periodo critico’'.

No obstante, para J. M. Liceras, cada una de las tres alternativas citadas puede
ser valida dependiendo de los factores individuales y contextuales del aprendizaje.

Parece que no existe una sola respuesta que cuantifique la influencia de la LM en el

*" Como confirma S. Flynn (1988: 76), “Thus, if we find commonalities in patterns between L1 and L2
acquisition, these similarities could be argued to follow from a set of commonly shared language
principles and they would also suggest that the essential language faculty argued to characterize L1
acquisition also holds in adult L2 acquisition”.

%% Véase I. M. Fuller (2000: 537).

31 Sobre la cuestion del periodo critico, véase E. H. Lenneberg (1975).
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proceso de la adquisicion de L2, ni tampoco se observa una incompatibilidad entre la
idea de la transferencia y la idea de la universalidad en el proceso del aprendizaje de
la L2. Asi, como bien ha explicado B. P. Taylor (1974: 31), si revisamos el papel de la
lengua materna sin excluir su importancia en el proceso de la adquisicién de la
segunda lengua, ain se puede pensar que la adquisicién de lenguas estd involucrada
en un proceso creativo, de conceptualizacion, un proceso de tratamiento directo con la
lengua objeto. Al mismo tiempo, la adquisicion de lenguas no pierde de vista los
errores producidos por la interferencia de la lengua materna. Apunta S. Fernandez
(1997: 259): “La universalidad es evidente en todos los aspectos investigados: en las
estructuras lingiiisticas utilizadas, donde las diferencias son sélo cuantitativas, nunca
cualitativas; en la evolucion de esas estructuras hacia un enriquecimiento progresivo,
con procesos intermedios de avances y retrocesos en la jerarquia de errores mas
frecuentes, que salvo puntos muy concretos coinciden en todos los grupos en su
evolucion, con un grado mayor o menor de resistencia a determinadas dificultades
muy similar en todos los grupos; y sobre todo, en las estrategias utilizadas, que son
claramente universales, no sélo en conjunto, sino para cada uno de los puntos de la
lengua y en los diferentes momentos del proceso de aprendizaje. Esta universalidad
no niega lo idiosincrasico de cada uno de los grupos de LM e incluso de cada aprendiz
o tipos de aprendices™ . Las conclusiones de esta autora, tras un andlisis de errores en
grupos de diferentes lenguas maternas, parece que muestran una clara reconciliacion

entre la universalidad y la existencia de la influencia de la lengua materna.

3.3. A modo de conclusion

El AC considera que el aprendizaje de la LE es igual que el aprendizaje de la
LM, por lo que afirma que las habilidades lingiiisticas se obtienen a partir de un
proceso interactivo de estimulo, respuesta y refuerzo. El modelo del AC, ademas de

apoyarse en el conductismo, sostiene, dentro de un marco estructuralista, que,

% Estas ideas ya fueron expuestas por la autora en el VII Congreso de ASELE celebrado en 1997

(Véase S. Fernandez, 1998).
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mediante una comparacion sistematica entre la LM y la LO en cuestion, se obtienen
puntos similares que facilitan el aprendizaje de LO, es decir, la denominada
transferencia positiva. También se obtienen puntos diferentes, que obstaculizan el
aprendizaje de LE, la denominada transferencia negativa o interferencia, de ahi que
se deduzca que la interferencia de la LM es la principal y la tnica fuente de los
errores de los aprendices de la LE. Asi, en los estudios que parten del AC, el papel de
la lengua materna ocupa un lugar prominente en el proceso del

aprendizaje-adquisicion de la LE.

El AE afirma, posteriormente, que no todos los errores se producen por la
interferencia de la LM y que, ademds, muchos de los errores que se atribuyen a la
transferencia son, en realidad, errores comunes a todos los aprendices de diferentes
lenguas maternas o errores que cometen incluso los nifios cuando aprenden su lengua
materna. Se inicia una nueva €poca en el estudio del proceso de la adquisicion de la
LE, teniendo en cuenta los principios de la GU y los aspectos de la interlengua, y se
considera que el sistema lingliistico producido por los aprendices de la LE es un
sistema especifico, transitorio y propio de los aprendices de esa LE. De ahi que el
error sea una sefial positiva que muestra el acercamiento a la adquisicion de las reglas
y el mejoramiento de la competencia lingiiistica de los aprendices. En la interlengua
se muestra que existen estrategias comunes a todos los aprendices. Dichas estrategias
universales corresponden a la simplificacion, la generalizacidn, la transferencia, la
hipercorreccion, la parafrasis, el uso abusivo de ciertas formas, la no utilizacién de
ciertas construcciones, etc., los cuales funcionan como instrumentos suplementarios
empleados alternativamente por los aprendices, con el fin de poder producir una
informacion lingiliistica en la lengua objeto cuando se sienten incapaces de
comunicarse con sus conocimientos lingiiisticos limitados. Por un lado, se sostiene
que los errores provocados por las estrategias mencionadas son errores que
desaparecen con el aprendizaje y, a la vez, son errores propios del proceso de la
interlengua y, por otro, se mantiene que existen errores provocados por las estrategias

mencionadas, pero tienden a fosilizarse debido a la interferencia de la LM.
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Los lingtiistas que apoyan la hipotesis de la construccidn creativa consideran
que el aprendizaje de la LE es una construccion creativa guiada por principios innatos,
ya que tanto los aprendices de la LM como los aprendices de la LE desempefian un
papel activo, van apropiandose del sistema lingiiistico y tienen, supuestamente, el
mismo desarrollo de aprendizaje, aunque existan pequefias variaciones individuales.
Afirman, de esta forma, que la produccion de la LM o de la LE por parte de los
aprendices nifios o adultos muestra el mismo orden de adquisicién y, también, tipos de
errores semejantes. Asi, se resta importancia a la LM en el proceso de

aprendizaje-adquisicion de la L2 o LE.

El modelo del monitor de Krashen sostiene que el aprendizaje de la LE por un
adulto es el procesamiento de dos sistemas considerados independientes: la
adquisicion y el aprendizaje. El primero se refiere a que la LE se puede adquirir de
igual forma que la LM, es decir, natural e inconscientemente. Aqui es dificil activar el
sistema del monitor. De esa forma, los alumnos adultos pueden presentar las mismas
secuencias de desarrollo que los niflos o cometer los mismos errores,
independientemente de su lengua materna, es decir, la lengua materna no resulta
importante. El segundo se refiere a que el aprendiz adquiere conscientemente un
conjunto de recursos metalingliisticos en situaciones formales y, en cuanto es posible,
activa la funciéon del monitor para controlar que la produccidon sea correcta y se
corresponde con lo aprendido. Los errores que se producen en este ultimo caso son
errores idiosincrasicos, y es mas facil observar la interferencia de la LM, ya que el

aprendiz todavia no dispone de la suficiente competencia lingiiistica en la LE.

La HMD vy la hipotesis de la fijacion del parametro también reconsideran el
papel de la LM en las construcciones interlingliisticas, sosteniendo que las
dificultades de los aprendices de la LE no siempre radican en las diferencias
lingiiisticas entre la LM y la L2, sino que dependen del valor positivo o negativo de la
fijacion del parametro o de si la forma de la LM en cuestion estd marcada igual que la
L2 o no lo estd. La teoria de los parametros insiste en la existencia de errores

fosilizados ligados al concepto de la permeabilidad y establece una compatibilidad
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entre la LM y la supuesta dotacion genética de la Gramatica Universal en el proceso
de la adquisiciéon de la LE. Aunque, como puntualizo M. Baralo (1999: 58), estos
modelos resultan dificiles de interpretar para los profesores de lenguas y no tienen una
implicacion directa en la metodologia de la lengua extranjera. Por otra parte, como
sefiala J. Liceras (1993: 36-37), muchos de los trabajos sobre la fijacion de los
parametros estudian aspectos especificos del cddigo lingiiistico o parten de diferentes
perspectivas metodoldgicas, por lo que resulta distinta la interpretacion de las
conclusiones, el modelo de los andlisis mejora y se pueden llegar a obtener resultados
mas claros. De todas formas, estas dos teorias consideran que recurrir a la LM es una
estrategia cognitiva que ayuda al aprendiz en el proceso de aprendizaje-adquisicion de

la LE.

Como hemos observado, pues, en este capitulo, el papel de la lengua materna en
el proceso de aprendizaje de la LE se puede considerar desde distintos puntos de vista.
Segun los casos, se le concede mayor o menor importancia, e incluso se excluye la
posibilidad de su intervencion, como se ha visto en los trabajos que parten del anélisis
contrastivo, del analisis de errores o de la interlengua, de la construccion creativa, del
monitor, de la fijacion de parametros, etc. Hasta el momento, parece que el factor
relativo a la lengua materna como condicionante del aprendizaje-adquisicion de la LE
varia dependiendo de los presupuestos tedricos y del objetivo de cada estudio vy,
ademas, sigue siendo el eje de una continuada polémica. Todavia no hay una respuesta
exacta que sea capaz de explicar el proceso de la adquisicion de lenguas. Quizé sea
posible adoptar una posicidon ecléctica que no considere como factor Unico la
influencia de la lengua materna, pero que tampoco rechace su interferencia en la
interlengua de los aprendices extranjeros. Esta posibilidad ha sido comprobada por
muchos investigadores que se dedican al estudio del andlisis contrastivo y del analisis
de errores en diversas categorias gramaticales y discursivas del espafiol. Hay
publicaciones recientes que asi lo demuestran, como las de S. Fernadndez (1990a,
1990b), G. Vazquez (1991), A. Bueno Gonzalez, J. A. Carini Martinez y A. Linde
Lopez (1992), 1. Santos Gargallo (1993), M. Baralo (1996a), S. Fernandez (1997,
1998), 1. Penadés Martinez (1999), M. Baralo (2000), por citar algunas de las mas
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destacadas entre las que se dedican al estudio de la adquisicidon del espafiol como
lengua extranjera®. El tema del papel de la LM también estd muy presente en los
distintos congresos nacionales o internacionales celebrados sobre la adquisicion y
aprendizaje de lenguas segundas. Asi, parece razonable recordar lo que apuntd J.
Fernandez Gonzalez (1995: 18), “La lengua materna es un factor mas, integrado en un
conjunto de variables de muy diverso tipo y cuyos efectos van mas alla de la
deteccion del error”. La lengua materna no so6lo es la posible causante de los errores
cometidos por los aprendices, también actua e influye en la adquisicion de las lenguas

extranjeras.

53 ., . . .
También se puede comprobar esto en estudios directamente relacionados con el

aprendizaje-adquisicion de la L2 en general: D. Larsen-Freeman y M. H. Long (1994), P. Corder
(1992), J. Liceras (1992, 1993, 1996), E. Areizaga Orube (1995), M. Pujol, L. Nussbaum y M. Llobera
(dirs.) (1998), M. Baralo (1998, 1999), C. Muiioz (ed.) (2000), etc.
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Capitulo IV: El articulo en espaiiol

Tal como se ha vendido sefialando, el objetivo de la presente tesis, cuyo titulo
es La adquisicion y el uso del articulo por alumnos chinos, es conocer como llevan a
cabo el aprendizaje de esta categoria los aprendices chinos de E/LE, qué dificultades
se les plantean cuando utilizan esta categoria y por qué tienen esas dificultades. Los
alumnos chinos de E/LE se enfrentan con el problema del articulo por razones que se
supone que hay que buscar, por un lado, la no existencia de dicha categoria en su
lengua materna' y, por otro lado, en la propia gramatica de la lengua objeto, el

espafiol, ademas de otros factores que analizaremos.

Entre los gramaticos espafioles, la cuestion de clasificar el articulo como
morfema nominal o como determinante, y decidir si la unidad un entra en el
paradigma del articulo o no, sigue siendo un problema que genera grandes discusiones.
De acuerdo con M. E. Prado Iban (1999), este hecho no tiene excesiva relevancia en
la ensefianza de E/LE. Lo que si debe ser conocido por los aprendices es el valor que
tienen los articulos®. Los distintos valores que se le asignan al articulo cuando aparece
con un sustantivo en diferentes contextos reflejan una serie de usos nada faciles para
los alumnos extranjeros y dificultan la adquisicion de dicha categoria. El uso o no del
articulo, el uso del articulo determinado o del articulo indeterminado, o bien el uso del
articulo junto con el sustantivo en singular o en plural proporcionan, generalmente,
interpretaciones diferentes. La adquisicion del articulo debe indicar que los alumnos
no tienen dificultades frente a los distintos valores designados por éste y que son
capaces de emplearlo de forma correcta segin el contexto en que aparezca. De esta
manera, en este capitulo, parece imprescindible presentar los posibles valores de los

articulos en espaifiol, mientras que en el capitulo del analisis de errores del corpus,

' Este punto lo trataremos en el siguiente capitulo.

> M. E. Prado Iban (1999: 675) apunta que “Tampoco el alumno de ELE necesita saber si el articulo
pertenece formal y funcionalmente a la categoria de los determinantes o, sin embargo, es un morfema
nominal. Ahora bien, si debe conocer que los articulos conllevan el valor semantico de

9999

“determinacion””.
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veremos codmo es el uso del articulo ejercitado por los alumnos, y si éstos fallan,
especialmente al adquirir ciertos valores atribuidos al articulo, y cuales son las

posibles razones de estos fallos.

4.1. Sobre la naturaleza del articulo

Segun la Real Academia (1996: 213), los articulos poseen variaciones
morfoldgicas, tanto de nimero como de género. Las formas del articulo son e/, /a, los,
las y lo® 'y son siempre inacentuadas. En la misma obra (1996: 230) se apunta que,
cuando el indefinido un, wuna, unos, unas tiene funcion adjetiva, recibe la
denominacién gramatical de articulo indeterminado (o indefinido). Esto es debido a la
existencia de ciertos contrastes semanticos y sintacticos entre el articulo definido y el
articulo indefinido, como se ve al comparar entre la manzana y una manzana, y en la
contraposicion provocada por la falta de articulo (articulo cero), como, por ejemplo,

en por la noche, una noche, de noche.

El caracter clitico del articulo es el punto de partida de la discusidon sobre si el
articulo es determinante o parte de la oracidn, o si, por el contrario, es un morfema o
un accidente del nombre. E. Alarcos Llorach (2000: 80-81) sostiene que, aunque es
cierto que el articulo es un elemento determinante del sustantivo, no funciona del
mismo modo que otros determinantes como, por ejemplo, los demostrativos. Segin
este autor, el articulo no debe pertenecer a la categoria de palabra gramatical, sino que
funciona como un morfema nominal, ya que los sustantivos pueden estar o no

determinados por el articulo’. M. Leonetti (1999b: 59-60) refuta esa concepcion,

3 Existen normas especiales para el empleo del articulo de forma masculina o femenina, en singular o
en plural, cuando éste precede a sustantivos que empiezan con a- 0 ha-. Véase Real Academia (1996:
215-216).

* Véase también J. Alcina Franch y J. Manuel Blecua (1991: 557), E. Alarcos Llorach (1994: 224-225)
y M. A. Alvarez Martinez (1986: 71). Esta ultima autora, en una obra posterior (1989: 72), sostiene que
el articulo debe ser un morfema nominal por razones que se resumen en los siguientes puntos: “A) no
es sintagma, B) es una unidad atona, C) necesita siempre el apoyo de otro elemento para poder aparecer,

D) no puede nunca sustantivarse, E) no desempefia funciéon sintactica, F) es un transpositor de
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sefialando que el articulo no se comporta como un morfema o afijo, por lo que, en
ciertas construcciones, puede adjuntarse a bases morfologicas tacitas: los de Venecia y
a sintagmas completos: la [cada vez mds impertinente] estrella de cine. Asi, M.
Leonetti (1999a: 789) sostiene que el articulo pertenece a la clase 1éxica de los
determinantes y funciona igual que éstos, ya que se sitlia en posicién prenominal y
restringe y define la referencia de los sintagmas nominales’. Si el articulo es una
palabra determinativa, una parte de oracién, o un morfema nominal, todavia es una
cuestion discutible. Como apunta M. A. Alvarez Martinez (1986: 67), existe una gran
disparidad de criterios en la clasificacidon del articulo dependiendo del punto de vista
tedrico del que se parta, que puede ser la gramatica tradicional, la gramatica

generativa o transformacional o la gramatica funcional.

Por otro lado, ha sido un problema para las gramaticas decidir si un tiene
categoria gramatical de adjetivo indefinido, de numeral cardinal o de articulo
indeterminado. R. Lapesa (2000b: 73) sefiala que los limites entre estas formas son a
veces muy poco claros. Para este autor, un pertenece al paradigma del articulo: “un,
una, numerales en su origen y adjetivos indefinidos en una etapa intermedia, aunque
no han perdido tales valores, son hoy articulos de novedad y relieve en la inmensa
mayoria de los casos”. Sin embargo, A. Alonso (1967: 152-153) indica que un tiene su
propia significacién pronominal cuando no se considera numeral y, por tanto, no
pertenece al mismo rango del articulo definido, ya que éste no tiene significacion®. Su
argumentacion parte de los siguientes puntos: 1) un y una se pronuncian con acento,

pero unos 'y unas pierden el acento cuando se anteponen a los numerales; 2) un puede

sintagmas que al igual que las preposiciones, o que las conjunciones subordinativas, agota su funcion
en la mera metabasis (transposicion), G) constituye un inventario limitado”.

* Seglin G. Rigau (1999: 313-314), para que el sintagma nominal (SN) actiie semanticamente como
argumento de un predicado, necesita la aparicion del articulo, que le asigna la capacidad referencial. M.
Leonetti (1999a: 791) también afirma: “El articulo definido determina la identificacion de los
referentes de las expresiones nominales y contribuye asi decisivamente a la cohesion del discurso”. B.
Laca (1999: 893) apunta que “En tanto clase semantica, los determinantes forman con el nombre al que
preceden una expresion referencial o una expresion cuantificada”.

% Véanse también E. Alarcos Llorach (1994: 227-228) y M. A. Alvarez Martinez (1986: 26-40).
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alternarse con ciertas palabras sinonimas como algun y cierto; 3) un puede funcionar
de manera correlativa con la palabra ofro con significacion distributiva; 4) un se
utiliza de forma opuesta a ninguno, 5) un tiene funcion ponderativa cuando forma
frase con que; 6) un puede utilizarse desprendido del sustantivo y 7) un es
sustantivable’. Por su parte, M. Leonetti (1999a: 835-836) apunta que la diferencia
semantica entre el numeral (contenido de cardinalidad) y el articulo indefinido
(contenido de la indeterminacidén del referente) no es suficientemente significativa
como para justificar una diferencia categorial entre ellos, excepto cuando esté
apoyada en hechos formales significativos®. Asi, para este autor, gran parte del
problema que se produce para distinguir las categorias del articulo, el numeral y el

pronombre radica en la terminologia, y es, por tanto, de importancia secundaria.

No queremos entrar en esta discusion que someramente hemos presentado,
tampoco queremos tratar la evolucion historica del articulo. Nos ocuparemos,
unicamente, de los valores que tienen los articulos cuando acompafian a un
sustantivo’, de acuerdo con la Gramadtica descriptiva de la lengua espaiiola y con los
gramaticos que se han dedicado a estudiar este tema. El articulo, cuando aparece con
el sustantivo, puede adquirir valores diferentes, dependiendo de la intervencioén de
factores tanto lingiiisticos y extralingliisticos como de otro tipo, y puede que un

mismo valor haya sido explicado utilizando términos diferentes o que entre los

7 Las razones principales por las que un se separa del paradigma del articulo son que un y una son
palabras acentuadas y que pueden funcionar independientemente del sustantivo. Sin embargo, R.
Lapesa (2000b: 480) sostiene que la conservacion de la tonicidad de wun y una no puede ser un
argumento suficiente para separarlos de la categoria del articulo.

¥ M. Leonetti (1999a: 835) sefiala que “Si se acepta que los pronombres son esencialmente
determinantes, [...], no sera necesario distinguir el pronombre indefinido uno del articulo o del numeral:
de hecho, las interpretaciones que se pueden asignar a uno son paralelas a las que se pueden asignar a
un SN con un,...”. El mismo autor (1999a: 837) sefiala que “Suponemos que existe articulo indefinido
a partir del momento en que ya no es posible designar a un elemento particular, no identificado, de un
conjunto por medio de un nombre discontinuo escueto, sino que es obligatorio anteponerle un

determinante como un; este es el caso de los contextos genéricos y atributivos...”.

9 : r
En este sentido, recuérdese lo expuesto en la nota 2.
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gramaticos no haya acuerdo respecto a los posibles valores asignados al articulo'.
Ademas, estos valores, cuando el articulo forma parte del sintagma nominal, pueden
estar asociados entre si y ser dificilmente explicables de manera separada. Los

resumimos de forma breve en los siguientes apartados.

4.2. Los valores del articulo

4.2.1. El valor de anunciador de género y nimero

El significante del articulo, salvo el neutro /o'', varia de acuerdo con el género
y el nimero del sustantivo al que acompafia o al que representa, por ejemplo, e/
alumno, la estrella, los libros, las mesas, el guapo, la guapa'®. En algunas ocasiones,
su comportamiento funcional consiste en indicar el género y el nimero del sustantivo
cuando éste no manifiesta en si mismo variaciones genéricas o numeéricas, como
sucede con los sustantivos llamados comunes y con los sustantivos homonimos, en los
que se produce un cambio en el significado léxico y la designacion: el turista/la
turista, la hipotesis/las hipotesis, el orden/la orden, y también con los sustantivos
cuyo significante no termina en -o ni en -a como el corazon/la razon, la leche/el

coche, la miellel papel, etc."”. El articulo funciona como marca de género y se

"% Por ejemplo, algunos gramaticos consideran que el articulo tiene dos valores fundamentales: como
anaférico y como morfema de género y nimero, mientras que otros consideran que sus valores
fundamentales son los de identificador y sustantivador. También hay gramaticos que consideran que el
articulo tiene mas valores de los mencionados anteriormente. Por otro lado, se observa una vacilacidén
entre diferentes términos que indican el mismo valor, como, por ejemplo, en el empleo de las formas
determinante y actualizador; algunos autores utilizan o bien sélo el primero, o bien sélo el segundo, o
los dos indistintamente, lo cual causa cierta confusion. Sobre esto hablaremos en el apartado 4.2.2.

" En espafiol no hay sustantivo neutro. El articulo neutro /o, indiferente a la variacién genérica y
numérica, suele anteponerse al adjetivo.

2 Sin embargo, A. Bello (1997: 111) sostiene que el que sefiala el género y el numero del sustantivo
no es el articulo sino el adjetivo. Ademas, cuando los sustantivos femeninos empiezan por a- tonica,
como agua, aula, alma, etc., no es el articulo el que tiene la funcidn de indicar el género del sustantivo,
sino el adjetivo, como, por ejemplo: e/ agua salada, el aula pequeiia, el alma pura.

B Véanse M. A. Alvarez Martinez (1986: 71), E. Alarcos Llorach (1994: 234), M. Leonetti (1999a:
791), E. Alarcos Llorach (2000: 73 y 81) y F. J. Satorre Grau (2000: 276).
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presenta, sobre todo, en las construcciones de elipsis nominal, como es el caso de Este
libro es el que compré ayer en la libreria de la esquina. El articulo muestra que el
nombre elidido es de género masculino, como su antecedente /ibro, y contribuye a esa

., , . . . ., . .41 14
relacion anaférica que permite recuperar la informacién nominal elidida ™.

4.2.2. El valor de actualizador o determinador

La determinacidon, segin E. Coseriu (1955-56: 34-35), son todas aquellas
operaciones que, en la actividad lingiiistica, actualizan y dirigen un signo virtual hacia
la realidad concreta, es decir, lo que, delimita, precisa y orienta la referencia de un
signo. Las operaciones que subyacen a la determinacidn nominal, segun este autor,
son las siguientes: la actualizacion, la discriminacién, la delimitacion y la
identificaciéon'. E. Coseriu (1955-56: 35-36) sefiala que los nombres en si, fuera del
contexto lingiiistico, no son signos actuales, sino virtuales, esenciales y conceptuales.
Asi, segun este autor, al integrarse en la actividad de hablar, los signos de designacién
potencial han de transformarse en signos de designacion real, es decir, de denotacién
de un ente: un nombre, fuera de la actividad lingiiistica, es siempre nombre de una
esencia, de un ser, o de una identidad que pertenece a varios objetos reales, posibles o
eventuales, como los llamados nombres genéricos, o puede ser identidad de un objeto
consigo mismo, como sucede con los llamados nombres propios. Por esto, es

. . . . ., . ., 16
necesario actualizar el nombre, es decir, se impone la operacion de actualizacion , de

' Véase M. Leonetti (1999a: 819).

5 Con respecto a éstas, se puede decir, mas concretamente, que la determinacion esta ligada a las
operaciones de referencia y de cuantificacion, puesto que establece una relacion entre las expresiones
lingiiisticas y las entidades del mundo extralingiiistico, los referentes. Véase M. Leonetti (1999b:
23-24). Ademas, este autor afirma que los referentes son como “‘representaciones mentales de las
entidades aludidas” y que “Los referentes, entonces, pueden verse como «archivos» mentales que
contienen la informacién lingiiistica disponible sobre una entidad y que se van modificando y
actualizando a medida que avanza el discurso”.

' E. Coseriu (1955-56: 37) recuerda que “Se puede hablar de actualizacion de un significado, de un

signo, o de un nombre (puesto que el significado abarca lo «conceptual» y lo «objetivo», y un nombre

puede ser tanto denominacién de un concepto como denotacion de un objeto), mas no de
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orientar el signo virtual o conceptual hacia la esfera de los objetos como proceso de
transformacion de una simple esencia (identidad) a la existencia (ipsidad)'’, vy,
asimismo, de un ser, por ejemplo, hombre, a un ente o a un existencial, por ejemplo, e/
hombre. De modo que la actualizacién es la operacion que condiciona “la denotacidon
de lo conocido con el nombre de lo sabido”. El actualizador mas conocido es el
articulo definido, pero, segun E. Coseriu, sélo es un instrumento verbal especifico o
un material, dado que, en realidad, la actualizacion se realiza dependiendo de la
intencion del hablante y no del actualizador. Ademads, E. Coseriu (1955-56: 37-38)
sefiala que un nombre actualizado puede ser un ente general'®, y con la operacion de
la discriminacion'’, el objeto referido puede ser algun grupo de entes particulares o un
ente en particular. Asi, se observa el proceso de un signo que pasa de la designacion
virtual a la denotacidn concreta, o sea, el proceso de la trasformaciéon de la

universalidad a la particularidad®.

«actualizacion» de un concepto. Un concepto, como tal, no puede actualizarse ni «identificarse» con
una representacion, pues esto equivaldria a su transformacion en un «objeto», es decir, en otra cosa de
lo que el concepto es”.

"7 Para una critica sobre este punto de vista, véase R. Lapesa (2000a: 452-453).

'8 Un nombre puede estar actualizado mediante el articulo, el demostrativo, el posesivo, el indefinido,
etc., pero aqui nos limitamos a estudiar el SN actualizado por el articulo.

" Este autor rebate lo que propone Ch. Bally y afirma que la actualizacién no coincide con la
individualizacidn, la localizacion y la cuantificacion, pues es una operacion independiente, ya que el
ente denotado por un nombre actualizado puede ser un ente en general, o sea, un ente no discriminado,
como por ejemplo, El hombre es mortal. Sin embargo, si que existen otras operaciones que pueden
implicar la operacion de actualizacion, por ejemplo: la discriminacion. La discriminacion, segin E.
Coseriu (1955-56: 38), se refiere a las operaciones de cuantificacion, seleccion y situacion, conjunto de
operaciones ulteriores a la actualizacion. Por la discriminacion, los objetos referidos se presentan como
“ejemplos de una «clase» o representantes de un «tipo», o, también, como porciones de un «objeto
extensoy» (en el caso de los nombres de masa)”. Como hemos mencionado, la discriminacion opera
cada vez que el nombre actualizado alude a algin grupo de entes particulares, por ejemplo, los hombres,
todos los hombres, o a un solo ente en particular, por ejemplo, un hombre, este hombre.

* Desde el principio del apartado hasta aqui, aunque no hayamos explicado las operaciones de la
delimitacion y la identificacidn, se observa el concepto de la determinacion nominal definido por E.
Coseriu (1955-56). Sin embargo, en el articulo publicado por M. T. Diaz Hormigo y 1. Penadés

Martinez (2002: 23-51), ademas de explicarse la concepcion de la determinacion nominal en E. Coseriu,
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se indica un paralelismo entre ésta y la de E. Benot (1910). Siguiendo a estas autoras (2002: 45-47),

presentamos el siguiente esquema a modo de resumen de sus ideas:

E. Benot

E. Coseriu

Califica su Gramadtica filoséfica de la lengua
castellana como Arte de hablar.

Propone una lingiiistica del hablar

verdadera gramatica del hablar.

como

Se realizan operaciones como determinar, | La determinacién y los entornos son la técnica
conexionar y enunciar al hablar. general del hablar.
Los sustantivos, considerados aisladamente, | Los nombres de la lengua son signos virtuales y

poseen una significacidon vaga, general, imprecisa
e indeterminada, que alude a todos los objetos. Al
hablar, se efecthia una determinaciéon o una
individualizaciéon sobre los sustantivos, pues son
capaces de hacer referencia a seres u objetos
concretos e individuales.

conceptuales, que potencialmente designan a
todos los objetos que caen bajo los conceptos
nombrados por los nombres. En el lenguaje como
actividad, las operaciones pertenecientes a la
determinacion dirigen un signo virtual hacia la
realidad concreta o delimitan, precisan y orientan
la referencia de un signo virtual o actual

No todos los determinantes poseen el valor de
individuadores. Los demostrativos fijan la
situacion de las cosas respecto del emisor y son
determinantes perfectos que individualizan de
manera absoluta, mientras que los posesivos no
son determinantes perfectos por no individualizar
siempre de manera absoluta.

No todos los determinantes nominales poseen
valor individuador. La actualizacion no equivale a
la individualizacion. Los situadores como los
posesivos o los deicticos vinculan los objetos
denotados a las personas implicadas en el discurso
y ubican los objetos en las circunstancias
espacio-temporales correspondientes. Los
posesivos antepuestos pueden ser individuadores,
pero sus determinados no actilan necesariamente
como ejemplo de una clase.

Para fijar la extension de un sustantivo, se le
aflade una o varias palabras que indican o
circunscriben el numero de los objetos, seres o
individuos de que consta la significacion del
sustantivo. El accidente de niimero es otro medio
para fijar la extension de un sustantivo.

Mediante la operacién de la cuantificacion, se
establece el nimero o la numerabilidad de los

objetos denotados y, ademas, la wvariacién
gramatical de numero pertenece a la
cuantificacion.

Como han confirmado M. T. Diaz Hormigo e I. Penadés Martinez, puede que los paralelismos entre

ambas concepciones sobre la determinacion nominal se hayan producido por coincidencias causales, o

bien puede que E. Coseriu se inspirase en E. Benot, aunque no citara a este gramatico espafiol en su

trabajo ni en ninguna otra de las obras examinadas por las autoras.
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Si observamos el siguiente esquema de R. Lapesa (2000b: 481):

Actualizadores.

Actuslizador

cador. )
Relacion de... Posesiv
| Actualizador | En relagidn | pertenencia.

lleno {con

substancia |

semintica}.

Actual (refe-
rdo & en- Hu cuanli-
[IIJ:.'i.niL'S que | Ficadar,
L O ac- 2

o en un K redmcie i Indefinidu
lugar ¥ en con las
Ul MmEn- PErsonas

5
W1

1, Wi,

semantica)
se puede comprobar como diferencia los cuantificadores, los posesivos, los
demostrativos y los indefinidos, denominados actualizadores llenos, de los articulos,
actualizadores vacios. El articulo, actualizador vacio, desempefia la funcion de
convertir un signo virtual que no tiene capacidad de hacer referencia en un signo
actual que es capaz de aludir a una entidad extralingiiistica o hacer referencia a un

objeto en la realidad®'.

Ahora bien, para muchos gramaticos, el valor principal del articulo es la
determinacion, aunque se observa la utilizacion de actualizacidn como término
equivalente®*. M. A. Alvarez Martinez (1986: 77) ha aportado una abundante
bibliografia sobre los gramaticos que sostienen que el valor principal del articulo es la
determinacion, aunque algunos de ellos prefieren utilizar el término actualizacion en
lugar de determinacion. Sin embargo, para esta autora, la determinacién no puede ser
el valor principal del articulo, sino que debe ser secundario, pues la funcion del

e : cr 23 . s .
articulo en la lengua es la sustantivacion™. Por otro lado, también E. Coseriu

*' M. E. Prado Iban (1999: 674 y 675) afirma que los articulos tienen como mision semantica
actualizar o determinar al sustantivo, y es este actualizador el que plantea mas problemas a los alumnos
extranjeros, sobre todo, a los que lo desconocen en su lengua materna.

> Para E. Coseriu (1955-56), la actualizacién es una de las operaciones de la determinacion; sin
embargo, hay gramaticos que utilizan indistintamente los términos de actualizacion y determinacion.

* Hablaremos este punto en el apartado del valor sustantivador.
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(1955-56: 37) apunta que “Solo en ciertos casos el articulo espafiol puede
considerarse como simple actualizador” y A. Alonso (1967: 126) afirma, asimismo,
que el articulo sirve muchas veces para determinar un objeto, pero que este servicio

eventual no es constante ni muestra su esencia idiomatica.

4.2.2.1. El valor de clasificador

La presencia o la ausencia del articulo definido ante un sustantivo en funcién de
sujeto permiten distinguir si €ste es un sustantivo contable (discontinuo) o un
sustantivo no contable (continuo), y a raiz de esto puede detectarse el valor
clasificador del articulo®. E. Alarcos (2000: 79-80), quien distingue el sustantivo
contable del no contable, muestra que el sustantivo contable en singular en funcién de
sujeto explicito y de objeto directo siempre ha de aparecer con el articulo u otros
elementos actualizadores. Sin embargo, no ocurre lo mismo con los sustantivos no
contables, como, por ejemplo, Sale agua, *Sale profesor y Sale el profesor.
Sencillamente, parece que la presencia o no del articulo muestra la clase de sustantivo

de que se trata en cada caso.

4.2.2.2. El valor de identificador o anaforico

Segun E. Alarcos (2000: 83), a través del cotejo entre los sustantivos que llevan
articulo y los sustantivos que no lo llevan, se observa el valor del articulo. El
sustantivo sin articulo clasifica el objeto denotado, mientras que el sustantivo con el
articulo no soélo clasifica el objeto, sino que lo identifica como el unico objeto en el
universo -como es el caso de /a luna- o lo identifica como objeto tnico dentro una
determinada clase en el contexto de habla -como ocurre en el libro-. Ademas, el

nombre propio®, segin E. Alarcos (1994: 232-233), sélo es conmutable por el

* Véase M. A. Alvarez Martinez (1989: 74).
* Existe una regla especial para el empleo del articulo con los nombres propios. Sin embargo, los

nombres comunes o apelativos, con o sin articulo, varian sus referencias concretas y aportan un cambio
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sintagma nominal formado con el articulo, como se observa en estos ejemplos: Son
libros de nifio y Son libros del niiio, en donde solo el ultimo se puede sustituir por el
nombre propio: Son libros de Miguelito. De este modo, segun este autor, el nombre
propio en si contiene el valor que el articulo confiere al nombre comun, o en otras
palabras, el articulo definido actia como transpositor del nombre clasificador:
transpone el nombre comun, que no identifica la realidad, en nombre identificador,

que identifica una realidad determinada?®.

Cuando el objeto referido puede ser identificado de forma inequivoca por parte
del interlocutor bajo ciertos entornos, resalta la nocidén de unicidad que caracteriza al
articulo. Segiin M. Leonetti (1999a: 792), el concepto de unicidad se refiere a que el
articulo definido, basandose en su efecto de maximidad®’, puede hacer el papel de
cuantificador universal, permitiendo hacer referencia a la inica entidad relevante en el
contexto o unificar un conjunto de objetos que el interlocutor pueda considerar
relevantes en la situacion. Asi, el referente del sintagma nominal con el articulo ha de
ser identificable para el receptor, ya sea por el contexto, ya por la situacion
extraverbal, de forma univoca. Por ejemplo: El coche que tengo es de color blanco,
Mdandame los papeles maiiana mismo. Con la primera oracion, el hablante hace

entender al oyente que €l tiene solo un coche y es de color blanco, de manera que el

semantico al enunciado. Cuando el nombre aparece con articulo, puede hacer referencia a un objeto que
se identifica como unico. En este caso, es conmutable por el nombre propio.

% Como afirma F. J. Satorre Grau (2000: 282), “De hecho, en la lengua corriente, muchas veces se
suple el nombre propio por el comun precedido de articulo determinado: se habla de e/ médico, o de la
maestra, cuando se esta haciendo referencia a personas concretas y conocidas, con nombres y
apellidos”. En el hecho de que el nombre comun con el articulo definido se convierta en nombre propio,
también se observa el caracter individualizador del articulo. Segin M. A. Alvarez Martinez (1989: 64),
“Hay que anotar, en primer término, que la presencia del articulo no supone, desde luego, postracion de
algo, sino que implica, sobre todo, que el sustantivo al que acompafia queda individualizado y se
presenta como algo previamente conocido para el oyente (o algo que se da como tal)”. Véase también J.
Alcina Franch y J. Manuel Blecua (1991: 565).

7 M. Leonetti (1999a: 792) explica el efecto de maximidad como el hecho de que los SSNN definidos
puedan hacer referencia a la maxima coleccidon o al mayor conjunto de objetos de los que se predica la

informacion descriptiva.
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oyente es capaz identificarlo sin ambigiiedad. Con la segunda oracion, el oyente
mandard solo los papeles de los que haya hablado el emisor, y esos papeles se
consideran como un conjunto Unico en el discurso. No obstante, segin Leonetti
(1999a: 793-794), desde el punto de vista comunicativo, muchas veces, la
identificacion del referente referido puede resultar irrelevante, y, en este caso, el
empleo del articulo definido no transmite ni pretende transmitir la nocion de unicidad
de los objetos aludidos. Es la relevancia de ciertos roles en la situaciéon la que implica
la representacion de la unicidad en el discurso. Por ejemplo, en Laura me presento a
su jefe y le di la mano, 1o que el hablante pretende no es identificar el referente, sino
revelar la situacioén en que dio la mano para saludar a alguien. Por otra parte, segun el
mismo autor, existen casos en los que el uso del articulo definido no indica que el
objeto referido sea unico en el discurso, sino que logra destacar su importancia o
relevancia entre otras entidades de la misma clase como si lo fuera, o, incluso, no
garantiza la existencia del referente del SN por parte del hablante®™, como, por

ejemplo, en Me gustaria probar el plato mds rico del mundo.

El valor identificador del articulo se define, en la gramatica tradicional, como
de tipo anafodrico, por lo que el articulo definido suele introducir el referente conocido
o la informacion consabida por los interlocutores, ya porque el referente ha sido
mencionado en el discurso anterior o esté¢ presente en la situacidon, ya porque es una
informacion ya conocida por los interlocutores. Sin embargo, esta relacion correlativa
entre lo identificable y lo conocido no parece sélida. M. Leonetti (1999a: 791-792)
anota la inexactitud de esa nocidén, dado que la construccion nominal en la que

aparece el articulo definido no siempre introduce informacion dada, y la definitud” y

*® Segun M. Leonetti (1990: 155), en tal caso, el objeto se convierte en un objeto no identificable por
parte del oyente. M. A. Alvarez Martinez (1986: 79) indica, por otra parte, que “Para aquellos autores
que piensan que hay dos articulos en espaiiol, el indefinido un sirve para presentar un elemento
desconocido en un contexto dado, en tanto que el articulo actua como identificador de ese sustantivo, al
seflalar que ya se conoce. Sin embargo, no advierten que el hablante tiene a su disposicion la
posibilidad de utilizar estos mismos procedimientos a la inversa”. Véase también la nota 34.

¥ Segun M. Leonetti (1990: 38), “La definitud es la indicacién de que el referente del SN es

identificable para el receptor en el contexto de uso. Algunos gramaticos han entendido esta nocion de
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la informacion nueva tampoco son términos incompatibles. Se puede transmitir una
informacion nueva al interlocutor utilizando una construccién definida, siempre que
¢ste sea capaz de inferir la existencia del referente y localizarlo. Asi, para este autor,
las entidades aludidas por el articulo pueden ser accesibles o identificadas por parte de
los interlocutores, no solo porque el referente es conocido por la interaccion de
recursos lingliisticos, o por los conocimientos extralingiiisticos disponibles, sino

también por la capacidad de reconocer e inferir lo referido por el articulo®”.

En el ejemplo Compré un ordenador esta maiiana y se me estropeo el chisme
esta tarde, se observa una relacion anaférica establecida entre el SN un ordenador y el
SN el chisme. Es decir, el sustantivo chisme introducido por el articulo remite al SN
un ordenador, previamente aparecido en el contexto. M. A. Alvarez Martinez (1989:
63-64) confirma que es innegable el valor anaforico y mostrativo del articulo, debido
a que éste procede del demostrativo ille’’, pero esta autora recuerda que ese valor
forico, que hace referencia a algo anteriormente mencionado, no es el tinico valor del
articulo. Segun la autora, el articulo también adquiere valor cataférico™ cuando alude

a algo que se mencionara después, como en el ejemplo El juguete del nifio.

forma ligeramente distinta, suponiendo que los SSNN definidos indican que el referente es conocido,
familiar o consabido para el receptor”.

% M. Leonetti (1999b: 39) afirma que “El rasgo central de las expresiones definidas no es, por tanto, el
conocimiento previo del objeto por parte del receptor, sino la identificabilidad del referente, es decir, la
presuposicion de que el receptor puede construir una representacion mental adecuada del mismo”.

1 Segun A. Bello (1997: 111), “Donde las otras lenguas romances y el inglés emplean pronombres
demostrativos equivalentes a él, ella, etc., nosotros empleamos el articulo e/, /a, etc. [...] Yo no he
dicho en ninguna parte que el articulo y el pronombre personal sean una misma cosa. Si se me imputase
haber sostenido que el articulo era un pronombre demostrativo, o que cierto pronombre que se llama
comunmente personal era un articulo, se habria dicho la pura verdad...”.

32 Para M. Leonetti (1999a: 799), este valor debe llamarse endoférico. Se refiere a que el articulo
puede acompafiar a sustantivos no mencionados o no conocidos, debido a la intervencién de factores
lingtiisticos como los modificadores, que aportan informacion restrictiva para que el referente pueda

ser identificado de manera univoca.
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Por otro lado, la gramatica tradicional, segin apunta M. Leonetti (1999a: 838),
sostiene que el articulo indefinido no ofrece ninguna informacion para poder
establecer una relacién entre el SN y su referente como entidad ya mencionada®, y

 que indica que el objeto

que solo aporta un contenido de cuantificacion
representado por el SN es un elemento dentro de un conjunto de objetos denotados.
Que este elemento sea determinado o no depende de la existencia de diferentes
factores, “de la interaccion entre los datos lingliisticos y la informacion

extralingiiistica, y de la capacidad de reconocer las intenciones comunicativas del

hablante™’. Afirma este autor que, las propiedades mas tipicas que se le atribuyen al

3 Desde el punto de vista discursivo o pragmatico, al oyente le faltan datos para identificar la entidad a
la que alude el sintagma nominal con articulo indefinido en el contexto o en la situacion de habla. Es
aqui donde muchos autores destacan que el articulo indefinido tiene el rasgo indefinido por el que se
opone al articulo definido; véase, por ejemplo, R. Lapesa (2000b). Sin embargo, hay autores que
sostienen que no existe una oposicion bilateral entre el articulo definido (la determinacion) y el articulo
indeterminado (la indeterminacion). Para una critica contundente sobre esto, véase A. Alonso (1967).
Concretamente, para este autor (1967: 133-141) la oposicion se observa entre el sustantivo con articulo
y el sustantivo sin articulo (articulo cero). Segiin A. Alonso, el sustantivo, cuando puede y no esta
actualizado por el articulo, alude a la esencia de lo nombrado y afiade una valoracion del objeto por
parte del hablante. En este caso, lo que le interesa al hablante es mencionar el objeto designado por el
nombre como la esencia, como la clase valorativamente considerada y como representante de la
categoria conceptual. Supone una participacién emotiva y un énfasis por parte del hablante, que
permiten al oyente inferir la categoria a la que pertenece el objeto. En la mente del hablante, no importa
la existencia real del objeto, sino la clase y la valoracion, como se observa en los ejemplos dejé hijos y
mujer'y dejé los hijos y la mujer. De este modo, en la aparicion o no del articulo con el sustantivo es
donde se observa esa oposicion bilateral, ya que supone una oposicion entre la existencia del objeto
aludido y la esencia representada sin el articulo.

** M. Leonetti (1999a: 839) recuerda que, aunque la forma un permite inferir la existencia de un nuevo
referente, tal implicacion existencial del referente no es parte de su significado basico. Ademas, la
interpretacion del SN formado con un no se limita simplemente a una cuantificacion existencial, sino
que esta afectada por el contexto oracional, por la intervencion del resto de los elementos oracionales.
» Véase M. Leonetti (1999a: 857). El autor (1999a: 857-861) ha mencionado la distincion establecida
entre las interpretaciones fuertes (las especificas y las genéricas) y las débiles (las inespecificas). Los
determinantes definidos producen siempre las interpretaciones fuertes, que hacen que el hablante pueda
aludir a una entidad determinada (hay excepciones, por ejemplo, cuando el SN definido aparece en un

contexto intencional), mientras que los indefinidos pueden producir tanto interpretaciones fuertes como
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articulo indefinido son la de introducir referentes nuevos en el universo del discurso
que suelen ocupar una posicion sintactica de tipo remadtica aportando informacién

nueva o focal, la de tener interpretacion no anaférica o no correferencial’®®, la de no

interpretaciones débiles. Sobre la interpretacion genérica, hablaremos en el siguiente apartado. En
cuanto a la interpretacion especifica, M. Leonetti (1999a: 858-870) da tres puntos para hacer clara la
nocion de especificidad: el pragmatico, el 1dgico, basado en el criterio de alcance o ambito, y el
discursivo, ligado al concepto de partitividad. En el sentido pragmatico, la especificidad esta
relacionada con la intencién comunicativa del hablante, cuando éste pretende hacer referencia a una
entidad determinada, aunque puede que el oyente no la conozca. En el sentido légico, la especificidad
esta relacionada con la no intervencion de los operadores y cuantificadores intensionales en la oracion,
y, por consiguiente, permite obtener un referente individualizado o particular. Para mas informacion
sobre este punto, véase M. Leonetti (1990: 161-162). Por tultimo, en el sentido discursivo, la
especificidad estd relacionada con el concepto de partitividad, que permite extraer una entidad de un
conjunto de elementos ya delimitados en el discurso. Por otra parte, con inferpretaciones inespecificas
se refiere a que el SN esta formado por el determinante indefinido que solo aporta un contenido
cuantitativo y que no tiene ninguna referencia fuera del contexto oracional. Los sintagmas inespecificos
con el articulo indefinido se dan en contextos opacos o intensionales en condiciones contrarias a las de
las interpretaciones especificas y, asi, el referente de un SN inespecifico sera “un referente hipotético,
posible, no individualizado o incluso inexistente en el momento del habla” (M. Leonetti, 1999a: 860).
Ademas, desde el punto de vista pragmatico, puede que el SN indefinido no niegue la existencia del
referente del SN y que, sin embargo, la entidad referida sea inespecifica debido a que el hablante no
considera necesario o relevante comunicarla. En este caso, la identificacion del referente queda en
segundo plano (M. Leonetti, 1999a: 863). Sobre este punto, véase también M. Leonetti (1990: 162-163),
y para una diferenciacion entre los inespecificos definidos y los inespecificos indefinidos, véanse,
especialmente, las paginas 153-156.

% No obstante, segiin M. Leonetti (1999a: 839), si bien las propiedades anaféricas son tipicas del
articulo definido, esto no quiere decir que sean imposibles los usos anaféricos de un. Confirma este
autor que en ciertos casos se puede observar que el articulo indefinido remite a una entidad ya conocida.
Se refiere a cuando el articulo indefinido hace referencia a una entidad especifica de un conjunto ya
delimitado anteriormente en el discurso o en la situacion de habla. O sea que el uso anaférico del SN
indefinido con un es posible cuando el nombre estd obligatoriamente acompafiado de modificadores
restrictivos que introducen una nueva descripcion asociada a la entidad aludida. De este modo, la
informacién nueva permite reclasificar esa entidad ya mencionada como si fuera una entidad nueva.
Por ejemplo, Vimos ayer la pelicula “La vida es bella”. Es una pelicula que te hace pensar en lo
maravilloso que es el amor. En la segunda oracion, una pelicula es un sintagma indefinido que esta
necesariamente modificado por una oracidn relativa que manifiesta ciertos rasgos relevantes y que

puede reclasificar la entidad ya conocida, la pelicula, en la primera oracion, como si fuera una entidad
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hacer referencia a la totalidad de la clase de elementos denotados (referencia
exclusiva)®’ y la de que la interpretacién se ve afectada por la presencia de

cuantificadores u operadores en la misma oracion’®.

4.2.2.3. El valor generalizador

La interpretacidon genérica puede mostrarse, por ejemplo, en la construccion de
los SSNN formados con el articulo definido en singular, con el articulo definido en
plural o con el articulo indefinido, de ahi que se dé a entender que el SN no so6lo hace
referencia a la clase o especie de objetos, sino también a individuos no determinados
que se comportan como representantes aleatorios de todos los miembros de la clase

denotada bajo las situaciones oracionales genéricas o némicas”

, como, por ejemplo,
El dragon es un animal mitico; Los hijos siempre dan mucho que hacer;, Un hijo
siempre da mucho que hacer. Segun M. Leonetti (1999a: 872), la expresion genérica
con el articulo definido en singular se emplea para referirse a una clase o un género de
objetos como una entidad homogénea, que es accesible e identificable como tnica por

medio del conocimiento general de los hablantes, es decir, que es independiente del

contexto o de la situacion de habla. En este caso, el articulo definido carece de

nueva en el discurso. Asi, el indefinido establece una relacion anaforica entre la entidad ya mencionada
y la representacion de dicha entidad con una nueva caracterizacion. Ademas, este autor apunta que el
sintagma indefinido con un puede tener interpretaciones anaforicas sin correferencia, como las anaforas
de identidad de sentido, las anaforas asociativas y las de las construcciones de posesion inalienable.
Para una informacion mas detallada sobre estos tipos de anaforas, véanse los ejemplos aportados por M.
Leonetti (1999a: 839-840).

7 Segun M. Leonetti (1999a: 840), la referencia exclusiva, en términos de Hawkins, indica que el
articulo indefinido, en este caso, s6lo hace referencia a una parte de los elementos extraidos de la clase
denotada por el nombre, quedando excluidos otros elementos de la misma clase que no se toman en
consideracién. Frente a esto, existe la nocion de referencia inclusiva, que concierne al articulo definido
y que hace referencia a la totalidad de la clase como entidades tnicas.

¥ M. Leonetti (1999a: 861-864) se refiere a los elementos modales con ambito oracional: la negacion
y los predicados modales o intensionales que tienen cierta influencia en la interpretacion del SN
indefinido.

% Véase M. Leonetti (1999a: 870).
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funcion deictica y anaférica y el SN funciona como el nombre propio de una clase.
Sin embargo, los SSNN con el articulo definido en plural se emplean para referirse a
conjuntos de elementos individuales no necesariamente homogéneos, y obtienen asi
interpretacidon taxondmica, es decir, pueden hacer referencia a elementos de subclases
o subespecies del género denotado por el nombre. Ademas, la genericidad que se
presenta en el ambito nominal con el uso genérico del articulo definido no se
encuentra en el SN indefinido un + nombre, ya que éste no hace referencia nunca a
una clase®, sino a un elemento cualquiera de la clase. Es el contexto oracional
genérico’! (la predicacion genérica) el que hace que tal elemento inespecifico sea el
representante prototipico de la clase a la que pertenece y, en este sentido, permite
inferir que ese elemento y cualquier otro de la clase tendran la misma propiedad
predicada*’. Concretamente, se refiere a un SN indefinido inespecifico que se sitiia en
un contexto genérico que le hace adquirir la interpretacion genérica y disponer del
caracter tematico®. De hecho, el articulo un se aleja del contenido numeral o cardinal
y se comporta como una marca de indefinitud*. Ademas, se observa que, en muchas
ocasiones, cuando wunm se antepone a un nombre discontinuo y adquiere una

interpretacion genérica, el SN indefinido con un es parafraseable por el uso genérico

% Excepto en los casos de usos genéricos taxondmicos, como, por ejemplo, Sélo hay un vino que
pueda acompariar este plato. Véase M. Leonetti (1999a: 873).

I M. Leonetti (1999a: 871 y 873) destaca que el contexto oracional, los cuantificadores y los
operadores son un factor decisivo para la interpretacion de la genericidad representada por un SN
indefinido con un, cosa que no ocurre con el articulo definido. Véanse también A. Alonso (1967: 142)
y E. Alarcos (1994: 228).

*2 F. Abad Nebot (1977: 20) lo ha afirmado también asi: “Con un ya no es el tipo, ni siquiera el género,
sino el individuo el que soporta nuestro juicio. Y si éste sigue manteniendo pretensiones de validez
general, eso se debe a las referencias implicitas que desde ese individuo ascienden hacia el género y
hacia el tipo, ya que el individuo estd mentado como representante de todo el género”.

* En este caso, I. Solis Garcia (2000: 700) recuerda que la interpretaciéon genérica sera imposible si el
SN esta acompafiado por elementos como cierto o determinado o por modificadores especificantes,
como por ejemplo los predicados que aportan informacién de tiempo o de lugar con la que se permite
localizar a un individuo. Véase la diferencia entre estos ejemplos tomados del mismo autor: Un amigo
que me encontré ayer es encantador'y Un amigo que cuente bromas es encantador.

* Véase también F. J. Satorre Grau (2000: 272).
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del articulo definido e/, lo cual no ocurre con los sintagmas genéricos formados con
los numerales. Por ejemplo: Un hombre es mortal equivale a El hombre es mortal
pero Doce meses equivalen a un aiio no es conmutable por Los meses equivalen a un
aito. Puede que, en ciertos contextos, las lecturas genéricas en esos tres casos
diferentes sean aparentemente equivalentes, aunque, en realidad, difieren en las
propiedades especificas®. Por otro lado, se diferencian las interpretaciones genéricas
estrictas, ‘toto-genéricas’, de las “parti-genéricas’*. Y segin M. Leonetti (1999a: 871),
hay que tener en cuenta que los sintagmas genéricos de tipo ‘toto-genéricos’ no
equivalen a construcciones de cuantificacion universal, aunque aparentemente hacen

referencia a la totalidad de la clase denotada®’.

* Segun M. Leonetti (1999a: 872-874), se producen diferentes interpretaciones, segiin el uso genérico,
entre el articulo definido con el nombre en singular y el articulo definido con nombres en plural y,
ademas, éstos no siempre son intercambiables entre si, ni tampoco pueden ser siempre sustituidos por
el articulo indefinido con el nombre en singular. Por otro lado, 1. Solis Garcia (2000: 698) apunta que
“Cuando la referencia remite al género, pero no a los individuos, no cabe la variacidn art. det./art. ind.:
(23) El hombre sefiorea la tierra no tiene la misma referencia que (24) Un hombre sefiorea la tierra”.
% Segun M. Leonetti (1999a: 871), en espaiiol, cuando los SSNN no llevan determinantes, pueden
adquirir la interpretacion ‘parti-genérica’. Sin embargo, sélo las interpretaciones de tipo
‘toto-genéricas’ pueden ser consideradas estrictamente genéricas. Véase también B. Laca (1999:
902-903). Segun este autor (1999: 903), “En algunas lenguas, como el espafiol, la diferencia entre
lecturas parti- y toto-genéricas estd marcada por el contraste entre ausencia y presencia del articulo
definido”.

7 Véase M. Leonetti (1999a: 871): en “Los dinosaurios ponian huevos el sujeto no puede referirse a
todos y cada uno de los miembros de la clase de los dinosaurios, ya que en sentido estricto so6lo las
hembras tenian esa capacidad”. El sintagma genérico formado por el articulo definido y el nombre en
plural no equivale al sintagma construido con el cuantificador universal. Asi, la frase citada no puede
parafrasearse con el cuantificador todo como Todos los dinosaurios ponian huevos. Aqui se detecta

también la diferencia entre el articulo definido y el determinante cuantificador.
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4.2.2 4. El valor sustantivador

Segun J. Alcina Franch y J. Manuel Blecua (1991: 551), “Al hablar de la
funcion sustantivadora del articulo se debe tomar en cuenta una serie de hechos: (a) la
existencia de diferentes tipos de sustantivacidon (funcional y/o formal, lexicalizada u
ocasional; (b) si tales sustantivaciones se producen con o sin la presencia del articulo;
(c) para el caso concreto de la sustantivacion del adjetivo, las dificultades de una
caracterizacion formal y objetiva sin acudir al significado”. Estos autores han
clasificado la sustantivaciéon mediante el articulo en 4 tipos: sustantivacion formal,
sustantivacion funcional o sintdctica, sustantivacion lexicalizada y sustantivacion
ocasional. 1) La formal se produce cuando una palabra toma las mismas
caracteristicas formales del sustantivo y su funcidn semantica es denotativa, por
ejemplo, la sustantivaciéon del adverbio, de la preposicion y del infinitivo. 2) La
sustantivacion funcional o sintactica se produce cuando una palabra o una secuencia
de palabras tiene la funcidn sintdctica propia del sustantivo, aunque no se incorporan
sus caracteristicas formales ni su funcion semantica denotativa. 3) La sustantivacion
lexicalizada se produce cuando la sustantivacion se incorpora al 1éxico, por ejemplo:
la capital de Esparia, el impermeable, y 4) en otros casos, la sustantivacion es

. 4
ocasional*®,

* Para una critica sobre esta clasificacién de la sustantivacién, véase M. A. Alvarez Martinez (1986:
74). La autora refuta la distincion entre la sustantivacion funcional y la formal. Segun ella, la diferencia
entre éstas solo radica en que la primera es la transposicion de lexemas y la segunda es la transposicion
de oraciones. Y, ademas, todas las oraciones sustantivadas pueden ser ocasionales porque estan
relacionadas con la situacion y el contexto determinado. Por otro lado, esta autora apunta que, gracias a
las terminaciones -ar, -er, o -ir del infinitivo, éste no necesita ir sustantivado por el articulo y que los
casos mencionados por Alcina y Blecua, como el ayer, el si, etc., no son adverbios sustantivados por el
articulo, ya que son ya sustantivos. Estos puntos de vista son diferentes de los de otros muchos autores

y de la gramatica tradicional.
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Entre todos los tipos mencionados de sustantivacion con el articulo definido, los
mas destacados son las sustantivaciones de los sintagmas adjetivos®, de los sintagmas
preposicionales y de la oracion relativa®®, con la variacion genérica y numérica
correspondiente al sustantivo referido, por ejemplo, la buena, los atrevidos, el de la
mesa, las que estdn fuera®', etc. E. Alarcos Llorach (2000: 82) explica que, en tales
casos, se sobreentiende que existen un sustantivo eliminado en el enunciado y, al
mismo tiempo, un adjetivo u otras palabras sustantivadas precedidas del articulo’”. De
ahi que los elementos sustantivados funcionen como el nucleo de la construccion y se
evidencie el valor sustantivador del articulo. Sin embargo, como hemos mencionado,
sobre esta cuestion hay una serie de posturas diferentes. Hay gramaticos que sostienen
que, en las construcciones mencionadas, el articulo no desempefia la funciéon de
sustantivador o transpositor. Segiun S. Fernandez Ramirez (1987: 145), en estas
construcciones existe un articulo anaférico que desempefia funciones analogas a las

del nombre sustantivo con el articulo no anafdrico y se considera término primario.

* Como apunta la Real Academia (1996: 408), el adjetivo se sustantiva en el contexto, bien por el uso
de articulos u otros determinantes, bien por desempefar por si solo la funcion del sustantivo en la
oracion.

%% Sin embargo, para A. Alonso (1967: 128) el articulo antepuesto a la oracion relativa no desempefia
la funcién de sustantivador sino de performador y configurador de sentido, dado que la oracion relativa
tiene ya funcion sustantiva.

! Segun la Real Academia (1996: 409), hay ciertos adjetivos que admiten la sustantivacion con el
articulo masculino e/, como en e/ largo, el ancho, que pertenecen al habla usual, y hay otros adjetivos
sustantivados que pertenecen al lenguaje literario o cientifico, como, por ejemplo, e/ infinito. También
existen adjetivos sustantivados que ultimamente se reemplazan por sus correlativos sustantivos o por el
articulo neutro /o, como, por ejemplo, lo sublime.

2 Segun E. Alarcos Llorach (2000: 82), en este caso, el papel sustantivador del articulo definido
difiere del articulo indefinido. Como se muestra en los siguientes ejemplos: Prefiero la manzana verde
y Prefiero una manzana roja, puede eliminarse el sustantivo manzana cuando éste se sobreentiende:
Prefiero la verde frente a Prefiero una roja. Sin embargo, solo una puede funcionar solo en la oracidn,
como en Prefiero una, mientras que resulta agramatical *Prefiero la. Esta también es la razén por la
que este autor sostiene que el articulo definido nunca puede ser el niicleo del sintagma en la oracidén
sustantivada, aunque hay gramaticos que afirman tal posibilidad. El papel del articulo en las
construcciones sustantivadas todavia provoca gran discusion entre los gramaticos. Para una revision

critica, véase F. J. Satorre Grau (2000: 276-278).
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Sin embargo, una postura diferente, sostenida por F. Lazaro Carreter (1981: 58) sefiala
que “no podemos seguir a S. Fernandez Ramirez ni a B. Portier cuando atribuyen a e/
la misma consideracion de término primario que a /o, en construcciones como el
blanco, la antigua; pero tampoco creemos que es el adjetivo el que se ha sustantivado.
Una tercera posicion que nos parece mas acorde con los hechos, consiste en suponer
que e/ mantiene su calidad de articulo adjunto, y blanco la suya de adjetivo; ambos (y,
en su caso, el sintagma preposicional) conservan su dependencia, respecto del nombre,
que existe en la estructura profunda”. En este sentido, en esas construcciones el
nucleo nominal estd elidido™ y se permite su recuperacién en el contexto, donde el
articulo adquiere el valor anaférico, o a partir de los conocimientos de los
interlocutores™. M. Leonetti (1999a: 820) explica que la informacién del nicleo
nominal elidido no es recuperable, en construcciones como los que no trabajan no
cosechan’, cuando hay una referencia no anaférica y personal genérica o inespecifica,

y no existe un antecedente expreso en la oracion.

> Con la excepcion que M. Leonetti (1999a: 820) afiade: no habra un nucleo elidido si se trata de un
adjetivo sustantivado o un sustantivo adjetivo, es decir, un adjetivo que funciona como un nombre tras
la sustantivacion lexicalizada, por ejemplo, pobre, sabio, loco, previsto, vacio, etc.

> Véanse M. Leonetti (1999b: 61) y F. J. Satorre Grau (2000: 281).

> Segun la Real Academia (1996: 219), cuando el articulo precede al relativo, puede tener valor
anaforico, significacion de persona general (relativo de generalizacion), o aludir a una persona
determinada en una situacion. Sin embargo, la Real Academia (1996: 219-220) establece una diferencia
entre 1) la férmula e/ que (el funciona como antecedente del relativo gue) y 2) la construccion de
elemento sustantivo: antecedente + e/ que (e/ forma un grupo con el relativo gue, que aparece en
posicion inmediata). S6lo en el primer caso se permite un intercambio entre el articulo y el
demostrativo (el articulo recobra su valor originario de pronombre demostrativo) y se puede anteponer
el pronombre fodo al articulo. En cambio, sélo e/ que en el segundo caso, y nunca gue en el primer caso,
puede, en ciertas circunstancias, sustituirse por otros tipos de relativo sustantivo con antecedente
expreso, por ejemplo: La mujer de la que me hablaste = de que me hablaste = de quien me hablaste, en
donde se considera el grupo e/ que como un relativo compuesto. Sefiala la Academia (1996: 527),
ademas, que, independientemente de que aparezca el antecedente o no, en la oraciéon subordinada se da
la misma sustantivacion de toda la oracion relativa encabezada por el articulo con su caracter proclitico.
Con respecto a la construccion en la que se permite un intercambio entre el articulo y el demostrativo
sin alterar el sentido de la oracién ocurre, segin J. A. Porto Dapena (1986: 114), cuando el

demostrativo pierde su valor sefialador o deictico; aunque, en realidad, en tal caso, el uso del
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Por otro lado, segun la Real Academia (1996: 215 y 408-409), el articulo neutro
lo también tiene valor sustantivador, y con él pueden sustantivarse un adjetivo en su
forma singular masculina, un adjetivo singular carente de variacion genérica,
construcciones con adjetivos de cualquier género y nimero e, incluso, cldusulas de
relativo o frases preposicionales, especialmente las introducidas por de, como, por
ejemplo, lo bueno, lo de ayer, lo caros que son los libros, etc. Los adjetivos
sustantivados con el articulo neutro /o suelen adquirir un significado abstracto, como,
por ejemplo, lo exacto, lo lento™, y pueden hacer referencia a nociones como la de
pluralidad o de colectividad®’, o bien delimitar una parte, aspecto o0 momento de una

totalidad, como, por ejemplo, lo demads, lo primero, etc.

4.2.2.5. El valor enfatico

E. Alarcos (1994: 245-248) destaca el valor enfético del articulo®® cuando éste
no so6lo efecttia una determinacién, sino que afiade algo nuevo, como estimacién o
gradacion implicita, en el contenido de las oraciones, como, por ejemplo, /e despidio
por lo inutil que era (por ser inutil), No sabia lo lejos que estaba (estaba lejos), o por
exigencias de género y numero en el articulo, como, por ejemplo, No fui por la pereza
que tenia (por tener pereza), etc. Asimismo, S. Fernandez Ramirez (1987: 204-206)

sefiala que el articulo presenta valores ponderativos y expresivos cuando las oraciones

demostrativo muestra mas intensidad, por ejemplo: Triunfardan aquellos que se esfuercen = Triunfardn
los que se esfuercen. Este autor, ademas, ha aportado ejercicios sobre este tipo de neutralizacion. Véase
J. A. Porto Dapena (1986: 205).

%% Este tipo de adjetivos tiene su correlato sustantivo, por ejemplo, la exactitud, la lentitud: asi, el uso
de uno o de otro es cuestion de tendencias estilisticas.

7 Véase el ejemplo tomado de la misma obra (Real Academia, 1996: 409): “lo propio y lo ajeno
seflalan en esta acepcidn a un conjunto de cosas propias o ajenas”.

¥ Segtin S. Fernandez Ramirez (1989: 43), “El articulo sefiala especialmente en otros casos a la
intensidad o al grado con que determinada cualidad se presenta en un objeto...“Solo a los dos dias de

permanencia comprendi /o inutil de mi esfuerzo’”.Véase también A. Bello (1997: §977 — §981 y

§1164).
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interrogativas y exclamativas pronominales indirectas son sustituidas por oraciones de
relativo, como en el caso en que E/ (la, los, las).... que sustituye a qué o a cudnto/a/s;
en el caso en que /o que sustituye a qué o cudnto, y en el caso en que lo...que
sustituye a qué o cudn™. Hay otros casos donde se revela la funcion enfatica del
articulo, cuando éste aparece con la elipsis de la palabra cantidad, en la oracion como

‘iLa de gente que ha venido/"®.

R. Lapesa (2000b: 485), por otro lado, afirma que el articulo indefinido un, una
dispone de un valor actualizador al introducir el sustantivo por primera vez en el
discurso con realce ponderativo o funcion expresiva, como, por ejemplo sucede en
Este nifio es un cielo. Este uso estimativo del articulo indefinido se puede, incluso,
aplicar a un nombre propio, como, por ejemplo, E/ jefe de Maria es un Hitler. En este
caso, segun A. Alonso (1967: 155-156), el nombre se hace connotativo y su referente
ya no es un individuo, sino un género o una clase con las cualidades aludidas®'.
Ademas, el articulo indefinido se emplea con frecuencia para ponderar la
significacién del adjetivo que se atribuye al niicleo de un SN®: Hace un sol estupendo.
Y cuando aparece en una oracidén exclamativa sin el término que especifica a los
sustantivos, como en ;Cuenta siempre unas historias...!, se manifiesta también el

valor enfatizador®’.

% Como se muestra en los ejemplos tomados por el autor (1987: 204): ‘Ay, Nolo, no sabes las ganas
que ( = ‘qué ganas’) tengo de dejar de servir’; ‘Imaginese lo que [= qué] seria un vegetariano [...] que
[...]"; “sin saber lo cerca que [= ‘qué cerca’] se hallaba su hijo’. Sin embargo, E. Alarcos (1994: 247)
argumenta que los ejemplos de los signos /o...que no deben verse como gramaticalizados, ni pueden
verse como potenciador equivalente a qué, ya que el caso de jlo fuertes que eran! tiene el mismo valor
que les impresiond lo fuertes que eran. Segun este autor, “Los especiales valores de la sustancia
semantica han de achacarse en todos estos casos no al peculiar contenido de //o/ y los demas articulos,
ni a su conexidn con /que/, sino a la curva de entonacion propia de la modalidad exclamativa”.

8 V¢éase S. Fernandez Ramirez (1987: 205-206).

' A. Bello (1997: 259) afirma asi, “por medio del articulo indefinido aludimos enfaticamente a
cualidades conocidas de la cosa o persona de que se trata”.

62 Véase F. J. Satorre Grau (2000: 285-287).

8 Véase E. Alarcos Llorach (2000: 154-155).
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En una estructura de enumeracion, el articulo tiene diferentes posibilidades de
aparicién, ya que puede que aparezca unicamente en el primer sintagma nominal
coordinado o en cada nuevo sintagma coordinado®. Segiin A. Alonso (1967: 129-131),
utilizar un solo articulo para toda la enumeracion lleva al hablante o al escritor a
englobar todas las representaciones enumeradas entre si, por ejemplo, Tal embarazo le
causaban la lanza, adarga, espuelas y celada con el peso de las antiguas armas
(Quijote, 1, 4). En cambio, la repeticion del articulo supone un realce de
encarecimiento, valoracion y énfasis, por ejemplo, ...aunque bien sé que si el cielo, el
caso y la fortuna no me ayudaran, el mundo quedara falto y sin el pasatiempo y gusto
que, bien casi dos horas, podrd tener el que con atencion leyere (Quijote, 1, 9)%.

4.2.2.6. El valor de excelencia®

En espafiol, se utiliza el grado superlativo de la cualidad denotada por el
adjetivo, es decir, se atribuye a un sustantivo la propiedad significada por el adjetivo
con la maxima intensidad, y se puede expresar a través del articulo con el adverbio
mds, por ejemplo: Claudia es la mds alta de todos los nifios que estdn alli®”. Por otro
lado, el sentido superlativo también se observa en las construcciones de comparativo
sustantivado mediante el articulo neutro /0%, por ejemplo: Es de lo mds alto que

puedas encontrar.

 Segun A. Alonso (1967: 130), en este caso, la conducta del articulo se debe a una cuestion estilistica
de la que los gramaticos no se ocupan. Sin embargo, lo decisivo es saber qué motivos de expresividad
incitan al hablante o al escritor a utilizar o no el articulo en las representaciones enumeradas.

% Sin embargo, el mismo autor (1967: 131) apunta que hoy la no repeticion del articulo en las
enumeraciones es lo que presenta valor expresivo. Véase también R. Lapesa (2000a: 440-441).

8 Término de F. G. Satorre Grau (2000: 287).

%7 Se trata de la construccion de superlativo relativo. Segtin J. Alcina Franch y J. Manuel Blecua (1991:
583), “Por su estructura formal, esta construccién consta de un comparativo de superioridad o
inferioridad individualizado del conjunto por medio del articulo (el nifio mds alto / el mas alto), lo cual
constituye la base estructural del grupo”.

68

Véase J. Alcina Franch y J. Manuel Blecua (1991: 584), aunque para estos autores el articulo neutro

lo funciona como término primario de la construccion.
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4.2.2.7. El valor de aproximacion

El valor singularizador de un no sélo se obtiene cuando aparece con un
sustantivo en singular, sino también cuando acompafia a un sustantivo en plural o
cuando éste puede unirse con numerales para cuantificar una cantidad aproximada de
objetos designados por el sustantivo®, como por ejemplo: Tendrd que esperar unos
veinte minutos para que le atienda el doctor. F. G. Satorre Grau (2000: 284) considera
que la idea de expresar una cantidad aproximada en espafiol puede hacerse a través
del empleo del articulo indefinido con el nimero cardinal y, asi, “la cantidad precisa
expresada por el cardinal se convierte en una cantidad aproximada”. Sin embargo,
cuando unos aparezca con valor indefinido sin el numero cardinal, como, por ejemplo,
Tendra que esperar unos minutos para que le atienda el doctor, unos es sustituible

por el cuantificador algunos’’.

4.2.2.8. El valor posesivo

La preferencia por la utilizacion del articulo en lugar del posesivo en ciertos
casos, como para indicar partes de cuerpo, para las oraciones cuyos verbos son fener,
regalar, vender, prestar, comparar, robar u otros verbos con significados semejantes
de posesion, para indicar una relacién causativa entre la persona y el objeto y para
indicar una relacién de pertenencia en ciertas circunstancias’', hace que sea posible
pensar que el articulo posee el valor posesivo’*. Aunque es cierto que, en estos casos,

el articulo sustituye al posesivo, segun F. G. Satorre Grau (2000), el valor de la

% Véase E. Alarcos (2000: 154).

0 Véase M. Leonetti (1999a: 841 y 844).

" Véase J. A. Porto Dapena (1986: 137-140). Para este autor, en los casos mencionados, se presenta
una neutralizacién entre el articulo definido y el posesivo. En la misma obra (1986: 212), aporta
ejercicios sobre la posible neutralizacion con el articulo. Por otro lado, F. G. Satorre Grau (2000:
288-291), partiendo de S. Fernandez Ramirez, ha sefialado otras circunstancias en las que el articulo
definido sustituye al posesivo, con su correspondiente explicacion a partir de V. Demonte (1988).

™ Véase F. G. Satorre Grau (2000: 287).
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posesion no radica en el articulo sino en el contexto, ya que, en muchos casos, ademas
del factor lingiiistico, es el factor extralingiiistico el que decide si el articulo se puede
emplear en lugar el posesivo. Este autor, siguiendo a V. Demonte, afirma que el valor
posesivo se atribuye unicamente al SN cuyo nucleo nominal hace referencia a un
objeto de posesion material. Por su parte, M. Leonetti (1999a: 809) apunta que el
articulo definido en una construccién que indica posesion permite asegurar la

identidad del poseedor cumpliéndose la condicion de unicidad.
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Capitulo V: La construccion de sintagmas nominales definidos e indefinidos en

chino

5.1. Introduccion: El mandarin o chino mandarin

Segin J. C. Moreno Cabrera (1995: 150), las personas suelen tener prejuicios a
la hora de justificar la facilidad o la dificultad que entrafia una lengua distinta a la
suya. Los espafioles, generalmente, opinan que el chino es un idioma dificil, y por eso
es normal que cuando algo es dificil de comprender o decir se utilicen expresiones
como me suena a chino, habla en chino o eso es chino para mi. En cambio, tampoco
es raro escuchar decir a un aprendiz chino de espafiol que esta lengua es muy dificil;
todo lo contrario que el chino para ¢l. Para hacernos una idea de lo que subyace a
estas actitudes de los hablantes, queremos presentar someramente como es la lengua
china y, asi, mostrar a los lectores una vision global de la misma, por supuesto sin
valorar si es facil o dificil, cuestion que no tiene sentido desde una perspectiva
estrictamente lingtiistica. Posteriormente, hablaremos de cdmo es la construccion de

sintagmas nominales definidos e indefinidos en chino.

Hay 54 dialectos hablados en las diferentes regiones de China. Segun la
extension geografica que abarcan y los lugares o ciudades mas representativos donde
se hablan, se pueden distribuir en sietes grandes grupos dialectales': mandarin (E/EE),
wii (538), xiang GRE), gan (HERE), hakka (FRE), min (BIRE) y yue (H55)°. De
todos ellos, el mandarin es el mas hablado, con un 70% de hablantes que residen en
Pequin, Taiyuan, Chéngdu y Nénjing (en las zonas norte, noreste, suroeste de china y
en la zona inferior del rio Yangzi), mientras que hay un 30% de hablantes de los otros
6 dialectos. Los dialectos hablados en China, aunque pertenecen a la misma familia y

presentan, generalmente, el mismo esquema oracional, presentan diferentes

! Véanse F.-F. Tsao (1998: 71) y C. Marco Martinez y W.-T. Lee (1998: 3).
> Ch. N. LiyS. A Thompson (1992: XV) ofrecen un mapa dialectal de China con la distribucion de

cada grupo dialectal seglin la zona geografica que abarca.
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. .. , . 3
entonaciones, pronunciaciones y usos Iéxicos’.

Esta gran diversidad dialectal llevé al gobierno chino a unificar, tras enormes
esfuerzos, el sistema lingiiistico’. Segin Ch. N. Li y S. A Thompson (1992: 1), en el
afio 1955° China proclamé el piitonghua (%5HEE) como idioma oficial en toda la
nacion, adoptando la pronunciacion del dialecto de Pequin como pronunciacion
estandar, la gramatica del mandarin (‘E/5%) (el dialecto del norte) como norma
gramatical y el vocabulario de la literatura moderna [Z%£® como vocabulario
estandar. Esta misma lengua se llama gudyi (BZE) en Taiwan’, y es hablada por el
90% de sus habitantes®. Por lo tanto, se denomina mandarin o chino mandarin tanto al
plitonghud (A%3EEE) como al guoyi (FEE)’. Abordamos ahora las caracteristicas mas

especificas de esta lengua.

5.1.1. Caracteristicas del chino mandarin

Una diferencia notable entre la lengua espafiola y la lengua china, en cuanto a

familias lingiiisticas se refiere, es que la primera es indoeuropea y la segunda

* Esto hace que no se entiendan los hablantes de diferentes regiones.

* La escritura china ya estaba unificada desde la dinastia Qin (221-206 a. c.). Aqui nos referimos al
establecimiento del chino hablado. Véase Z.-H. Xu y M.-K. Zhou (1997: 13).

> Sin embargo, esta fecha difiere de las apuntadas por F.-F. Tsao (1998: 48) y C. Marco Martinez y
W.-T. Lee (1998), quienes dan 1924 y 1928, respectivamente.

% Dicho de otra manera, el vocabulario utilizado no pertenece al chino clasico, sino a la lengua
coloquial. Esto queda reflejado en las grandes diferencias que hay entre el chino clasico y el chino
moderno.

" Debido a factores politicos, entre otros, China utiliza el término pitonghua (%3855) con el fin de
diferenciarlo del término gudyii (|K3E), usado en Taiwan.

¥ Véase Sh.-F. Huang (1995: 120).

? Sobre las posibles discrepancias entre el puitonghua (3£3HE5) y el gudyt (BEE), se puede consultar
F.-F. Tsao (1985) y R. L. Cheng (1985). Por otro lado, por la enorme cantidad de factores politicos,
lingiiisticos y sociolingiiisticos que entra en juego, no queremos entrar en la discusion sobre si el
mandarin o el chino mandarin es una lengua o un dialecto. Consideramos, sencillamente, que es la

lengua oficial hablada tanto en China como en Taiwan.
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sinotibetana. Contrariamente al espafiol o a las lenguas europeas, el chino es una
lengua tonal, de 4 tonos: 1¥ tono (alto y sostenido), 2° tono (ascendente de medio a
alto), 3* tono (descendente y ascendente) y 4° tono (descendente de alto a bajo). El
cambio de tono en una misma silaba'® hace que ésta represente diferentes signos
lingiiisticos, como vemos en el siguiente ejemplo en el que ma conlleva diferentes
significados de acuerdo con el cambio de tono:
ma (1% mama)
ma ma (it canramo)
ma  (J§ caballo)

ma (B regariar)

Por otro lado, una misma silaba con un mismo tono puede tener también
diferente designacién, como es el caso de la silaba shi con tono descendente y
ascendente: shi puede significar lo que los equivalentes espafioles entre paréntesis shi
= (alegria), shi 1t (lavar), shi B8 (sello imperial), etc. La eleccion de uno u otro
depende de su combinacidn con otros elementos o del contexto en que aparece. Cabe
destacar que existe, ademas, el tono llamado neutro o ligero. Sin embargo, no se
considera como un 5° tono debido a que se trata de una neutralizacién del tono''. En
chino, raramente hay palabras con tono ligero o neutro, y suelen ser los sufijos y las
particulas modales las que, carentes de marca diacritica, tienen el tono neutro, como,

por ejemplo, 1z F, le T, etc'%.

Segun el diccionario de lingiiistica moderna de E. Alcaraz Var6 y M. A.

' No es cierto que el chino moderno sea una lengua monosilabica. Un caracter chino corresponde a
una silaba y una palabra china puede ser monosilabica o polisilabica. Sobre este punto hablaremos mas
adelante. Sh.-Yu. Zhao (1998: 7 y 11) sefiala que en chino hay 10 vocales y 22 consonantes, y la
construccién de una silaba puede ser: 1) vocal, 2) vocal + consonante, 3) consonante + vocal y 4)
consonante + vocal + consonante. Asimismo, C. Marco Martinez y W.-T. Lee (1998: 9) explican que
“Cada silaba posee, pues, una vocal como nucleo (o un diptongo o triptongo), la consonante inicial es
opcional, y las unicas consonantes finales permitidas son la nasal velar [n] o la nasal alveolar [n]”.

" Véase Sh.-Yu. Zhao (1998: 35).

12 Véase C. Marco Martinez y W.-T. Lee (1998: 8).
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Martinez Linares (1997: 566), “En las lenguas aislantes, como el chino, el vietnamita,
etc., todas las palabras son invariables y la mayor parte de las relaciones sintacticas
estan marcadas por el orden de las palabras o por morfemas independientes”. En
chino, un morfema es la unidad minima que compone una palabra y, segin las silabas
que tenga, hay morfemas monosilabos (de una silaba), bisilabos (de dos silabas) y
polisilabos (de mas de dos silabas), que se representan segun diferentes segmentos
fonicos y por distinto numero de caracteres chinos. Es decir, cada caracter chino
corresponde a un signo fonético y a una silaba que a su vez forma parte de un
morfema. Asimismo, Z.-H. Xu y M.-K. Zhou (1997: 15) explican que “los caracteres
chinos son monosilabicos, pero un caracter no necesariamente es por si mismo un
morfema, ni mucho menos una palabra”. Veamos los siguientes ejemplos:

[ tian cielo, es un morfema monosilabo que se representa con el caracter chino:
x1,

boli cristal, es un morfema bisilabo y se representa con dos caracteres chinos:
< .

xibania Espana, es un morfema polisilabo que se representa con tres caracteres

chinos: PHIE5;. Este tipo de morfemas suele equivaler a términos extranjeros

con transcripcion fonética china.

Una palabra china puede ser por si misma un morfema. Sin embargo, también

puede ser una combinacién de morfemas o de palabras'®. Por ejemplo, la palabra P&F

" Los caracteres chinos pueden ser de varios tipos: caracteres pictograficos, caracteres ideograficos,
caracteres ideograficos compuestos, caracteres compuestos fonéticos, caracteres de falsos préstamos o
préstamos homofonos y caracteres de extension etimoldgica. Para una explicacién de cada tipo, se
puede consultar el diccionario de S. J. Fernando Mateos, S. J. Miguel Otegui y S. J. Ignacio
Arrizabalaga (1995).

'* En chino existen tanto el morfema como la palabra, pero todavia se discute sobre la distincién entre
morfema y palabra. Es un problema que atin esta por resolver. Véase Sh.-Yu. Zhao (1998: 49). Z.-H.
Xu y M.-K. Zhou (1997: 16-17) apuntan que los morfemas pueden ser independientes y no
independientes. Los primeros son aquellos que pueden formar una palabra por si solos, o pueden
utilizarse junto a otros morfemas para construir una nueva palabra, y los segundos, los que siempre

necesitan de otros para formar palabras.
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FEE espaiiol se compone de dos morfemas: PEHFH (Espaiia) + & (lengua) = P4
YEFEE espaiiol. VYT (Espaiia) es un morfema independiente que por si solo
puede funcionar como palabra o combinarse con otro morfema para formar una nueva
palabra. §f (lengua) es un morfema dependiente que no puede funcionar solo, pero
que es capaz de formar palabras con otros morfemas. Por lo tanto, cuando PEITof
(Espafia) se combina con g (lengua) se puede formar la palabra P&t o g5

(espariol).

Por su parte, J. C. Moreno Cabrera (1995: 77) también sefiala, desde el punto de
vista morfologico, que “las lenguas sinotibetanas y malayopolinesias no conocen la
flexion y, por tanto, las clases de palabras no se pueden distinguir mediante aspectos
morfoldgicos. En chino, por ejemplo, no existe morfema de género ni de nimero en el
nombre; el verbo tampoco distingue flexivamente nimero ni persona, ni tiempo, ni
aspecto”. Para darnos cuenta de lo que esto supone, obsérvese, por ejemplo, que sy
ifil] tiene diferentes significados, entre otros, los equivalentes espafioles de asesinar y
picar (V), espina (N) y punzante (Adj)". Es decir, que la palabra #sy %] puede
corresponder a 3 clases de palabras (verbo, nombre y adjetivo) sin sufrir ningun
cambio morfoldgico o desinencial. De esta manera, para saber a qué clase pertenece
una misma palabra o qué funcidn sintactica desempefia, se examina su posicion
oracional o el contexto donde se localiza. Destaca, por lo tanto, la suma importancia
del orden “entre los morfemas de una palabra, entre las palabras de una construccion

. 5516
y entre las palabras y/o construcciones de una oracion” .

13 Sj clasificamos todos los signos lingiiisticos chinos de igual forma que en espafiol (nombre, adjetivo,
pronombre, conjuncion, adverbio, etc.), encontramos, ademas, elementos gramaticales que son propios
del chino, como, por ejemplo, las particulas modales que se colocan al final de la oraciéon acompafiadas
de un cambio de entonacién con diferentes objetivos expresivos, los clasificadores nominales que se
postponen al numeral para introducir un sustantivo, los complementos direccionales que indican la
direccion de una accion realizada o la direccion a la que se dirige un objeto, los coverbos que tienen al
mismo tiempo las caracteristicas del verbo y de la preposicion, etc.

1 Véase Z.-H. Xu y M.-K. Zhou (1997: 14). Sobre la importancia del orden, hablaremos en el

siguiente apartado.
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En cuanto al nimero de un sustantivo y el aspecto de un verbo, diremos, para el
primero caso, que puede sobreentenderse si es singular o plural segin el contexto o
los elementos cuantitativos que preceden al sustantivo y expresan pluralidad'’ y, para
el segundo, que existen particulas como le |, zhe Z, guo i, que pueden
postponerse al verbo para indicar el tiempo verbal, como se muestra en los siguientes

ejemplos'®:

1. la particula le | cuando se postpone a un verbo denota:

a. Una accidn terminada o realizada en un tiempo determinado:
WER N, fiff 287 JLUREE -

zudtian xiawli  tamen canguanle béijingdaxué

Ayer por la tarde ellos visitaron la Universidad de Beijing.
K IR 12T FEv oK ko e

mingian ni chile z&dofan lai zhdao wo

Ven a verme mafana después de desayunar.

b. Una accidn realizada antes de otra accion:

ik I, * B1 ®Ey K #fix-

wanshang, wo kanle dianying qu zhao ni

Esta noche iré a verte después de ver la pelicula.

c. Una accion realizada hasta el momento en que se habla, ya sea en el pasado o en el
futuro:

b, R BRT ¥ %

lushang, wo yujianle 130 hua

Por el camino me encontré con Lao Hua.

2. La particula zhe %, cuando se postpone a un verbo, especifica la duracion de la
accion o el estado expresado por €1, lo cual puede equivaler a un tiempo imperfecto, a

una oracién con participio o con gerundio en espafiol:

17 , ’
Veremos este punto en el apartado sobre el numero del articulo.

' Los ejemplos y las explicaciones son de Z.-H. Xu y M.-K. Zhou (1997: 25-27).
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DhERMR Wbkt TESE HKe

jiémeilia yukuaide changzhe gé

Las dos hermanas cantaban alegremente.

2Ry wE R BEE M BEE -
Jiaoshide chuangh méi kaizhe, mén kaizhe

La ventana del aula no esta abierta, pero la puerta si.
B &% WRR ST AN -

Li ban hanzhe yanlei gabiéle shifu

Lu Ban, conteniendo las lagrimas, se despidié del maestro.

3. La particula guo i, cuando se utiliza postpuesta a un verbo, expresa que alguien
ha tenido cierta experiencia, diferenciandose asi de /e |, que subraya la realizacion
de una accidn:

afdl Eie W A, HE kR BE-

Zhege dianying wo kanguo, danshi wo hai xiangkan

Esta pelicula ya la he visto, pero atin quiero verla otra vez.

Tras lo mencionado hasta aqui sobre algunas de las caracteristicas del chino, se
puede afirmar que es una lengua que proviene del dialecto del norte de China, una
lengua tonal sin flexiéon morfoldgica, cuyas palabras pueden corresponder a un
morfema, a varios morfemas o a una combinacidon de palabras. Por ultimo, hemos
visto que es una lengua en donde la funcidn gramatical de las palabras se decide a
través del orden sintactico de éstas. Parece, por tanto, que debemos volver a afirmar
que es una lengua muy distinta al espafiol. No obstante, hay que tener en cuenta lo que
recuerda J. C. Moreno Cabrera (1995: 152): “La variabilidad fenotipica cualitativa de
las lenguas hace que en muchos idiomas tipoldgicamente muy diferentes de los
europeos sea posible ver de modo manifiesto determinadas categorias y principios
gramaticales que estan ocultos en éstos, que son criptotipicos en ellos. Por esta razon,
cada lengua de la humanidad, por «mintscula» que sea, nos ofrece una oportunidad
de ver determinados principios gramaticales de modo inmediatamente accesible: nos

ofrece una perspectiva gramatical unica. Cada nueva lengua es una ventana abierta a
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un nuevo campo gramatical que puede permanecer oculto o escondido en otras
muchas lenguas”. Dado que el chino es una lengua sin articulo, ;cdmo puede

expresarse este aspecto gramatical oculto?, ;podra revelarse mediante otra forma?

Segin Ch.-C. Chu (1983: 9), en el sentido de la lengua china, son conocidos los
términos definitud, presuposicion, topico, énfasis y foco, sin embargo, los libros de
gramatica no dan explicaciones sobre ellos. En cuanto al estudio de la interpretacion
de la definitud o la indefinitud de un sintagma nominal, segun este autor (1983: 9),
por ejemplo, tradicionalmente se considera que la palabra yi — (uno) es equivalente
al articulo indefinido en inglés y que las palabras jéi 0 je3E (este) o nei o na # (ese)
equivalen al articulo definido en inglés. No obstante, se observa que estas
equivalencias no siempre se cumplen, ya que las unidades de ambas lenguas difieren
en los matices. Los estudios mas recientes se centran en la posicion oracional de los
SSNN para inferir los valores de definitud o indefinitud que se presentan en ellos'.
De hecho, aunque hay algunos elementos que funcionan como determinantes del SN e
imponen el rasgo de definitud al SN en chino, parece que, actualmente, la explicacion

sobre estas cuestiones tiene mas que ver con el orden de palabras, por un lado, y, por

otro, con el concepto de topico’’. Sin embargo, los temas relativos al orden de

1 Véase Y.-R. Chao (1968), Ch. N. Li y S. A. Thompson (1975), Ch. N. Li y S. A. Thompson (1992)
y Ch.-C. Chu (1999a).

* Tépico y comentario son los términos equivalentes, desde una perspectiva generativista, a fema y
rema, propuestos anteriormente por los praguenses. La Escuela de Praga, siguiendo a 1. Penadés
Martinez (1991: 460), divide en dos los elementos incluidos en una misma oracion: elementos que
transmiten informacidn conocida, tema, y elementos que aportan informaciéon nueva, rema. Segun F.
Firbas (1964), V. Mathesius fue el primero en dividir la oracion con respecto a sus funciones
comunicativas: lo conocido u obvio en una situacion dada (tema), frente a lo que el hablante dice
acerca del tema (rema). Por su parte, el lingiiista praguense F. Travni¢ek entiende por tema la palabra o
grupo de palabras que aparecen al principio de la oracion. Combinando las nociones de ambos
lingtiistas, F. Firbas retoma esta dicotomia diferenciando ambos términos, de manera que el tema de
una oracion es aquel o aquellos elementos oracionales que tienen el grado de dinamismo comunicativo
mas bajo (entendiendo por dinamismo comunicativo la medida en que los elementos oracionales
contribuyen al desarrollo de la comunicacién), mientras que el rema es el elemento con el mayor grado

de dinamismo comunicativo de la oracidén. Asi, J. Firbas afirma que la distincion de V. Mathesius,
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palabras y al topico son una cuestion aun polémica, ya que los gramaticos del chino
no han llegado a una conclusiéon homogénea sobre las condiciones en las que se
determina el papel de tdpico, ni sobre cudl es el orden basico del chino. Aqui,
intentamos explicar los fenomenos de definitud e indefinitud desde una perspectiva
general’', basandonos, en diferentes gramaticos, como Y.-R. Chao (1968), Ch. N. Li y
S. A. Thompson (1975), T.-Ch. Tang (1979a, 1979b), Sh.-F. Huang (1982), Ch.-C.
Chu (1983), F.-F. Tsao (1987), F.-F. Tsao (1990), T.-Ch. Tang (1990), Ch. N. Liy S. A.
Thompson (1992), Sh.-F. Huang y K.-W. Chui (1997), C. Marco Martinez y W.-T. Lee
(1998) y Ch.-C. Chu (1999a, 1999b).

En chino, el sintagma nominal puede ir acompafiado, en primer lugar, por
determinantes demostrativos como jéi o jé 3g (este)**, néi o na H (ese); por
numerales como yi — (uno), wii 11 (cinco), shi + (diez), etc., y por indefinidos
como jéng #& (todo), ji % (algunos, varios, cuantos), moyi H— (una cierta
cantidad), mei (cada), etc. En segundo lugar, puede llevar clasificadores®, y, por
ultimo, adyacentes como adjetivos, sintagmas nominales con de [y, aposiciones y

.. .. . 24
proposiciones adjetivas o de relativo™.

informaciéon conocida / no conocida, sugiere diferentes grados del concepto de dinamismo
comunicativo.

*! Hasta ahora, han sido pocos los gramaticos que han estudiado el tema de la definitud o la indefinitud
del SN en chino. Entre ellos, destacamos a los que citamos en el texto, pues nos han servido de
referencia para redactar los siguientes apartados.

** En los ejemplos, utilizamos el sistema oficial de transcripcion fonética romanizada de Taiwan con
su correspondiente caracter chino y la posible traduccion literal al espafiol. Somos conscientes del uso
de los corchetes para indicar las transcripciones fonéticas. Sin embargo, dado que, en las gramaticas del
chino escritas en otras lenguas, no se utilizan los corchetes, aqui hacemos caso omiso de ellos.

» Segun C. Marco Martinez y W.-T. Lee (1998: 109), “El chino es una “lengua clasificadora”, al igual
que el vietnamita, el japonés, el birmano, el tailandés, algunas lenguas oceanicas, amerindias, bantues,
etc.”. Es necesario insertar el clasificador entre el determinante y el sustantivo para formar asi un
sintagma nominal. El orden resultante es: determinante + clasificador + sustantivo. Generalmente,
dependiendo del tipo de sustantivos se opta por un clasificador diferente. Sobre la eleccion correcta de
los clasificadores nominales, véase C. Marco Martinez y W.-T. Lee (1998: 108-130).

** Véase C. Marco Martinez y W.-T. Lee (1998: 106).
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Los articulos estdn relacionados con la nocion de actualizacion o de
determinacion. Como ha apuntado E. Coseriu (1955-56: 35), en rumano, mejor dicho,
en todas las lenguas romanicas, existe el articulo como actualizador, frente al latin,
pero, aunque esta lengua no disponga de actualizador, esto no significa que no exista
el concepto de actualizacion. Este mismo caso se da en chino, una lengua que no tiene
la categoria del articulo, pero que posee otro tipo de mecanismo para llevar a cabo la
actualizacion o la funcién de determinacidn, tanto respecto a la situacion de habla,
como respecto al contexto lingliistico. Se puede, en este sentido, buscar la posible
equivalencia entre el articulo en espafiol y ciertas unidades lingiiisticas del chino.
Como veremos en este capitulo, los determinantes nominales, el orden de palabras y
el concepto de topico pueden informar sobre si un SN es definido o indefinido en la
lengua china, lo cual se traduce en el uso obligatorio del articulo determinado, del
indeterminado o de otros determinantes nominales en el SN espafiol. Asimismo, se
comprobard que en aquella lengua existe una tendencia a anteponer el SN definido al
verbo y a colocar en la oraciéon el SN indefinido después del verbo. Se observara que
un SN que desempeiia la funcion de topico es un SN definido o genérico, es decir, es
capaz de hacer referencia a algo ya mencionado o a algo que se identificara verbal o
extraverbalmente, asi como de proporcionar o presuponer la idea de lo conocido en el
contexto de la comunicacion. Finalmente los sustantivos pueden actualizarse con
ciertos determinantes, como el demostrativo, el posesivo, el complemento nominal,

etc., segiin veremos a continuacion.

5.2. Sintagmas nominales definidos

5.2.1. Sintagmas nominales considerados definidos por el orden

Aunque hay muchas lenguas europeas cuyo orden de palabras depende de las

funciones sintécticas, las marcas morfologicas son irrelevantes en chino y el orden de
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palabras se decide mas bien por las funciones seménticas oracionales”™. Por esta razon,
el sujeto de una oracion en chino no se detecta tan facilmente™. Segun Ch. N. Liy S.
A. Thompson (1975: 165), la correlacion establecida entre el orden de palabras de una
oracion y la propiedad definida o indefinida de un SN no es sorprendente. EI SN
definido, sea sujeto u objeto, tiene tendencia a anteponerse al verbo, mientras que el
SN indefinido tiende a postponerse al verbo. En otras palabras, la definitud y la
indefinitud de un SN cambian el orden de la oracién china®’. Ademas, un SN definido
transmite una informacién ya sabida, por lo que el hablante presupone que el oyente
es capaz de inferir el referente del SN, que ya estd establecido en el discurso o en el
momento del habla. Este tipo de SN es un SN identificable®. Un SN indefinido, sin
embargo, aparece como un elemento nuevo en el discurso, y el hablante no presupone
que el oyente es capaz de reconocer el referente; por lo tanto, la informacién que
introduce el SN indefinido es nueva. Ademas de todo esto, Ch.-C. Chu (1983: 10)
distingue el SN especifico del SN no especifico o inespecifico. Segun €I, el SN
especifico aparece cuando el hablante puede identificar el referente y supone que el
oyente no es capaz de identificarlo, mientras que el SN no especifico o inespecifico se
puede utilizar cuando el hablante no puede identificar el referente y supone que el

oyente tampocozg.

Se considera que el orden de palabras en chino desempefia un papel importante
para dar cuenta del rasgo definido o indefinido de los SSNN, asi, el orden varia

dependiendo de si los SSNN son definidos o no. De hecho, si se supone que el orden

» Véase F.-F. Tsao (1990: 20), Ch. N. Li y S. A. Thompson (1992: 19) y Sh.-F. Huang y K.-W. Chui
(1997).

%% En chino, una misma palabra puede pertenecer a méas de una categoria gramatical o tener diferentes
funciones sintacticas. Asi, para determinar cudl es el sujeto de la oracidon, hay que ver la relacién
semantica del posible sujeto con el verbo. Ademas, en muchas ocasiones, el sujeto puede estar omitido,
cuando se sobreentiende. Para una informacion mas detallada sobre las caracteristicas del sujeto en
chino, véase F.-F. Tsao (1990: 20-53).

7 Véanse Ch.-C. Chu (1999a: 115) y Ch.-C. Chu (1999b: 63).

** Véase Sh.-F. Huang y K.-W. Chui (1997: 56).

¥ Véase también T.-Ch. Tang (1979a: 183-188).
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basico en chino es SVO (sujeto (agente) + verbo + objeto (paciente))™, el SN que se
postpone al verbo, tiende a ser un SN indefinido. Y cuando el orden se transforma
como OSV o como SOV, es decir, si el objeto se antepone al verbo, se considera

definido®. Por ejemplo’*:

% Los graméticos no han llegado todavia a un acuerdo sobre cual es el orden basico del chino, aunque
destacan el orden SOV y el orden SVO. Hay gramaticos que suponen que el orden basico en chino
debe ser SVO, como por ejemplo, Ch.-C. Chu (1999a: 116) y Ch. N. Li y S. A. Thompson (1992: 22).
Estos ultimos sefialan que, a partir de obras chinas seleccionadas al azar, se observa que el uso de las
oraciones con un orden SVO es mas frecuente que el de las del orden SOV. Ademas, en la mayoria de
oraciones compuestas, el sujeto casi siempre se antepone al verbo. De ahi que propongan que el orden
basico del chino es SVO. No obstante, estos mismos autores opinan que el orden de la lengua china
esta en proceso de cambiar de SVO a SOV, lo cual puede debilitar la relacion entre el SN y el verbo
para sefialar la definitud y la indefinitud. Por otro lado, el gramatico T.-Ch. Tang (1990: 121) considera
que es mas objetivo pensar que la lengua china es una lengua de orden VSO. Opina que, si el orden
supuesto es SVO o SOV, ademas de la regla Transformational constraint, se necesita una regla de
Deep structure constraint para delimitar que so6lo los SSNN definidos o especificos puedan ser el
complemento que aparece delante del sujeto o del verbo, o bien se necesitan unas transformaciones
especiales para postponer el sujeto indefinido o el complemento al verbo. Segun este autor, la
transformacion de este ultimo tipo es una transformacion ad hoc, dado que raramente se mueve el SN
indefinido para atras o al final de la oracion. Posteriormente, después de analizar un corpus de 1433
sintagmas nominales, Sh.-F. Huang y K.-W. Chui (1997) concluyeron que el orden AVO (A y O son
agente y paciente del verbo transitivo) era el mas dominante en todo el corpus y que el orden VO frente
al orden OV tenia una frecuencia de 4,5:1. Ademads, estos autores ratificaron que, en realidad, el orden
chino se decide mas bien por factores semanticos que por factores pragmaticos (informaciéon nueva o
no), ya que, segun su estudio empirico, el porcentaje de la relacion entre el factor pragmatico y el orden
no superaba al porcentaje de la relacion entre el factor semantico y el orden, aunque comprobaron que
a la posicién inicial de la oracidén solia corresponderle el papel semantico de agente y el papel
pragmatico de topico o informacion dada. Por todo esto, creemos que nuestro cometido aqui no es
considerar y determinar cual es el orden basico del chino. Adoptaremos simplemente la postura de que
existe una tendencia a que el SN definido se anteponga al verbo y a que el SN indefinido se postponga
al verbo.

' Ch. N. Li y S. A. Thompson (1975: 191) recuerdan que esta tendencia no sirve para el caso de los
sustantivos genéricos, que pueden aparecer antes o después del verbo. Dado que el sustantivo genérico
es un tipo de sustantivo definido, resulta paraddjico que tome una posiciéon postverbal, como un SN
indefinido. Sin embargo, Ch.-C. Chu (1983: 13 y 24-25), difiriendo de Ch. N. Li y S. A. Thompson,
sostiene que, cuando los sustantivos aparecen postpuestos al verbo y adquieren la interpretacion

genérica, no deben interpretarse como definidos.
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x O H T A F

wo0 mai le yi-bén shi

yo comprar asp. uno-clas. libro

Compré un libro/Compré libros.

(E1 SN yi-bén shii —A&ZE (un libro) se postpone al verbo y es un SN
indefinido. Cuando el sustantivo shii & aparece sin determinantes,

puede tener su traduccion al espafiol como un libro o libros).

= & B’ T

shii wo mai le

libro yo comprar asp.

El libro, yo lo compré/Los libros, yo los compré.

(E1 SN formado con el sustantivo shii 2, que se antepone al verbo y
encabeza la oracidn, es un SN definido. Su traduccion al espafiol es el

libro o los libros).

* F H T

woO shi mai le

yo libro comprar asp.

Compré el libro/los libros.

(E1 SN shii & antepuesto al verbo es un SN definido, y su traduccién al

espafiol es el libro o los libros).

Las tres oraciones anteriores, segun el caracter definido o indefinido del SN,

. . ., ., . . .3
cambian la interpretacion de la oracion, que se relaciona con su contexto discursivo™.

3

2 Los ejemplos estan tomados de Ch.-C. Chu (1999a: 116).

33 . cr .
La primera oracion puede producirse cuando el hablante cuenta un suceso nuevo al oyente

contestando a la pregunta de éste ;Qué hiciste esta mafiana?, o en alguna circunstancia discursiva

semejante. Sin embargo, la segunda oracion se produce cuando 1) el oyente sabe que el hablante tenia

que comprar un libro o algunos libros, 2) el oyente sabe que el hablante tenia que hacer algunas cosas y

una de ellas era comprar un libro o algunos libros, y 3) el hablante quiere que el oyente sepa que él
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Este cambio de orden estd relacionado con el topico y el comentario, que se
corresponden con los conceptos de informacion consabida (la definitud) y de

informacion nueva (la indefinitud), como veremos mas adelante.

5.2.1.1. Excepciones a los sintagmas nominales considerados definidos por el orden

Es necesario sefalar que existen excepciones a la correlacion entre el orden de
palabras y el concepto de la definitud o de la indefinitud, como sucede, por ejemplo,

en los siguientes casos:

1. La construccion pasiva béi #%°*: el sustantivo precedido de la marca de
agente bei ff%, excepto cuando estd modificado por el demostrativo o el numeral, se
puede interpretar como definido o como indefinido®. Por ejemplo:

o # ®r T g

wan bei haizi da-po le

bol maragente nifio golpear-estar roto asp.

El bol fue roto por el/un nifo.

(En este enunciado, aunque ¢l sustantivo hdizi % (nifio) aparece en posicion

preverbal, se puede interpretar en espafiol como definido, e/ nifio, 0 como

indefinido, un nifo).

2. La estructura con bd 1°°: otra excepcion se encuentra en la estructura con

ba ¢, denominada FEE T\, (disposal sentence) o 4]z, (BA-construction). T.-Ch.

tenia algunas cosas que hacer, y una de ellas era comprar un libro o algunos libros. La tercera oracion
se produce cuando el hablante quiere que el libro llegue a ser una entidad conocida por el oyente.
Seguimos en esto a Ch.-C. Chu (1999a: 127).

** No obstante, el uso de la construccién pasiva no es frecuente.

* Véase Ch. N. Liy S. A. Thompson (1975: 178).

3% La oracion con ba iUl (disposal sentence) tiene como estructura mas tipica: sujeto (agente) + ba !
+ CD (paciente) + verbo + complemento, y exige, casi siempre, verbos de accion y CD especifico o ya
determinado. Bd £ introduce el CD e indica particularmente una accion ejercida por el sujeto sobre el

CD; de hecho, establece una relacion entre el agente y el paciente. Véase C.-C. Chu (1999a: 184-190).
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Tang (1990: 150) propone que la construccion formada con ba £ permite que el SN
construido con el numeral o el clasificador numeral sea indefinido y que aparezca
antepuesto al verbo®’. Mas concretamente, segin este autor, cuando el sustantivo
chino esta modificado sélo por el numeral o el clasificador y aparece detras del verbo,
adquiere, generalmente, una interpretacion no definida e inespecifica. Y, sin embargo,
cuando aparece antepuesto al verbo con bd #, adquiere, generalmente, una
interpretacion no definida pero especifica®®. Por ejemplo:

e (VKARHRRY) —fE AR w7

woba  (bing-xiang-li-de) yi-ge pinggtio chi-diao le

yo mar. (hielo-caja-dentro par.) uno-class. manzana comer asp.

Comi una manzana (de la nevera).

(En el enunciado, aunque se omite bing-xiang-li-de JKFEHRNY) (de la nevera),

se entiende que la manzana que se comid el sujeto wo X (yo) es una de las

manzanas que estan en cierto lugar, como, por ejemplo, en la nevera, y no una

de cualquier lugar. De modo que el SN yi-ge pinggiio —{f %45 (una manzana),

que aparece con la marca bd i, aunque se anteponga al verbo, se considera

indefinido pero especifico).

3. La mayoria de los sintagmas preposicionales aparece en la posicion preverbal,
a excepcion de los introducidos por las preposiciones géi #5 (a, para) y tzai £ (en),
los cuales pueden aparecer antes o después del verbo. Sin embargo, segin Ch. N. Liy
S. A. Thompson (1975), en estos dos casos, colocar el sintagma preposicional antes o
después del verbo no sirve para distinguir si el sustantivo es definido o no definido,
sino para provocar un cambio en la perspectiva funcional de la oracion, es decir, en su

. . . .39 .
dinamismo comunicativo’ . Por ejemplo:

= £ ik HFE

37 El complemento de la construccién con b U casi siempre es definido y especifico, pero en ciertos
casos, cuando aparece con el numeral o el clasificador, se considera indefinido.
¥ Sin embargo, el mismo autor reconoce que también existen casos en que el SN indefinido aparece
antepuesto al verbo y hace referencia a una entidad no definida y no especifica.

39 r . . . . . . .
Tomamos el término dinamismo comunicativo en el sentido explicado en la nota 20.
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Zhang-san tzai  di-shang shui

Zhang-san en tierra-encima  dormir

Zhang-san estd durmiendo en el suelo.

TR= . fE b

Zhang-san shui  tzai di-shang

Zhang-san dormir  en tierra-encima.

Zhang-san estd durmiendo en el suelo.

(En chino, se produce el primer enunciado como respuesta a la pregunta ;Qué
esta haciendo Zhang-san en el suelo? Por su parte, el segundo enunciado

responderia a la pregunta ;Donde esta durmiendo Zhang-san?)

5.2.2. Sintagmas nominales considerados definidos por la interaccion de otros factores

La mayoria de los gramaticos reconoce la relacion existente entre la colocacion
de los SSNN con respecto al verbo y sus manifestaciones definidas o indefinidas.
Aparte de que la definitud o indefinitud de un SN puede detectarse directamente por
el orden de palabras, se observan, de acuerdo con Ch. N. Li y S. A. Thompson (1975:
171)*°, otros casos en que un SN puede adquirir interpretacion definida por factores
diferentes, es decir, con independencia del factor posicional que se ha sefialado hasta

ahora. El SN se considera definido en los siguientes casos:

1.SN con demostrativo: en chino existen los demostrativos jéi o jé i& (este) y
néi ona J (ese)y sus variaciones morfoldgicas, los cuales son signos de definitud*'.

Cuando un SN se forma con el demostrativo, hace referencia a una entidad definida y

% La mayoria de los ejemplos son de Ch. N. Li y S. A. Thompson (1975: 171).

*1 Segun afirma F.-F. Tsao (1987: 190), “From what I understand of Hawkins’ approach, I believe it
would predict that the pragmatic difference between the definite and the demonstrative will be
neutralized in Chinese. This is, in fact, the case. The neutralization phenomenon is best brought out in
the case of relative clauses. [...] When a demonstrative is used in a relative clause in Chinese, it has
lost much of its deictic force. A demonstrative in Chinese is very often accompanied by some kind of
pointing gesture and the referent is usually visible in the immediate situation in which the utterance

occurs”.
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especifica’’. En otras palabras, a pesar de que el SN aparezca en posicion postverbal,
se considera definido si estd modificado por el demostrativo. Por ejemplo:

®r T TOME B\

haitzy  da-po le neige chuanghu

niflo romper-ser roto asp. esa part. ventana

El nifio rompio esa ventana.

(E1 SN neige chuanghu BPEES T (esa ventana) es un SN encabezado por el

demostrativo y es definido, aunque aparece postpuesto al verbo).

2.SN con un nombre propio o con un pronombre personal®’, que son siempre
definidos. Por ejemplo:

fl. T T R= g

ta da le Zhang-san le

¢l pegar asp. Zhang-san asp.

Ha pegado a Zhang-san.

f ¥ 7 T

ta da le wo le

¢l pegar asp.yo asp.

Me ha pegado.

(En estos dos ejemplos, el pronombre personal ta ffi (¢l) y el nombre propio

Zhang-san 7= son siempre definidos, independientemente de su colocacion

oracional).

3.El factor extralingiiistico: los SSNN que no llevan ninguna marca

*2 En chino, el demostrativo puede aparecer junto con el numeral y7 — (uno) y el clasificador nominal,
formando asi un grupo de determinantes. Cuando este grupo de determinantes se antepone al sustantivo,
éste hace referencia a una entidad definida y especifica.

# “En chino mandarin el pronombre se refiere a una entidad que ya ha quedado identificada antes de

que se utilice el pronombre” (C. Marco Martinez y W.-T. Lee, 1998: 159).
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determinativa consigo, ni son de tipo anaférico™® pueden ser interpretados como
definidos segun el contexto lingiiistico o el extralingiiistico®. Por ejemplo:
Fii I B !
ching niguan mén
por favor ti cerrar  puerta
jCierra la puerta, por favor!
* =5 7 @@eEt T
wo0 uang le iaushfle
yo olvidar asp. llave asp.
Olvidé las llaves.
(En estos dos ejemplos, las entidades referidas por los SSNN mén [' (puerta)
y iaushi @2t (llave) no han sido mencionadas previamente y, sin embargo,
son objetos definidos, ya que las circunstancias situacionales los hacen
relevantes y definidos para los interlocutores. Asi, este tipo de SSNN se

considera definido, aunque aparezca detras del verbo).

4.SN en oracion interrogativa con la particula ne Wg: Ch.-C. Chu (1999a:
100-101) ha sefialado que, en chino, existe un tipo de construccion interrogativa que
se forma con un SN mas la particula ne Ig. En este tipo de construccion, el SN ha de
ser definido, aunque no lleva ninguna marca especial. La particula ne g solo puede
aparecer en un discurso en el que los interlocutores sean capaces de identificar el
referente del SN, bien porque el referente ya haya sido introducido en el contexto de

habla, bien porque se supone que existe un conocimiento comun a los interlocutores.

* Seglin Ch. N. Liy S. A. Thompson (1975: 172-173), hay una diferencia entre el referente anaférico
de un sustantivo definido, el cual esta preestablecido lingiiisticamente, y el referente no anaférico de un
sustantivo definido, el cual esta establecido extralingiiisticamente. Con esto ultimo se refieren a que los
interlocutores son capaces de inferir un referente, no establecido previamente, por medio de recursos
extralingliisticos, como, por ejemplo, cuando el objeto referido por el sustantivo es visto por los
interlocutores en la situacion de habla.

* Ch.-C. Chu (1999a: 141) sostiene que hay casos en que los SSNN van detras del verbo sin tener
ninguna marca definida y, sin embargo, se consideran definidos. Eso es debido a que el rasgo de la

definitud de la entidad referida por el SN es relevante en ciertas circunstancias.
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Por ejemplo:

=z ug?
shi. ne?
libro part.

(El libro? o ;Los libros?

5.El SN, sujeto, objeto o topico, en posicidn inicial de la oracién: Ch. N. Liy S.
A. Thompson (1975: 175-177) sostienen que el sustantivo en posicidn inicial de la
oracion siempre ha de ser un SN definido, aunque esté modificado por el numeral yi
— (uno), que, en ciertos casos, parece un determinante indefinido™®. Ademas, segiin
estos autores, el SN con yi — (uno) adquiere cuatro tipos de interpretacion
referencial’’ y puede considerarse definido cuando aparece en posicién inicial. Por
ejemplo:
BT
tzéi pao le
ladron correr asp.

El ladrén ha escapado/Los ladrones han escapado.

— ] A HEEEK e S fF 2
yi-ge rén  shui-jido-de shihou, changchiang zou méng

uno-class. persona dormir mar.sub.temporal a menudo hacer suefio

* En chino, un SN que contenga el numeral y7 — (uno) nunca puede encabezar la oracién, excepto
cuando tiene interpretacion genérica.

" El SN formado con el numeral y7 — (uno) puede hacer referencia a la totalidad de objetos de la
misma clase, a un objeto inespecifico de un grupo ya definido, a un pronombre personal eliminado por
ser ya consabido en la oracidn, o a una entidad inespecifica de entre las entidades de una clase ya
definida. En este ultimo caso, yi — (uno) pierde su propiedad original y funciona como el
modificador méi (cada). Para Ch. N. Liy S. A. Thompson (1975: 174-177), un SN que aparece en
posicidn inicial de la oracion siempre ha de interpretarse como definido, aunque incluya el numeral y7
— (uno). Véase también T.-Ch. Tang (1979a: 190). Sin embargo, este punto de vista difiere del de
F.-F. Tsao (1987: 199). Este autor sostiene que el SN formado con el numeral y7 — (uno), cuando
adquiere el valor genérico, puede funcionar como el tdpico de la oracidn, pero sigue siendo un SN

indefinido.
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Cuando una persona duerme, suefia a menudo.

(En el primer ejemplo, el sustantivo 7zéi [ (ladrén) aparece en posicion
inicial de la oracidn y se interpreta siempre como definido. Segun Ch. N. Liy
S. A. Thompson (1975: 175), en el segundo ejemplo, el SN yi-ge rén —{[& A\
(una persona) adquiere interpretacién genérica y aporta informacion ya
conocida en el discurso, por lo que ha de considerarse semanticamente

definido).

6.El sujeto tiene gran tendencia de ser definido: segin F.-F. Tsao (1990: 25), en

la mayoria de los casos, el sujeto chino dispone de una propiedad referencial con la
que se consigue una referencia definida. Por ejemplo:

HhE roF 2 W

di-shang de shi shi wode

tierra-encima part. libro ser yo part.

El libro del suelo es mio/Los libros del suelo son mios.

(En este ejemplo, el sustantivo shi & (libro o libros) es el sujeto de la

oracion y casi siempre es definido).

7.La proposicién adjetiva con de [{¥) o los sintagmas posesivos con de [4*":
wWER B on i IR EH
wo tzuotian mai  de tzdian  feichang shryung
yo ayer comprar part. diccionario muy  util

El diccionario que compré ayer es muy util.

K&K #y A7

* Segun C. Marco Martinez y W.-T. Lee (1998: 139), las proposiciones adjetivas funcionan como los

adjetivos: se colocan delante del sustantivo y requieren siempre la particula relativa de H. Los

sintagmas posesivos estan formados por dos SSNN que establecen una relacidén posesiva o una relacion

de pertenencia, parte, parentesco u otro tipo de asociacion por medio de la particula de 4. El primer

SN indica el poseedor y el segundo el objeto poseido. Segin T.-Ch. Tang (1979a: 184 y 188), las
proposiciones adjetivas con de [ y el primer SN de los sintagmas posesivos con de [14] funcionan como
modificadores que pueden imponer rasgos definidos al sustantivo o al SN nucleo para que su referente

sea identificable por el oyente.
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dayl part. Koutz

abrigo part. bonton

los botones del abrigo

(En el primer enunciado, la proposicion adjetiva fziiotian mdi de HERK'E /Y
(comprar ayer part.), cuando modifica al sustantivo tzdid = Hi
(diccionario), que no lleva ninguna marca, hace que éste se refiera a un
objeto definido. En el segundo enunciado, el sintagma posesivo esta
formado por el SN dayi K4 (abrigo) y el SN koutz {11 (botones) mas
la particula. de [Y. El primer SN hace que el segundo SN sea definido,

. L 149
aunque el orden sea contrario al del espafiol ™).

5.2.3. Sintagmas nominales considerados definidos por el criterio del topico

El concepto del topico es fundamental en la gramatica china™. El chino, mas
que una lengua de sujeto-predicado, es una lengua de topico prominente
(topic-prominent), cuya estructura basica se apoya en la construccion topico —
comentario’'. Asi, segiin algunos gramaticos, en la oracion china, el concepto de

topico resulta méas prominente que el concepto de sujeto’. Ch. N. Li y S. A.

* Los ejemplos estan tomados de C. Marco Martinez y W.-T. Lee (1998: 140-141).

% Véase Ch. N. Liy S. A. Thompson (1992: 15).

°! Véase Ch. N. Liy S. A. Thompson (1975, 1992).

2 Y -R. Chao (1968) no distingue el topico del sujeto sintactico. Este autor supone que la estructura
sujeto-predicado corresponde a la de topico-comentario. Sin embargo, F.-F. Tsao (1990: 63) sostiene
que hay que diferenciar el sujeto del topico, ya que el sujeto se explica como concepto sintactico, pero
el topico ha de explicarse desde el punto de vista discursivo. El chino es una lengua de orientacion
discursiva, lo que apoya la prominencia del concepto de tdpico. Ademas, como apuntan C. Marco
Martinez y W.-T. Lee (1998: 75), “En la organizacion sintactica de las oraciones chinas posee mas
importancia el concepto de topico que el de sujeto. Este es un rasgo esencial que distingue
tipoldgicamente al mandarin del espafiol y de muchos otros idiomas”. No obstante, Sh.-F. Huang y
K.-W. Chui (1997) sostienen que el chino es una lengua muy sensible al orden sintactico, como el
inglés. Si el chino es una lengua que se debe analizar, prioritariamente, desde punto de vista sintactico,
semantico o discursivo-pragmatico es un tema controvertido del que todavia se estan ocupando los

gramaticos, y, por tanto, no lo abordamos en este trabajo.
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Thompson (1992: 89) apuntan que el tdpico siempre hace referencia a un suceso o a
un acontecimiento ya sabido, es decir, tiene referencia definida o genérica. Por otro
lado, el papel del comentario de la oracion es aportar al oyente nueva informacion

asociada al topico™.

Cualquier tipo de sintagma puede ser el topico de la oracién. Sin embargo, en
este apartado nos centramos mas en el tépico correspondiente al SN>* para dar cuenta
de las expresiones definidas en chino. Existe una restriccion pragmatica para que un
SN funcione como tépico: que el referente del SN debe ser localizable para el
oyente>, bien porque sea visible en la situacién de habla, bien porque haya sido
mencionado o porque se explicard inmediatamente en el contexto, o bien porque el
hablante y el oyente tengan un conocimiento comun del referente y sean conscientes

de su existencia’ .

Ch.-C. Chu (1999a: 136) ha establecido una correlacién entre el topico, el
demostrativo y la definitud: 1) el tdpico, generalmente, es definido, aunque los SSNN
no siempre son topicos; 2) el SN con el demostrativo siempre es definido, pero el SN
definido no siempre tiene funcion demostrativa, y 3) el SN con demostrativo puede
ser el topico. Resumimos algunas caracteristicas del topico, segun las han establecido

varios gramaticos, que estan relacionadas con nuestro analisis de errores:

1. El tépico, que es el tema del enunciado, ha de ser el centro de atencion o de
lo que se trata en la oracion. Es casi siempre definido, por lo que introduce una

informacion ya conocida por el hablante y el oyente. El topico siempre se coloca en

3 Véase también Sh.-F. Huang (1982: 92).

> Segun Sh.-F. Huang y K.-W. Chui (1997: 69), el SN tiene basicamente cuatro funciones discursivas:
introducir el referente en el discurso, establecer la identificacion del referente, predicar un argumento y
atraer la atencion.

> Véase F. F. Tsao (1987: 203). Ademas, este autor apunta que el topico realiza una funcion
referencial de tipo anaférico, de situacion inmediata, de situacion larga y de anafora asociativa (1987:
185-197).

%% Véase Sh.-F. Huang (1982: 91-92).
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posicion inicial de la oracion excepto en dos ocasiones: cuando estd suprimido’’ o
cuando aparece al comienzo de la oracién subordinada®. Asi que, de forma general, el
SN que se identifica como topico es un SN definido; el SN que se coloca al principio
de la oracion es definido, y el SN que aparece en el comienzo de la oracion
subordinada es topico y es definido. Por ejemplo:

= & B T

shii wo mai le

libroyo leer  asp.

El libro, yo lo lei/Los libros, yo los lei.

(En este ejemplo, se pueden observar las caracteristicas del topico que hemos

mencionado: shii & (libro o libros) es el topico, es definido y ocupa la primera

posicion de la oracion, que lleva el sujeto postpuesto al topico).

e T8 S Ay AR Lhig S#K

wo shidng nei-bu piantz ni hue¢i bijiau shihuan

yo pensar ese clas. pelicula tu V. aux. mas gustar

Pienso que esa pelicula te gustara mas.

(En este ejemplo, nei-bii piantz BE T (esa pelicula) encabeza la oracion
subordinada, es el tdpico y no coincide con el sujeto ni {X (#1). Téngase en
cuenta que, en chino, el sujeto del verbo intransitivo shihuan =¥ (gustar)

actiia en espafiol como pronombre dativo).

2. El topico y el comentario se separan por unas particulas de pausa o marcas de

topico, aunque puede ser que éstas no aparezcan. Por ejemplo:

FHY Wi, 45 B fE HED

7 El tema de la elipsis del SN correferencial con el topico del discurso tiene mas que ver con el
analisis de la omision del pronombre; ése no es el objeto de nuestro trabajo, por lo que no lo trataremos
aqui.

¥ Segtin C. Marco Martinez y W.-T. Lee (1998: 82), el topico no aparece al principio de la oracion
cuando los verbos de ésta son de diccion y de pensamiento. El topico se sitiia al comienzo de la

proposicion subordinada siempre y cuando sea diferente del sujeto.
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k&ji a buting de tzai jinbu

tecnologia part. no parar part. asp. avanzar

La tecnologia estd avanzando sin parar

(En este ejemplo, el topico keji FH% (tecnologia) esta separado del comentario
bir ting de tzai jinbit NMFILEHESL (avanzar sin parar) por la particula de

pausa a i, aunque no es obligatoria su aparicion).

3. El tépico puede ser el sujeto, pero no siempre es el sujeto™ de la oracion.
Por ejemplo:

A KT

rén lai le

persona venir — asp.

La persona ha llegado/las personas han llegado.

(En este ejemplo, el topico rén A (persona o personas) es el sujeto de la

oracion. Cuando el tépico se diferencia del sujeto, aquél se coloca antes que

¢ste, como se ha mostrado en el primer ejemplo del punto 1 de este apartado).

 Hay que diferenciar, pues, entre el sujeto y el topico. Un sujeto mantiene siempre una relacion
semantica con el verbo; sin embargo, no ocurre lo mismo con un topico. Segun F.-F. Tsao (1990: 20),
“...topic is what a clause is about and that subject is an NP that has a “doing” or “being” relation with
the verb in the sentence”. Ademas, la relacion entre el topico y el sujeto se observa en estos cuatro tipos
de oraciones: 1) aparecen a la vez el sujeto y el topico; 2) el sujeto es el topico; 3) no hay sujeto, sino
solo topico, y 4) el topico esta eliminado porque se sobreentiende. En cuanto al nivel del discurso, el
SN identificado como tdpico puede ser el topico de toda la cadena del discurso o puede que sea
también el sujeto sélo en alguna oracidn, no en todas, como se demuestra en el ejemplo:
HAE JEE G, ok FBHBxE 7.0 REF O K ALl HF R
nei bén shii  feichang youchiu wo kan-wan le ni yau kan wo kéyl jie ni
ese clas. libro muy interesante  yo leer-terminar part. tu querer leer, yo poder prestar tu
Ese libro es muy interesante, lo he leido. Si lo quieres, puedo dejartelo.
(néi bén shii FAZE (ese libro) es el topico en todo el discurso, pero solo es el sujeto en la primera

oracion. El signo @ es marca de tdpico suprimido, por estar sobreentendido para los interlocutores).
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4. El topico puede aparecer marcado con el coverbo® guanii B (sobre, en

N

cuanto a, con respecto a, concierne a, etc.), el demostrativo jei o je 15 (este) o nei o
na # (ese), el posesivo61 oel numeral62, etc., en posicion inicial de la oracion. Asi,
los SSNN que se forman con estas palabras en posicidn inicial de la oracion han de
ser definidos. Por ejemplo:

B IRTT B9 R B fth BX

guaniu liushingde shrni gén ta tan

sobre viajar part.cosati con ¢él hablar

Sobre las cosas del viaje, habla con él.

(En esta oracion, el SN liushing de shr fit{7/"5% (cosas del viaje), que esta

modificado por el coverbo guaniu > (sobre), es el topico y es definido).

% Hay gramaticos que sostienen que en chino no existe la categoria de la preposicion, ya que existen
los coverbos, que engloban las propiedades de las preposiciones y los verbos. Sin embargo, no se les
clasifica estrictamente como verbos ni como preposiciones. Las preposiciones de la lengua china
moderna provienen de la evolucion de los coverbos, asi que algunas de ellas siguen conservando, en
parte, su naturaleza verbal primitiva.
' En chino, no se distinguen los adjetivos posesivos de los pronombres personales. Los gramaticos
consideran que el adjetivo posesivo no existe, pues el papel de los primeros lo desempefian los
segundos (Z.-H. Xu y M.-K. Zhou, 1997: 47). Hay gramaticos que usan el término adjetivo posesivo
cuando el posesivo va seguido del sustantivo, es decir, del objeto poseido (por ejemplo, L.-S. Hsu
(1995: 153-155). Los posesivos en chino no tienen formas propias, sino que se construyen con el
pronombre personal y la particula de HY. Por ejemplo:

E R RN

jé shrwo-de sha

este ser yo part. libro

Este es mi libro.
Ademas, cuando la relacion posesiva es muy clara, se prescinde de la particula de ] y se utiliza
directamente el pronombre mas el objeto poseido. Por ejemplo:

*F A

wo shii  tzai nali

yo libro estar alli

Mi libro esta alli/Mis libros estan alli.
62 Sin embargo, el que una oracion comience con un SN que esté construido con el numeral yi —

(uno), so6lo se permite cuando tiene las interpretaciones que hemos mostrado en la nota 47.
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afd F R AR i FOH R B

jé-ge huajia hén youming, ta-de hua dou hén guéi

este pintor muy famoso ¢l part. cuadro todo muy caro

Este pintor es muy famoso y todos sus cuadros son muy caros.

(En esta oracidn, el SN, formado por el demostrativo + el clasificador nominal
je-ge S&{l#l (este) y el sustantvio hugjia 57 (pintor), se identifica como el

topico y es definido).

firy & & A A SR

ta-de nili  shrbukeé fourén de

¢l part. esfuerzo ser no poder negar part.

Es innegable su esfuerzo.

(En esta oracidn, el sustantivo nili 3%JJ (esfuerzo) con el posesivo ta-de i

(su) forman un SN definido que desempeifia la funcidn de topico).

=K Al W, E B bk F®

sanshiliu Ji a zou wéishang ji

treinta y seis alternativas part. huir ser mejor alternativa

Treinta y seis alternativas, huir es la mejor.

(E1 SN que encabeza la oracién, formado por el sustantivo ji 1 (alternativa) y
el numeral sanshiliu —-17 (treinta y seis), es un SN definido y es el topico

de la oracion).

5. El SN, en posicion inicial de la oracion, que se identifica con el topico puede

ser el sujeto, el CD, el CC del tiempo, el CC de lugar, etc.64, todos los cuales son

definidos, por ejemplo:

% El ejemplo es de F.-F. Tsao (1990: 58).

64 Sh.-F. Huang (1982: 91-92), “The topic of a sentence usually represents some person, object,

location, time or action because it is visible to them or because it has been mentioned or implied in the

immediately preceding context or because it is part of their belief system”.
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RER #oH R N EA

dashiué Ii youhéndud waigudé Idushr

universidad en haber mucho extranjero profesor

En la universidad hay muchos profesores extranjeros.

(El sintagma dashiué li KZ#E (en la universidad) encabeza la oracidn,
desempeifia la funcion de tdpico y se considera siempre definido. Ademas, en
chino, cuando el CC de lugar encabeza una oracion con you 45 (haber) o shr &

(ser), funciona como sujeto de la oracion®).

el B R IRHE {4}
wanshang shf  didan wo chiuni jia jie ni

noche diez horayo ir ti casarecoger ti

A las diez de la noche voy a tu casa a recogerte.

(El C.C. de tiempo wdanshang shi dian ¢ 25 (a las diez de la noche) se

coloca en posicidn inicial de la oracidon y desempefia la funcién de tdpico, con

interpretacion definida).

En chino, el SN que desempeiia el papel de topico adquiere una interpretacion
definida o genérica. Sin embargo, segun T.-Ch. Tang (1979b: 394-395), la
construccion de un sustantivo con el numeral y7 — (uno) que adquiere interpretacion
genérica y ocupa el papel de topico, no es un caso habitual. En otras palabras, el SN
que desempefia la funcidén de tépico puede equivaler generalmente a un SN con
articulo definido en espafiol. Asi lo han explicado C. Marco Martinez y W.-T. Lee
(1998:75): “En espafiol el nombre va normalmente acompanado de un articulo, que
sefiala si el sustantivo es determinado (el, la los, las) o indeterminado (un). En chino
esta distincién no es necesaria en absoluto, pues es precisamente el topico el que
engloba la mayoria de las funciones que el articulo determinado (el) desempefia en

espafiol”.

8 Véase Y.-H. Liu, W.-Y. Pan y H. Guh (1996: 25 y 30).
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5.3. Sintagmas nominales indefinidos
5.3.1. Sintagmas nominales considerados indefinidos por el orden, por la presencia de

marcas indefinidas o por otros elementos

Como se ha visto en el ejemplo 1 del apartado 5.2.1., el SN que se considera
indefinido suele colocarse detras del verbo® con o sin marca de indefinitud. Ademas
de eso, en chino existe el numeral yi — (uno), que puede comportarse como marca
de indefinitud. Cuando yi — (umo) funciona como determinante indefinido del
sustantivo en un sintagma nominal, puede ser incluso omitido en la oracion si aparece
el clasificador®’. Por ejemplo:

L& &2 "5 (K &

woO yau  mai(yi) janghua

yo querer comparar (un) clas. cuadro

Quiero comprar un cuadro.

(El numeral yi — (uno) funciona como marca de indefinicion en la oracion
y puede ser incluso omitido. El SN yi jang hua —55E es un SN

indefinido que se traduce al espafiol como un cuadro).

Ahora bien, es sabido que un SN indefinido puede hacer referencia a una
entidad especifica o a una entidad genérica. Existe una tendencia a que, cuando el SN
indefinido aparece detras del verbo, las marcas aspectuales tengan cierta influencia en

) . . . (i 68
que se haga referencia a una entidad especifica o a una entidad genérica™. Por

% Como apuntan Sh.-F. Huang y K.-W. Chui (1997: 68), “In a language with a preferred word order of
AVO, the postverbal O position is where relatively incidental or unimportant information to the
development of the narrative goes (the so-called “unimportant information last principle””). Nominal
arguments that appear there tend to be new, non-identifiable and/or non-human”. La estructura AVO
corresponde al significado oracional agente + accion + paciente, que se representa en la estructura
sintactica como sujeto + verbo + complemento directo (SVO). Eso parece indicar que el objeto que se
sitia detras del verbo suele ser un objeto nuevo y no identificado que, ademas, designa una
informacién nueva o incidental en el discurso.

67 Véase C. Marco Martinez y W.-T. Lee (1998: 145).

68 Véase Ch.-C. Chu (1999a: 137).
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ejemplo, si el verbo lleva alguna marca de tiempo perfectivo, la entidad referida por el
sustantivo del SN es una entidad especifica de la clase. Veamos el ejemplo:
28 B T —ik &
w0 mai le yijang hua
yo comprar asp. uno clas. cuadro
Compré un cuadro.
(En este ejemplo, el verbo lleva la marca perfectiva le |, y es ésta la que
hace que el SN indefinido un cuadro adquiera interpretacion especifica. El
hablante ya conoce que el referente del sustantivo del SN es un objeto
especifico. Se diferencia del SN indefinido del ejemplo 1 en que éste no
lleva ninguna marca temporal y hace referencia a una entidad no especifica
que incluso el hablante no es capaz de identificar. Se diferencia, ademas, de

by

la oracion del ejemplo 3, en la cual el SN niué 5%% (misica) no lleva
ninguna marca demostrativa ni numeral, por lo que se obtiene la

interpretacion genérica, referida a cualquier tipo de musica).

i

ERESAKIENE= G =

wo hén shihuan ting  Tniue

%

yo muy gustar escuchar musica

Me gusta mucho escuchar musica.

(El sustantivo del SN iniué #%% (musica) funciona como el CD del verbo
ting 5 (escuchar) y no lleva consigo ninguna marca definida, por lo cual
adquiere la interpretacion genérica, que permite referirse a cualquier clase

de musica).

Independientemente de la colocacién del SN en la oracidn, existen en chino

marcas como méi 5 0 gé % (cada)’®, mo F: (cierto), bulim A& o bugiin A&

% El morfema méi (cada) generalmente no se aplica directamente al sustantivo, ha de intercalarse
el clasificador nominal con o sin el numeral y7 — (uno). Cuando el SN esta formado por méi

(cada), hace referencia a un elemento inespecifico de la clase y permite inferir que cualquier otro
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(sea...0...)", etc., con las que el SN se convierte en indefinido y puede tener

.. , , . 72 .
referencia inespecifica o genérica’”. Por ejemplo:

L5 —fE B4 ooz £ G =
mé¢ yi-ge  shiuéshén dou yinggai yau nuli dasha

cada una clas. Estudiante todo deber necesitar esforzarse estudiar

Cada estudiante debe esforzarse en estudiar.

(Todos los estudiantes deben esforzarse en estudiar.)

(La palabra mei (cada) hace que el elemento inespecifico yi-ge shiuéshén
—A{[EE24E: (un estudiante) sea un representante de la clase a la que pertenece,
de ahi que se entienda que todos los elementos de la clase responden a las
caracteristicas descriptivas de la oracion. Ademas, en este tipo de oracidn,
suele aparecer la palabra dou #[5 (todo), que enfatiza que cualquier elemento

esta habilitado para cumplir la descripcion predicada)’.

2. % a5 % Hy =k
g¢ gud you g¢ gud de wénhua
Cada pais tener cada pais part. cultura

Cada pais tiene la cultura de cada pais/Cada pais tiene su propia cultura.

elemento de la clase a la que pertenece se ajusta a las mismas caracteristicas predicadas. Véase Y.-H.
Liu, W.-Y. Pan y H. Guh (1996: 55).

70 g¢ 4% (cada), generalmente, puede modificar directamente al sustantivo, sin embargo, con ciertos
sustantivos ha de intercalarse el clasificador nominal. El SN formado con gé %% (cada) suele hacer
referencia a un individuo inespecifico, con el fin de diferenciarlo de otros individuos de la clase. Véase
Y.-H. Liu, W.-Y. Pan y H. Guh (1996: 55).

"' Estas son conjunciones condicionales que “denotan que en cualquier condicién no cambiard la
consecuencia de lo que expresa la otra parte de la oracion. Equivalen en espafiol a sea...o..., no
importar que, por...que + subjuntivo” (Z.-H. Xu y M.-K. Zhou, 1997: 42). En chino, la conjuncién
bulin Ny o bugiin AN (sea...o...) u otras conjunciones que tengan el mismo significado, cuando
se anteponen al pronombre interrogativo, enfatizan su interpretacion inespecifica o genérica. Véase
Y.-H. Liu, W.-Y. Pan y H. Guh (1996: 52).

™ Véase Y.-H. Liu, W.-Y. Pan y H. Guh (1996: 55-57).

3 Sin embargo, T.-Ch. Tang (1979a: 190 y 195-196) sostiene que el SN formado por méi (cada)

adquiere una interpretacion genérica y es un SN definido.
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(E1 SN indefinido formado por gé gud £%8 (cada pais) obtiene interpretacion
inespecifica y destaca que la entidad referida por el SN es una entidad

individual y diferente de otras entidades de la clase).

3. A Bz 8 —E R R T
mo-ge  gudjiade yi-ge bujang béi mosha le
cierto clas. pais part. uno clas. ministro marc. pasiva asesinar part.
Un ministro de un cierto pais fue asesinado.
(La palabra mo ¥ (cierto) modifica al sustantivo gudjia [F|57 (pais) y se
forma asi un SN indefinido que hace referencia a una entidad inespecifica:
cierto pais. En este caso, puede que el hablante no conozca la entidad
referida y no sea capaz de identificarla, o puede que el hablante conozca la

entidad referida pero no considere necesario aludir a ella o identificarla).

5.4. A modo de resumen

El hecho de que en chino no existan articulos para actualizar, identificar o
definir el referente del sustantivo, no significa que no existan las nociones de
definitud y de indefinitud. Aunque hay excepciones en los casos que hemos
mencionado arriba, la relacion existente entre el orden de palabras y el SN definido o
el SN indefinido aporta una linea tutil para detectar cudndo un SN en chino se
considera definido y cuando no. De ahi que pueda establecerse una equivalencia entre
las expresiones definidas e indefinidas del chino y del espafiol, aunque en esta ultima
lengua se expresen mediante un SN que contiene el articulo determinado o el articulo

indeterminado, respectivamente. De forma general, podemos concluir que:

1. Cuando un sustantivo en chino se antepone al verbo, puede interpretarse
igual que un sustantivo con el articulo determinado en espafiol, mientras que, cuando
un sustantivo en chino se postpone al verbo, puede equivaler a un sustantivo con el

articulo indeterminado, o a sustantivo sin articulo en espafiol.
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2. En chino, cuando un SN va modificado por el demostrativo jéi o jé ig
(este), nei o na Hf (ese), por la proposicion adjetiva con de )] o por el primer SN, en
el caso de los sintagmas posesivos con de 11, puede tener una interpretacion

semejante a la del SN con el demostrativo o con el articulo determinado en espafiol.

3. En chino, cuando un sustantivo genérico aparece antepuesto al verbo,
puede equivaler a un sustantivo, en singular o en plural, con el articulo determinado o
a un sustantivo en singular con el articulo indeterminado con interpretacion genérica
en espafiol, e incluso a un sustantivo tanto singular como plural sin articulo con

. ., ., , - 74
interpretacion también genérica’.

4.  Debido a factores extralingiiisticos, aunque un SN en chino no lleve
consigo marca de definitud, puede funcionar igual que un SN con articulo

determinado en espafiol.

5. En chino, cuando un SN aparece en una oracidon interrogativa con la
particula ne g, siempre es un SN definido, y puede equivaler a un SN formado con

el articulo determinado en espaifiol.

6.  En chino, cuando un sustantivo aparece solo en posicion inicial de la
oracion y desempefia la funcién de tdpico, siempre ha de ser definido y puede
funcionar igual que un sustantivo, en singular o en plural, con articulo determinado en

espafiol.

7. En chino, el SN que desempeiia la funcidén de sujeto casi siempre es un
SN definido y puede equivaler a un SN construido con el articulo determinado en

espafiol.

™ Veamos los ejemplos tomados de M. E. Prado Iban (1999: 676), “Hombres de calidad estudian el
asunto”. “Voces prestigiosas consiguieron frenar los desmanes”. “Perro que ladra no muerde”. Segin

la autora, el sustantivo puede ir sin articulo cuando ya esta determinado semanticamente.
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8. En chino, cuando el SN indefinido (el sustantivo pospuesto al verbo con o
sin marca de indefinitud) aparece con cierta marca aspectual en la oracidén, puede
hacer referencia a una entidad especifica, y cuando no lleva ninguna marca de
indefinitud, puede obtenerse una interpretacion genérica. En este ultimo caso, se
puede comportar igual que un SN con el articulo determinado, un SN con el articulo

indeterminado en singular o un SN sin articulo con interpretacion genérica en espafol.

9.  En chino, cuando un SN estd modificado por el numeral y7 — (uno) o por
marcas como meéi (cada), gé %% (cada), mo ¥ (cierto), etc., se puede
considerar equivalente a un SN construido con el articulo indeterminado en singular o

a un SN modificado por determinantes indefinidos en espaifiol.

Esta descripcion general contrastada de la estructura de los SSNN en chino y en
espafiol, con especial atencion al paradigma de los articulos, nos servira como una de
las fuentes de explicacion para la produccion correcta y para la produccion errénea de
los informantes analizados, que estudiaremos en el capitulo del andlisis de errores. Se
podra comprobar si las equivalencias generales sefialadas en los puntos anteriores
entre ciertos determinantes chinos y espafioles del sustantivo, la equivalencia
deducida por la tendencia a variar el orden de palabras en chino para expresar lo
definido y lo indefinido y el funcionamiento del tépico chino, facilitan el aprendizaje

del articulo o entrafian dificultades a la hora de adquirirlo y usarlo.
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Capitulo VI: El analisis del corpus

En los capitulos anteriores, hemos hecho un breve recorrido histdrico por la
teoria del AC y del AE y hemos presentado un panorama general del papel de la
lengua materna en la adquisicién-aprendizaje de la LE segtin diferentes modelos o
hipdtesis, asi como un resumen sobre los valores del articulo en espafiol y los valores
correlativos en otras clases de palabras del chino. No cabe ninguna duda de que todos
estos capitulos son inexcusables para ejecutar nuestro andlisis de errores del corpus,
pues, precisamente, nos permiten conocer los aspectos mas idiosincrasicos de la
adquisicion del articulo por los alumnos chinos, adquisicion que se ha materializado

en el uso que del articulo han hecho los informantes de nuestro corpus.

El AC, el AE y los modelos expuestos nos permiten diferenciar, entre otros, qué
errores proceden de la interferencia de la lengua materna y cuales son incitados por la
lengua objeto en si o por la propia técnica de ensefianza. Dicho en otras palabras,
pueden aportar una rica fuente de explicaciones correspondientes a los errores que
caracterizan la interlengua de los aprendices chinos. Tendriamos entonces un analisis
de errores cualitativo. Somos conscientes de que si €ste se complementa con un
analisis cuantitativo obtendremos resultados mas fiables. El método cuantitativo nos
puede aportar informacioén sobre la cantidad absoluta de errores en los articulos
extraidos del corpus; sobre las diferencias en las cifras de errores entre las diferentes
etapas de aprendizaje, para conocer el desarrollo en el aprendizaje, y sobre el
porcentaje relativo de los diferentes tipos de errores, teniendo en cuenta la produccion
correcta, para saber hasta qué punto la LM interactia en el aprendizaje de la LE, y si

esta disponible en todo el proceso o actiia de manera preferente solo en alguna etapa.

No obstante, antes de empezar a describir y explicar la realizacion de este
trabajo, es imprescindible dar cuenta, ademas, de qué se compone nuestro corpus,
quiénes son nuestros informantes, de qué manera hemos recogido el corpus y con qué

criterios se van a analizar los errores extraidos del mismo.
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6.1. El corpus y el perfil de los informantes

El corpus de datos de la presente tesis esta constituido por un conjunto de 80
composiciones, extraidas al azar del corpus anteriormente utilizado para el trabajo de
investigacion tutelado Andlisis de errores en la produccion escrita de alumnos
taiwaneses, presentado en el afio 2001 en la Facultad de Filosofia y Letras de la
Universidad de Alcald, dentro del programa de doctorado en Lingiiistica Aplicada'. El
corpus usado para ese trabajo de investigacion fue una recopilacion de 185
redacciones sobre dos temas: 1. ;Qué opinas sobre los exdmenes? y 1. Algo
inolvidable para ti. Las redacciones comprenden cuatro niveles o cursos: 16
redacciones son del nivel I y del tema I, y 15 del tema II; 33 redacciones son del nivel
II'y deltema I, y 31 del tema II; 23 redacciones son del nivel Il y del tema I, y 20 del
tema II; 27 redacciones son del nivel IV y del tema I, y 20 del tema II. Debido a que
el numero de alumnos de los cuatro niveles y el numero de redacciones era desigual,
decidimos seleccionar al azar para esta investigacion 20 redacciones de cada nivel, 10
del tema I y otras 10 del tema II. Asi, se ha obtenido un corpus de 80 redacciones

sobre dos temas divididas en 4 niveles

Nuestros informantes eran estudiantes de la Facultad de Filosofia y Letras de la
Universidad Providence (Universidad Ching-Yi de Taichung (Taiwéan)) de 1° - 4°
curso en el afio académico 1999-2000°. Todos los sujetos que colaboraron en esta
muestra son de ambos sexos y tienen una edad comprendida entre los 17 y 25 afios.
La tarea de los informantes consistid en redactar una composicién en el tiempo
limitado de una hora y sin materiales de apoyo como gramaticas o diccionarios del
espafiol. La opcidon de recoger redacciones escritas, en lugar de muestras de

produccion oral como fuente de datos para nuestro trabajo, estuvo determinada por el

' El trabajo fue juzgado por un tribunal formado por los doctores D. Francisco Moreno Fernandez, D.
Pedro Sanchez-Prieto Borja y D. Manuel Leonetti Jungl y obtuvo la calificacion de sobresaliente.

2 . . ., . .
Es por esto por lo que nuestra investigacion constituye un trabajo transversal.
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, . . ., . 3 . .,
hecho de ser mas factible la recopilacion de las redacciones” y la posterior deteccion

de los errores.

La lengua nativa de nuestros informantes es el chino mandarin, sin embargo, la
lengua taiwanesa es muy usada en la vida cotidiana. Ademas de esto, el dialecto
hakkas es hablado también por algunos de ellos. Todos tienen conocimientos de
alguna otra lengua extranjera, como el inglés, el japonés, el aleman, el francés, etc., y,
entre ellas, la mas destacable es el inglés®. Esto quiere decir que los informantes estan
habituados al estudio de lenguas extranjeras y a las estrategias universales de

aprendizaje de segundas lenguas.

Como es el informante quien controla la produccion escrita, en cuanto le falta
competencia en el uso de una regla de la L2, puede utilizar algunas estrategias para
evitar estructuras de cierta complejidad o puede recurrirse a ciertas estructuras de las
que estd seguro para no acabar cometiendo posibles errores. Como ya ha anotado I.
Santos (1993: 108), “Un andlisis basado en un corpus de datos escritos tiene sus
propias limitaciones y somos conscientes de ello”. Con todo, quisimos obtener datos
escritos que fueran lo mas espontdneos posible. Propusimos dos temas ;Qué opinas
sobre los examenes? y Algo inolvidable para ti, para no caer en la monotonia y
facilitar la variedad de estructuras en las que aparece el articulo. Pretendimos que los
alumnos pudieran exponer sus opiniones y experiencias personales con la mayor
libertad posible en su produccion, con lo que las redacciones no estuvieron

previamente guiadas ni tuvieron restriccion alguna.

La investigacion que ahora presentamos se cifie a los errores relacionados con
el uso de los articulos. Esto se debe a que el trabajo de investigacion tutelado
realizado previamente, el cual se centrd en el estudio de las clases de palabras que no

tienen significado 1éxico: la de los articulos, los demostrativos, los posesivos, los

* A no ser que los aprendices participaran voluntariamente en una grabacion, resultaria dificil obtener
un corpus de produccion oral debido al cardcter generalmente introvertido de los alumnos taiwaneses.

4 . . . ;
En este sentido, recuérdese lo expuesto en el primer capitulo.
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indefinidos, los pronombres, los relativos y las preposiciones, nos mostro que los
articulos son una de las areas mas problematicas para los alumnos chinos. Para
considerar una produccién como gramatical, aceptable y adecuada, hemos utilizado
como referencia, principalmente, la Gramadtica descriptiva de la lengua espaiiola
dirigida por 1. Bosque y V. Demonte (1999) y hemos seguido, ademas, los puntos de
vista de algunos gramaticos que se dedican, especialmente, al estudio del articulo, de
manera particular los citados en el capitulo “El articulo en espafiol”. El analisis de los
errores existentes en este corpus nos ha permitido reunir una muestra considerable de
errores frecuentes, asi como aquellos errores cuya permanencia presenta formas
idiosincrasicas. Asi, se reflejara cdmo es el proceso de aprendizaje del articulo por un
conjunto de estudiantes universitarios de Taiwan, qué dificultades y qué problemas

encuentran.

6.2. Criterios para una clasificacion de errores

El AE se basa, principalmente, en cuatro procesos: primero, detectar los errores;
segundo, localizar los errores; tercero, describir los errores, y, por ultimo, clasificar o
categorizar los errores’. Los criterios, base para la clasificacién de la multiplicidad de
errores, indican donde se encuentran éstos, cuales son de la misma clase y cuéles no y
por qué aparecen. Es decir, se ubica el error en un nivel de la lengua y se descubren
las posibles causas. Es posible usar simultdneamente diferentes criterios para
clasificar los errores de acuerdo con el objetivo de la investigacion. S. Fernandez
(1997) sugiere que, en muchos casos, se plantean taxonomias mixtas, adoptando un
criterio determinado como base e incluyendo dentro de ese eje algunos de los puntos

que estructuran otras clasificaciones.

> Véase C. James (1998). Puede que exista una cierta confusién entre la deteccion y la localizacion de
errores, términos utilizados por este autor como diferentes procesos de identificar los errores. Segtin C.
James (1998: 91), detectar los errores es un proceso limitado nada mas a que sea uno consciente de su
existencia, “if you detect an error, you become aware of its presence, nothing more”, sin embargo,

localizar los errores es identificar los errores segun las normas de la lengua meta.
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De acuerdo con las palabras de C. James (1998): “It would make sense to
replicate this approach to error categories experimentally with contemporary subjects.
We need to know what criteria and what metalanguage are used by people in the
present century and in L2 and FL contexts when making observations about deviant
language”, hemos observado los criterios empiricos usados por H. C. Dulay, M. K.
Burt y S. Krashen (1982)°, G. E. Vazquez (1991)", L. Santos Gargallo (1993)%, S.

Fernandez (1997)° y el propio C. James (1998)'°. Sin embargo, como bien ha

% H. C. Dulay, M. K. Burt y S. Krashen (1982: 146-197) han revisado las diferentes clasificaciones de
errores que eran mas habituales en la década de los ochenta, y las han agrupado en cuatro tipos: (1)
categoria lingiiistica, (2) estrategia superficial, (3) analisis comparativo y (4) efecto comunicativo. En
el primero, se establece una taxonomia de errores morfoldgicos y errores sintacticos. En el segundo, se
analizan errores de omision y errores de adicion de algunos elementos de la estructura, asi como errores
de formacién errénea (misform) de morfema o de estructura y errores causados por un orden erréneo
(misoder). En cuanto a la clasificacion del analisis comparativo, se estudian errores de desarrollo
(developmental errors), errores interlinguales (interlingual errors) y errores ambiguos (ambiguous
errors), que pueden ser, a su vez, errores interlinguales o de desarrollo. Para el ltimo caso, los errores
de efecto comunicativo se dividen en errores globales (global error), que afectan a toda la frase e
impiden la comunicacion, y errores locales (local error), que no interrumpen la comunicacion.

7 G. E. Vazquez (1991: 31) ha ofrecido una clasificacion de errores segin los siguientes criterios: (1)
criterio lingiiistico, que diferencia errores de adicidon, de omision, de seleccion falsa, de colocacion
falsa y de yuxtaposicion, (2) criterio etioldégico, que distingue errores intralinguales, errores
interlinguales y errores de simplificacion, (3) criterio comunicativo, que separa errores de ambigiiedad,
errores irritantes y errores estigmatizantes, (4) criterio pedagogico, que distingue errores inducidos de
errores creativos, errores transitorios de errores permanentes, errores individuales de errores colectivos
y errores en la produccién escrita de errores en la produccion oral.

¥ I. Santos Gargallo (1993: 91-97) ha analizado diferentes tipologias de errores basandose en los
siguientes criterios: (1) criterio descriptivo, que diferencia errores de omision, de adicion, de formacion
erronea y de ausencia de orden oracional; (2) criterio pedagdgico, que diferencia entre errores
transitorios y errores sistematicos; (3) criterio etiolégico-lingiiistico, que separa errores interlingiiisticos
de errores intralingiiisticos; (4) criterio gramatical, que clasifica los errores segiin los niveles de la
gramatica tradicional: errores fonologicos, ortograficos, morfoldgicos, sintacticos, 1éxicos, semanticos
y errores pragmaticos, y (5) criterio comunicativo, que evalia los errores que obstaculizan la
transmision del mensaje: errores locales y errores globales.

’'S. Fernandez (1997: 29-30 y 44-49) ha hecho un resumen de los criterios més usuales para la
clasificacion de errores, siguiendo a Corder, Bantas, Dulay et al., etc., y a partir de ahi ha establecido

su propia tipologia de errores. Segun el criterio de la descripcion lingiiistica, los errores se clasifican
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sefialado 1. Penadés Martinez (en prensa) tras su reflexion sobre las clasificaciones de
los errores de G. E. Vazquez (1991), de 1. Santos Gargallo (1993) y de S. Fernandez
(1997) —las cuales constituyen un punto de referencia fundamental en la lingiiistica
espaflola—, no existe una coincidencia completa entre las clasificaciones y pueden ser
objeto de comentarios criticos, con lo que se rompe la coherencia interna de cada una
de ellas. Por ejemplo, I. Penadés Martinez'' ha observado que, primero, algunos
errores analizados por G. E. Vazquez no se clasifican segtn el criterio morfosintactico
propuesto por la autora, sino segun el efecto del error, la causa del error y el estado de
interlengua de los alumnos'?; segundo, algunos subapartados no deberian incluirse en
el apartado en el que se han incluido, y tercero, la clasificacidon es incoherente desde
determinada concepcién de la teoria gramatical. En cuanto a la clasificacion
establecida por I. Santos Gargallo (1993), que sigue el criterio de la gramaética
tradicional, I. Penadés Martinez (en prensa) ha sefialado tres puntos de discusion:

primero, los errores fonoldgicos, ortograficos morfologicos, sintacticos, Iéxicos,

por subsistemas lingiiisticos: 1éxico, fonologia, morfosintaxis, discurso, y la distribucion basica de los
errores se realiza segun las categorias lingiiisticas a las que afectan. La autora ha tenido en cuenta las
estrategias superficiales utilizadas (omisidn, adicion, falsa eleccion y falsa colocacidn) en los errores y
también ha valorado los errores del criterio pedagdgico (errores colectivos, individuales, transitorios,
fosilizables, fosilizados e inducidos por la metodologia), los errores del criterio comparativo (errores
evolutivos o de desarrollo, interlinguales, ambiguos y otros), los errores segun la explicacion (errores
ambientales ¢ internos o de los mecanismos psicolingiiisticos) y los errores de los efectos
comunicativos (errores que producen mas o menos distorsion en la comunicacion).

19 C. James (1998: 104-117) ha empleado los cuatro tipos de la taxonomia de errores de H. C. Dulay,
M. K. Burt y S. Krashen (1982). C. James ha confirmado que las dos primeras, la categoria lingiiistica
y la estrategia superficial, son las taxonomias descriptivas que sirven para localizar los errores y las
otras dos, la taxonomia comparativa y la de efecto comunicativo, sirven para describir las causas y
medir la gravedad de los errores. Este autor, ademas, ha afiadido los errores por cruce (blend error) a la
taxonomia de la estrategia superficial. Este tipo de error es producido por el cruce de estructuras o
expresiones semejantes y suele referirse, en espaiiol, a errores producidos por calcos sintacticos o por
falsos amigos.

""" Para una explicacion mas detallada, véase I. Penadés Martinez (en prensa).

"2 No se debe confundir el concepto de clasificacion con el de analisis. El primero se refiere a la
descripcion de los errores, mientras que el segundo trata de analizar los origenes o las causas de los

errores. Véanse H. C. Dulay, M. K. Burt y S. Krashen (1982) e I. Penadés Martinez (en prensa).
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semanticos y pragmaticos no son niveles de la gramatica tradicional; segundo, los
errores relativos a ser, estar'y haber deben considerarse como un problema semantico,
no morfosintactico, y, tercero, tampoco deben incluirse los errores léxicos en los
errores denominados morfosintacticos. Con respecto a la clasificacion de errores de S.
Fernandez (1997), de acuerdo con las observaciones de I. Penadés Martinez (en
prensa), se percibe que, primero, no hay una correspondencia completa entre la
tipologia de los errores recogidos (Iéxicos, gramaticales, discursivos y graficos) y los
previamente clasificados segun el criterio de la descripcion lingiiistica (errores de los
subsistemas fonologicos, 1éxicos, morfosintacticos y discursivos), y, segundo, existe

la posibilidad de ordenar de otro modo ciertos errores de la tipologia'.

Todas estas observaciones de I. Penadés Martinez han llevado a la autora a
sugerir a los que trabajan en investigaciones sobre errores que manejen las
clasificaciones sobre errores anteriormente mencionados, pero, al mismo tiempo, que
trabajen con una organizacion de errores lingliisticos teniendo en cuenta la naturaleza
de la lengua y de las unidades lingiiisticas. Por eso, en nuestro caso, para obtener una
clasificacion completa de errores en el uso de los articulos, hemos observado,
primeramente, como se clasifica este tipo de errores en las investigaciones ya
existentes y, después, de acuerdo con la naturaleza del articulo en espafiol, hemos
organizado los errores de una forma mas completa desde la perspectiva sintagmatica

sugerida I. Penadés Martinez, que presentaremos mas adelante.

Es necesario, pues, observar cdmo son las clasificaciones de los errores en el

uso de los articulos a partir de las obras de G. E. Vazquez (1991), de 1. Santos

" No obstante, segin I. Penadés Martinez (en prensa), “De los comentarios a las clasificaciones
anteriores no debe deducirse su posible demérito, dado que, por una parte, estas clasificaciones, en
principio, no han estado guiadas por una pretension de generalidad, al contrario, han surgido para
examinar unos corpora concretos, y las peculiaridades de cada uno de éstos pueden haber determinado
la organizacién de las clasificaciones con que se intentan explicar los errores en ellos contenidos, y, por
otra parte, en modo alguno es una tarea facil establecer una clasificacion de errores lingiiisticos, vista la
situacion de falta de acuerdo absoluta, en la lingliistica tedrica, acerca de una teoria gramatical que dé

cuenta de las unidades gramaticales y de sus relaciones”.
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Gargallo (1993) y de S. Fernandez (1997), ya que han sido pioneras en los estudios

sobre errores en espaiiol, con lo que aportan un punto de referencia a los que trabajan

en este campo de investigacion. Veamos ahora la clasificacion de G. E. Vazquez

(1991):

1. La concordancia en el sintagma nominal.

1.1.  El nimero: *todos son feliz y contento.

1.2. El género: *considera al Estado como una cosa extrario.

1.2.1. El género de los sustantivos: */a coche.

2. La concordancia en el sintagma verbal.

2.1. Concordancia del verbo con su sujeto: *nosotros, las dos ultimas de los

hermanos, crecieron juntos.

2.2. Concordancia del verbo con su objeto: *en la universidad se lee pocos

libros interesantes.

3. Elementos del sintagma nominal.

3.1. Los articulos.

3.1.1.

El articulo definido.

3.1.1.1.0misidn del articulo: *Sesiorita Molina no me interesa.

3.1.1.2.Uso expletivo del articulo definido: */a cantidad de las
mujeres latinoamericanas que trabajan como empleadas
domésticas...

El articulo indefinido.

3.1.2.1.Uso redundante o pleondstico del articulo indefinido:
*soy un funcionario.

3.1.2.2.Utilizacion del articulo indefinido en lugar reservado
normalmente al definido: *el/ voluntario es un brazo
derecho del sistema.

3.1.2.3.Uso pleondstico del articulo indefinido en sintagmas
nominales compuestos: *necesito otro tema de examen.

Los articulos en combinacién con “ser/estar/hay”: *no hay una

posibilidad de cambiar.
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3.1.4. Elneutro “lo”: *estoy haciendo el contrario de lo que siento.
3.2. Los demostrativos: *a mi me gusto porque me senti muy joven en este
momento.
3.3. Los posesivos: *los latinos tienen su costumbre de sentarse en cafeteria.
3.4. Los numerales: *para mi no es fdacil hablar si hay cientas personas.
3.5. Los indefinidos: *vi o alguien que queria entrar.
3.5.1. Los indefinidos cuantificadores: *se ve que el uso de la
bicicleta en la ciudad tiene mucho mads ventajas.
3.5.2. Los indefinidos distributivos y selectivos: *a un lado...a otro.
3.5.3. Los indefinidos limitativos: *nunca dijo algo sobre el tema.
3.5.4. La posicion de los adjetivos indefinidos.
3.6. El adjetivo.
3.6.1. Errores de concordancia falsa: *como ejemplo de esta
problematica mis actividades son un tanto atipica.
3.6.2. Errores de colocacion:*En Espana, el profesor siempre se
sienta a una grande mesa y nos cuenta cuentos.
4. Elementos del sintagma verbal.
4.1. El pronombre personal en funcidn de sujeto: *yo trabajo en una oficina.
4.2. El objeto directo: *cuando estaba en Espaiia el problema era la lengua.
La gramatica ya o sabia.
4.3. El objeto indirecto: */e lo dio.
4.4. El adverbio: *esta mujer sabia cocinar muy bueno.
5. Las construcciones con “se”.
5.1. “se” como marca de transformacion pasiva: *se mnecesitaron a muchas
personas que ayudaran en la venta del café.
5.2. “se” en oraciones impersonales: *se dicen que son trabajadores, pero en
realidad son estudiantes.
5.3.“se” en verbos reflexivos: *nos contamos las primeras aventuras con
chicos y los secretos que relacionan con ellos.
6. Las formas no flexivas.

6.1. El gerundio.
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6.1.1. Las construcciones con gerundio: */os jovenes se rebelan por la
fuerte represion rigiendo en la sociedad misma.

6.1.2. Perifrasis con gerundio: *pasaron cuatro dias en los cuales yo
estaba recorriendo las calles.

6.2. El participio: *la gente iba vestido de colores claros.

6.3. Infinitivo.

7. Frases de relativos.

7.1. Omisién del articulo vs. Uso pleondstico: *creo que no puede ser la
educacion o que da el poder. La educacion las que es dificil de obtener es
un medio de poder.

7.2. Omisién de la preposicion: *el hombre o quien saludé es mi hermano.

7.3. Concordancia falsa del relativo con su antecedente: */os hombres, cuyos
viviendas estaban sobre las colinas ...

7.4. Eleccion falsa de pronombre: *la chica quien te llamo no dejo ningun

mensaje.

7.5 Eleccidn falsa del articulo: *no recibio el telegrama el cual me llama la
atencion.

7.6. Neutralizacion del raso explicativo vs. especificativo: *El que me llamo
varias veces ahora no quiere hablarme (/ El, que llamé varias veces,
ahora...).

7.7. Omision del articulo que sigue a la preposicion: *muchas veces las
condiciones bajo o que trabaja el artesano no las aceptaria ningun
sindicato extranjero.

8. Tiempo y modo.

8.1 Imperfecto y Pasado Simple.

8.1.1. Errores inducidos por la presentaciéon incompleta o falsa de
reglas: *hace un ario estaba en Esparia por seis meses.

8.1.2. Errores que son el resultado de la mutua interferencia de rasgos
aspectuales y temporales: *durante mi infancia iba dos arios a
un escuela particular.

8.1.3. Errores que se refieren a un numero reducido de verbos.
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8.1.4. Errores que reflejan estrategias comunicativas.
8.1.5. Imperfecto/pasado simple en los diferentes estadios de la
interlengua.
8.2. El subjuntivo.

8.2.1. Transgresiones directas a reglas obligatorias: */e dije que no lo

pudiera soportar.

8.2.2. Realizaciones gramaticales pero no totalmente aceptables.

9. Ser/estar: *los tomates son verdes en esta época del aiio.
10. Modalidad del enunciado.
10.1. La negacién: *trabaja mucho pero gana nada.

10.1.1. La negacion y los indefinidos: *el patron oprime a sus
sirvientes de tal manera que no quedan no derechos para
ellos.

10.1.2. También/Tampoco: *también su vida no le trae problemas.

10.1.3. Negacién y entonacidon: — ;El avion va a Cuba?

—*No, va a Cuba.
10.1.4. La negacion y la formacion de palabras: *non-religioso (/ ateo).
10.1.5. La negacion y la ignorancia de cambio semanticos: *Pablo no
puede venir (/ Pablo puede no venir).
10.2. La comparacién: *la propaganda, tanta auditiva que visual, persigue a
la gente por calles y edificios
10.3. La interrogacion: * ;como te gusta Bremen?
11. Las conjunciones.

11.1. Las conjunciones coordinantes.

11.1.1. Coordinacién copulativa.

11.1.2. Coordinacion disyuntiva: *la inteligencia no se refiere

solamente a su trabajo pero a su conciencia social.

11.1.3. Coordinacion distributiva.

11.2. Conjunciones subordinantes.
11.2.1. Subordinacion temporal: *como entra en el correo pregunta al

empelado si tiene algo para él.
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11.2.2. La subordinacion modal: *habla como si tendria miedo.
11.2.3. La subordinacion espacial o de lugar.
11.2.4. Subordinacidon de comparacion/cantidad y consecutivas.
11.2.5. Subordinadas condicionales.
11.2.6. Subordinadas de concesion.
11.2.7. Subordinadas finales: */e llevé una botella a que festejaramos.
11.2.8. Subordinadas causales: *...y entonces, porque no tenia dinero,
volvi a Alemania.
12. Las preposiciones.

12.1. Generalidades.

12.2. Las preposiciones en particular.

12.3. La preposicion “a”.
12.3.1. Errores sintacticos: *el campesino cree a Dios.
12.3.2. Errores semanticos: * ;Siempre comes a casa?

12.4. La preposicion “de”.
12.4.1. Errores sintacticos: *por eso vale la pena de hacerlo.
12.4.2. Errores semanticos: *de este momento la isla simboliza el
destino de sus deseos.

12.5. La preposicion “en”: *vive a Madrid.

12.6. Las preposiciones “por” y “para”: *la lingiiistica descriptiva fue influida

del estructuralismo. *hace diez aiios vivieron esparioles en mi casa para

mucho tiempo.

Entre los cuatro criterios: lingiiistico, etiologico, pedagdgico y comunicativo,
utilizados por G. E. Vazquez (1991)'* para clasificar todos los errores cometidos por
aprendices alemanes de espafiol, los tres primeros han sido usados para organizar y
explicar los errores en el uso del articulo. Segun el criterio lingiiistico, los errores en
el articulo se incluyen dentro del tercer apartado, “Elementos del sintagma nominal”,

y se deben a su adicidén, omisién o seleccidon falsa. Segun el criterio etioldgico, la

14 Se han mencionado con mas detalle en la nota 7.
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autora diferencia los errores en el articulo que se producen por interferencia de la
lengua materna, el aleman, de los producidos por interferencia intralingual. Segun el
criterio pedagogico, ha clasificado ciertos errores del articulo como errores inducidos,
debidos a la influencia de los materiales didacticos, y otros errores como
potencialmente fosilizables, por ejemplo, la adicion del articulo, debido a la repeticion
de este error a largo del proceso de aprendizaje. Ahora bien, se observa en la
clasificacion de G. E. Vazquez que los errores del articulo no solo estan clasificados
en el apartado 3 titulado “Los articulos”, ya que errores como la “omisién del articulo
vs. uso pleondstico”, la “eleccion falsa del articulo” y la “omisién del articulo que
sigue a la preposicion” estan incluidos dentro del apartado 7, titulado “Frases de
relativo”. Parece, como ha comentado 1. Penadés Martinez (en prensa), que los errores
no han sido discriminados de manera univoca y que falta una coherencia interna en la

. .« 15
clasificacion .

Veamos ahora la clasificacion general de errores morfosintacticos de 1. Santos

Gargallo (1993):

1. Articulo.
Articulo Determinado.
Omision: *diferente de — nuestra.
Adicion: *fui en el coche.
Eleccion erronea: *pasé las vacaciones maravillosas.
Articulo Indeterminado.
Omision.
Adicion.

Eleccion errdnea.

' 1. Penadés Martinez (en prensa), “...deberian figurar en los puntos correspondientes a los elementos
lingtiisticos sobre los que se produce el error, aunque, secundariamente, se observe que el articulo

erroneamente utilizado aparezca en una oracion de relativo o en cualquier otra estructura sintactica”.

153



2. Tiempos de pasado.
Eleccion erronea imperfecto / indefinido: *algunos tuvieron mds de
cincuenta anos.
Eleccion erronea perfecto / indefinido.
Eleccion erronea pluscuamperfecto / pretérito.
3. Preposiciones.
Omision: *fuimos — cantar.
Adicion: *decidimos de viajar.
Eleccion erronea: *hemos bailado a la disco.
4. Concordancia de género y numero.
Género.
Determinante-nombre: */a tema mas frecuente.
Adjetivo-nombre: *muchas monumentos.
Numero.
Determinante-nombre.
Adjetivo-nombre.
Suejto-atributo: *estabamos muy feliz.
5. Ser / Estar / Haber.
Omision.
Adicion.
Eleccion erronea: *Palermo es lleno de gente.
6. Pronombre.
Personales: *no tenemoslo aqui.
Posesivos.
Demostrativos.
Relativos: *los sitios cuales visitaba.
7. Subjuntivo.
Omision.
Adicion: *llamo y me dijo que tuviera que volver.
Sustitucidon por otros tiempos: *cuando tendria bastante dinero, iré alli de

nuevo.
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8. Léxico.
Impropiedad semantica: *soliamos acostarnos (/ tumbarnos) a la tierra.
Transferencia: *Europa me faltaria siempre.
Préstamo 1éxico: *por mis rememberanzas (/ recuerdos).
Derivacion errénea: *el despierto (/ despertador) era cruel.

Parafrasis.

I. Santos Gargallo (1993) ha utilizado el criterio gramatical'® para clasificar los
errores en el articulo, cometidos por estudiantes de espaiiol serbocroatas, bajo el titulo
de “Errores morfosintacticos”, aunque a nuestro parecer esta clasificacion se ha
realizado, ademas, con un criterio descriptivo'’, pues la organizacién de errores esta
hecha a partir de la estructura superficial de los mismos, al distinguir los errores de
omision, de adicidn y de eleccion errénea. Ahora bien, volvemos a enfrentarnos con la
misma cuestion que hemos mencionado anteriormente: la autora ha incluido algunos
errores del articulo bajo el titulo “Determinante-nombre” en el apartado 4,
“Concordancia de género y numero”, y algunos errores con el titulo “Relativo” en el
apartado 6, ‘“Pronombres”, por referirse a la omision del articulo en los relativos

. .., 18
precedidos de preposicion .

Veamos ahora la clasificacion de errores hecha por S. Fernandez (1997):

1. Léxico.
1.1. Forma.
1.1.1. Uso de un significante espafiol préximo: *agradecer ( / agradar).
1.1.2. Formaciones no atestiguadas en espafiol: *examinacion, *medical.
1.1.3. Barbarismos -préstamos-: *promendades.
1.1.4. Género (como rasgo del nombre): *una viaje.

1.1.5. Numero: *hicimos mucha fotografia.

16 Véase la nota 8.

17 Véase la nota 8.

18 : ~
Ocurre en este caso lo mismo que lo sefialado en la nota 15.
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1.2. Significado.

1.2.1.

1.2.2.
1.2.3.
1.2.4.
1.2.5.
1.2.6.

Lexemas con semas comunes pero no intercambiables en el contexto:

aprender - estudiar.

Cambios entre derivados de la misma raiz: *un visitado ( / una visita).

Registro no apropiado a la situacion.
Ser — estar: *ellos son en mi pais, *estabamos viajeros.
perifrasis: */impiar el cuerpo (/ lavarse).

Otros: *tienda de comparnieros (/ tienda de campariia).

2. Gramaticales.

2.1. Paradigmas.

2.1.1.
2.1.2.
2.1.3.
2.1.4.

Género (formacion): *trabajadoro.
Numero (formacion): *prfesors.
Verbos: *cojo (/ cogio).

Otros (persona, determinantes): *ello ( / él).

2.2. Concordancia.

2.2.1.
2.2.2.
2.2.3.

En género: *muchas luces apagados.
En numero: *otro razones poderoso.

En persona: *vosotros estan cansado.

2.3. Valores y usos de las categorias.

2.3.1.

Articulo.

2.3.1.1.Uso / omisién: *hay cosa que...*estudio la Biologia.

2.3.1.2.Eleccion: *era un dia mejor de las vacaciones.

2.3.2.
2.3.3.

2.3.3.1.Con funcion pronominal plena: *a nosotros _ gusta mas Espaiia.

Otros determinantes (eleccion): *este (/ ese).

Pronombres.

2.3.3.2.“Se” gramaticalizado o lexicalizado: *te vas a ser feliz.

2.34.

Verbos.

2.3.4.1.Pasados: *se cayo pero no le pasaba nada.

2.3.4.2.0tras formas: *se vendra a Madrid.

2.3.5.

Preposiciones.

2.3.5.1.Valores propios: *es la costumbre de japonesa.
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2.3.5.2. Valores idiomaticos: *aprenden en memoria.
2.4. Estructura de la oracion.
2.4.1. Orden: *coreanos libros leo.
2.4.2. Omisién de elementos (no incluidos en otros apartados): *voy a  mi
amiga (/voy a casa de mi amiga).
2.4.3. Elementos sobrantes (no incluidos en otros apartados): *y donde cerca
de la costa.
2.4.4. Cambios de funcidn: *me levanté frescamente.
2.4.5. Oraciones negativas: *yo también no fui.
2.5. Relaciones entre oraciones.
2.5.1. Coordinacion.
2.5.1.1.0misién de enlace: *queremos salir _ no podemos.
2.5.1.2.Polisindeton.
2.5.1.3.Eleccion erronea del enlace: *hemos comprado siete sino ocho
libros.
2.5.2. Subordinacidn.
2.5.2.1.Adjetiva.
2.5.2.1.1. Omision del enlace o enlace sobrante: *era la primera vez
salia al extranjero.
2.5.2.1.2. Eleccién de enlace: *era mi amigo quien me cae muy bien.
2.5.2.1.3. Concordancia verbal: *el dia cuando vivian en paz.
2.5.2.2.Sustantiva.
2.5.2.2.1. Omisiéon del enlace o enlace sobrante: *no saben _ yo
quiero.
2.5.2.2.2. Eleccion del enlace: *Me preguntaron que te vas.
2.5.2.2.3. Concordancia verbal: *a ellos dije que me fuera de
vacaciones.
2.5.2.2.4. Coherencia de otros elementos en el estilo indirecto:
*dijimos que ahora mismo....
2.5.2.3.Circunstanciales.

2.5.2.3.1. Omision del enlace o enlace sobrante: *por _ en aquel dia

157



me fui.
2.5.2.3.2. Eleccion del enlace: *pues echaba de menos a mi familia el
tiempo paso muy rapido.
2.5.2.3.3. Concordancia verbal: *si tengamos tiempo...
3. Discursivos.
3.1. Coherencia global.
3.2. Correferencia: deixis y anafora.

3.3. Tiempo y aspecto.

A partir de la clasificacion de los errores hecha por S. Fernandez (1997), se
observa que los errores en el articulo cometidos por 4 grupos de aprendices de espaiiol
(alemanes, japoneses, arabes y franceses) son estudiados dentro del subsistema
gramatical, aunque se encuentran errores del articulo relativos al reconocimiento del
género y el nimero de los nombres dentro del subsistema Iéxico: los errores en la
forma léxica'®. La mayoria de los errores en el uso del articulo se ha clasificado por su
uso innecesario, su omision y la eleccion incorrecta entre las formas determinadas e
indeterminadas, segun el criterio de descripcion de estrategias. Por otro lado, se
observa que la autora ha utilizado el llamado criterio comparativo, para considerar
que ciertos errores estan producidos por la interferencia de la lengua materna de algun
grupo”, y el criterio pedagdgico, para determinar que algunos errores tienen caracter

colectivo o que algunos errores tienen tendencia a fosilizarse.

Después de todo esto, se puede concluir que no hay acuerdo entre las tres
autoras en la denominacidon y en el uso de los criterios a la hora de clasificar y
explicar los errores en el uso del articulo, pues se observa una terminologia diferente:

criterio lingiiistico, criterio descriptivo y criterio de descripcion de estrategias; o

' Segun S. Fernandez (1997: 71), este apartado no se refiere a “problemas de formacién del género, ni
a fallos de concordancia, sino al género y nimero como rasgos léxicos inherentes al nombre”.

'S, Fernandez (1997) ha clasificado los errores interlinguales dentro del criterio comparativo; sin
embargo, este tipo de errores son clasificados en el criterio pedagdgico por G. E. Vazquez (1991) y por

1. Santos Gargallo (1993).
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criterio etiologico, criterio etiologico-lingiiistico y criterio comparativo, ademas de
una falta de correspondencia entre las tres clasificaciones®'. Por otra parte, existe la
posibilidad de ordenar los errores de manera diferente a la de las autoras citadas.
Ademas, es necesario distinguir la tarea de clasificar los errores de la de analizar los
errores. De este modo, en un primer paso, es imprescindible clasificar los errores de
forma sistematica, organizada y coherente. Para ello hemos acudido a la propuesta de
L. Penadés Martinez (en prensa), hecha desde la perspectiva sintagmatica®, con el fin
de elaborar nuestra propia clasificacion, para, posteriormente, analizar y explicar los

CITores.

Siguiendo a I. Penadés Martinez (en prensa), en la actividad del hablar, los
signos lingiiisticos, que estan constituidos por un significante y un significado,
“aparecen combinados formando grupos de palabras, oraciones y textos, y, en
consecuencia, todos los errores lingiiisticos que puedan existir en una produccién oral
o escrita se manifiestan en la combinacion, en la sintagmatica de signos. Desde esta
perspectiva sintagmatica, se pueden clasificar los errores como de adicién, de omision,
de seleccion errénea o de falsa colocacién™. Por otra parte, los errores en el
significante fonologico se manifiestan en los errores ortograficos de las producciones
escritas o en los errores en la pronunciacion de las producciones orales. Los errores en
el significado corresponden a errores en el significado categorial (errores relativos a
los morfemas) o a errores en el significado 1éxico (errores en el lexema del signo). Por
esto, una clasificacion de los errores en el articulo deberia diferenciar entre errores en
el significante (ortograficos, por ser el nuestro un corpus de produccidn escrita) y

errores en el significado categorial (por ser el articulo un signo lingiiistico que no

! Véanse las notas 28 y 33 de I. Penadés Martines (en prensa). La autora ha establecido una relacion
entre los criterios utilizados por G. E. Vazquez (1991), 1. Santos Gargallo (1993) y S. Fernandez
(1997).

** Esta propuesta de clasificaciéon de errores se ha utilizado en varias memorias de investigacion
dirigidas por 1. Penadés Martinez para el Mdaster en Ensefianza de Espariol como Lengua Extranjera de
la Universidad de Alcald. Algunos de estos trabajos han constituido publicaciones dirigidas y

coordinadas por ella (véase 1. Penadés Martinez (coord.), 1999).
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tiene significado 1éxico), pero sin ignorar sus valores y sus funciones en el nivel del
grupo de palabras, de la oracion y del texto®. Ademas, bajo este aspecto sintagmatico,
se clasificaran los errores del articulo como de adiciéon, de omision y de eleccion
erronea. De esta manera, proponemos la siguiente tipologia de errores para el analisis

de nuestro corpus:

1. Errores en el significante

2. Errores en el significado
2.1. La omisidn del articulo
2.2. La adicién del articulo

2.3. La eleccion erronea

Creemos que esta clasificacion de errores, nos permite, en primer lugar,
localizar y clasificar los errores desde una unica perspectiva sintagmatica, que,
ademas, atiende a la naturaleza de las unidades encuadradas en la clase articulo. Sin
embargo, nuestro objetivo no sdlo es obtener una tipologia de errores en el articulo,
sino también detectar sus causas y dar una explicacion, es decir, primero, clasificar y
identificar los errores a partir de unos presupuestos de lingiiistica tedrica, para con

posterioridad explicar si sus causas son interlinguales o intralinguales. Ademas, desde

» Hay autores, por ejemplo, H. C. Dulay, M. K. Burt y S. Krashen (1982) y S. Fernandez (1990b), que
insisten en que los errores en el articulo pertenecen a errores de elementos individuales de la oracion
(errores locales) y no son errores que afectan a toda la oracion (errores globales), ni errores que causen
distorsion comunicativa, produzcan efectos de ambigiiedad y puedan causar la irritacién en el oyente y
la estigmatizacion hacia el hablante. Ademas, sostienen que solo se deben corregir los errores globales
y no los locales, debido a que éstos presentan menos gravedad. Respecto a esto, creemos, primero, que
el articulo no sélo es un elemento que afecta al nivel del grupo de palabras, sino también al de la
oracion y al del texto, sobre todo por su valor anaférico; segundo, el uso incorrecto o
descontextualizado del articulo si que puede producir ambigiiedades, y el mensaje puede resultar
ininteligible para el oyente, como, por ejemplo, A: Trdeme el libro. B: Pero, jqué libro! ;A cual te
refieres?, y, tercero, resulta paraddjico proponer que no se corrijan los errores locales, en este caso los
relativos al articulo, y, sin embargo, considerar, como se hace en ciertos estudios, los errores en el
articulo como errores sistematicos o errores fosilizables, de mayor gravedad por oposicion a los errores

individuales.
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una perspectiva pedagogica, nos interesa conocer también si las causas de los errores
interactiian con otro tipo de factores como, por ejemplo, los materiales didacticos que
se emplean en la ensefianza’’. Hemos intentado, pues, conjugar los puntos de vista
teorico y aplicado, pues nuestro trabajo tiene como objetivo ultimo facilitar la
enseflanza de espafiol como lengua extranjera a alumnos chinos en un tema concreto:

la adquisicién y el uso del articulo.

6.3. Clasificacién, descripcidon y explicacion de los errores del corpus

Como hemos sefialado en el apartado anterior, los errores en el articulo de
nuestro corpus se han clasificado segun afecten al significante o al significado. Estos
ultimos, a tenor del examen de nuestro corpus, pueden clasificarse en 7 grupos
distintos: errores de omision, de adicion, de eleccion, errores en el nlimero, errores en
la concordancia de género y numero® y errores por el uso del articulo determinado
sin sustantivo. A continuacién, presentaremos los errores mas significativos del
corpus®® con graficos de su distribucién en niveles y por unidad afectada por el error
(articulo de determinado / indeterminado / etc.), con ejemplos extraidos del mismo
corpus y con la descripcidon de los errores a partir de determinados presupuestos

tedricos gramaticales. Después, explicaremos los errores segun su posible origen.

* Se trata de los errores relacionados tanto con el uso de materiales didacticos o de técnicas
pedagdgicas inadecuadas, como, por ejemplo, presentar de manera inadecuada un elemento lingiiistico,
unas estructuras sintacticas o reglas con excepciones, como con la tipologia de ejercicios utilizados
para la ensefianza. Este tema lo trataremos en el capitulo de analisis de los manuales.

¥ Se recogen errores en el nimero del articulo, como, por ejemplo, *En otros palabras, estudio mucho
para aprobar el examen. (111.9.) (En otras palabras, estudio mucho para aprobar los exdmenes) y
errores en la concordancia de género y numero entre el articulo y el sustantivo, como, por ejemplo,
*Los paisaje de los sitios varios eran diferente. (111.28.) (El paisaje de esos sitios era diferente) o *Nos
conocimos en la segunda semestre del curso primero. (IV.3.5.) (Nos conocimos en el segundo semestre
del primer curso), porque el cambio del nimero del articulo en un SN acarrea un cambio de valor, y
partimos de la perspectiva de que, aunque s6lo en ciertos casos el articulo funcione como indicador del
nimero y el género de un sustantivo, el hecho de no conocer el significado gramatical del sustantivo
repercute en el uso del propio articulo.

%% Los errores que tiene incidencia cuantitativa minima, aunque estan contabilizados, no se estudiaran.
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La cifra total de errores en el articulo de nuestro corpus es de 705, de los cuales

2 son errores en el significante y 703 en el significado. El total de usos correctos

asciende a 1.265 (véanse los graficos 1-9). De esta manera, se hace patente que los

errores cometidos por parte de hablantes chinos a la hora de utilizar el articulo

merecen una atencion especial, puesto que la media de errores frente al total de usos

del articulo alcanza un 35.79%. Esto significa que, aproximadamente, los alumnos

cometen un error cada tres veces que usan el articulo. Ademas, los errores se centran

casi totalmente en el significado, con un 99.72% del total de los mismos. En otras

palabras, los errores en el significante apenas tienen importancia en la producciéon de

nuestros aprendices, ya que solo ocupan un 0.28% del total de las faltas cometidas.

Veamos los siguientes graficos de los usos correctos y los errores en el articulo

distribuidos por niveles.

Nivel I | Nivel IT | Nivel IlIT | Nivel IV | Total

Usos 210 221 338 496 1.265
correctos
del articulo
Grafico 1

Nivel I Nivel IT | Nivel III | Nivel IV Total
Errores | 154 128 185 238 705
Grafico 2
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Nivel ll

Nivel Il

@ Errores B Aciertos

Grafico 3

Errores y aciertos en el articulo por niveles

Errores del nivel |
7.82%

Aciertos del nivel V
25.18%

Errores del nivel Il
6.50%

Errores del Nivel Il
9.39%

Errores del Nivel IV
12.08%

Aciertos del nivel Il
17.16%

Aciertos del nivel |
Aciertos del nivel Il 10.66%
11.22%

Grafico 4

Los graficos 1-3 sefialan que la cifra total de errores en el articulo es de 154 -
128 - 185 - 238 en cada nivel, mientras que los usos correctos se reparten de la
siguiente forma 210 - 221 - 338 - 496. Calculando el niimero de errores y de usos
correctos con respecto a la produccidon total de los articulos (1.970), podemos

observar que el porcentaje de errores frente al porcentaje del uso correcto de los
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articulos en cada nivel es: nivel I (7.72% vs. 10.66%), nivel II (6.50% vs. 11.22%),
nivel III (9.40% vs. 17.16%) y nivel IV (12.08% vs. 25.18%) (véase el grafico 4). De
esta forma, cabe destacar que aunque el ultimo nivel es el que presenta mas errores, su
produccion total también es la mayor, siendo, en realidad, la media de errores mas
baja. Este fendmeno se evidencia en los siguientes graficos segun la distribucion de

errores y aciertos por su correspondiente nivel:

Porcentaje de errores y aciertos en el articulo.
Nivel |

Errores
Aciertos 42.30%
57.70%

Grafico 5

Porcentaje de errores y aciertos en el articulo.
Nivel Il

Errores
36.68%

Aciertos
63.32%

Grafico 6
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Porcentaje de errores y aciertos en el articulo.
Nivel Il

Errores
35.37%

Aciertos
64.63%

Grafico 7

Porcentaje de errores y aciertos en el articulo.
Nivel IV

Errores
32.43%

Aciertos
67.57%

Grafico 8
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Grafico 9

Los graficos 5-8 nos han sefialado, de manera separada, la distribucién de
errores y aciertos del articulo por niveles y el grafico 9 nos indica, de manera
resumida, que la media de errores en cada nivel es de 42.30% (nivel 1), 36.68% (nivel
11), 35.37% (Nivel IIT) y 32.43% (Nivel 1V). Esto significa que, en todas las etapas, de
cada dos o tres usos del articulo uno es erréneo, a pesar de que exista una evolucion

positiva y lenta en el aprendizaje.

6.3.1. Errores en el significante

Los errores en el significante se concretan en errores ortograficos en el articulo

determinado:

1. *Al final, cuando la guerra termina, y Josue nunca ha sabido nada con
respecto a el horror de la guerra, debido a la esfuerza de su padre, puede conservar la

memoria sin terror. (IV.24.)”

2 [ . ~ , . .
7 Utilizamos el signo * para sefialar la frase errénea y marcamos en negrita los errores estudiados en

cada caso. Ademas de esto, se utiliza un cddigo que indica de donde se ha extraido la frase erronea:
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2. Entonces, oyé que mi hermano menor gritd a el nombre del perro sin parar.

(IV.22.)

Veamos ahora, representado en los siguientes graficos, el nimero y el indice de

frecuencia de los errores en el significante:

Errores en el | Errores en el | Total
significante significado
Nuamero de |2 703 705

CIrores

Grafico 10

Porcentajes de los errores

Errores en
el
significante
0.28%

Errores en
el
significado
99.72%

Grafico 11

Errores en el | Nivel I | Nivel I | Nivel III | Nivel IV | total
significante

Numero de |0 0 0 2 2
errores

Grafico 12

primero, niimeros romanos que indican el nivel o curso del alumno que ha producido dicha frase; a
continuacion, nimeros arabigos que indican el niimero asignado a la redaccion. Por ejemplo, (IV.24)
indica que se trata de un error cometido por un alumno del cuarto curso (IV) en la redaccién numero 24.
Hemos utilizado este sistema de codigos para facilitar la labor de cuantificacion de los datos, es decir,

para obtener las concurrencias totales de los errores en cada nivel de aprendizaje.
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Como se ha visto en los graficos 10-12, apenas encontramos errores
ortograficos en los articulos. Solo 2 casos en el ltimo nivel®®, cuando el articulo debe
presentarse en la forma contracta por ir precedido de la preposicion a. Los errores de
este tipo se deben al descuido en la aplicacion de la regla de la lengua meta por
circunstancias accidentales®, ya que es imposible que la lengua materna, que no es

alfabética®, intervenga en este aspecto.

6.3.2. Errores en el significado

Como hemos mencionado anteriormente, el total de errores en el articulo es de
705. Descontando los errores en el significante, tenemos 703 errores en el significado
del articulo. De acuerdo con nuestra clasificacion, estos 703 errores se distribuyen en

6 grupos del modo que sigue:

Errores | Errores | Errores | Errores | Errores en la | Uso del | Total

de de de en el | concordancia | articulo

omisién | adicidn | eleccion | nimero | de género y | determinado

numero sin
sustantivo

Numero | 259 127 132 138 43 4 703
de
errores

Grafico 13

* Incluimos la segunda oracién en este apartado porque, aunque no hace falta la presencia de la
preposicion (Of que mi hermano menor gritaba el nombre del perro sin parar), el alumno tampoco la
presenta con la forma contracta del articulo determinado.

¥ Véase S. P. Corder (1992).

* En cambio, los errores ortograficos pueden encontrarse en grupos de alumnos cuya lengua materna
es el francés, ya que el articulo francés tiene una forma parecida a la del espafiol, y esto induce a los

alumnos a cometer errores ortograficos.
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Los graficos 13 y 14 nos sefialan que, en relacion al total de errores en el
significado, los errores de omision son los que alcanzan el porcentaje mas alto
(36.84%), seguidos, de forma casi equidistante, de los errores en el nimero del
articulo (19.63%), los errores en la eleccién (18.78%) y los errores de adicion
(18.07%). En un porcentaje menor aparecen los errores en la concordancia (6.12%) y
los errores en el uso del articulo determinado sin sustantivo (0.57%). Por otro lado,
para obtener un resultado cuantitativo mas fiable, hemos contrastado estos datos con
los errores calculados con respecto a la produccidn total de articulos y se observa que
la omisién del articulo sigue ocupando el primer lugar, alcanzando un 13.15%,
mientras que los errores en el uso del articulo determinado sin sustantivo representan
el porcentaje menor con sélo un 0.20% (Véase el grafico 15). No estudiaremos, pues,
los errores de este ultimo grupo debido a su bajo porcentaje de aparicion. En cambio,
si nos interesa saber como son los errores de los otros 5 grupos y su distribucién por

niveles de aprendizaje.

6.3.2.1. La omision del articulo

Los errores en la omision del articulo pueden clasificarse en cuatro subgrupos:

1. La omision de los articulos determinado o indeterminado: *Entonces, fueron
a @ zoo. Me gustan los animales. (1.26.)

2. La omisidén del articulo determinado: *En Taiwan, @ nifios tienen examenes
desde muy pequeiio. (1.9.)

3. La omision del articulo indeterminado: *Aun asi, los hijos pueden buscar e
trabajo bueno. (I11.9)

4. La omision del articulo neutro: *e Primero que todo, es un buen método para

examinar lo que hemos aprendido. (IV.8.)

Los errores que clasificamos bajo el titulo “La omision de los articulos
determinado o indeterminado” corresponden a aquéllos en los que el SN tiene la

posibilidad de construirse con el articulo determinado o con el indeterminado, debido
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a que no existe ningun operador oracional, o a que el contexto no nos aporta ninguna
informacion util, para poder restringir la distribucién de ambos articulos. Por lo tanto,
el ejemplo *Entonces, fueron a o zoo. Me gustan los animales. (1.26.) podria
interpretarse como Entonces, fuimos al zoo. Me gustan los animales o como Entonces,
fuimos a un zoo. Me gustan los animales. En cuanto a los errores clasificados bajo el
titulo “La omisién del articulo determinado”, son los que no permiten un SN sin el
determinante y, en este caso, sin el articulo determinado. El ejemplo *En Taiwan, o
niiios tienen examenes desde muy pequeio. (1.9.) se considera errdneo porque en
espafiol, generalmente, no se permite un sujeto preverbal sin articulo determinado. Por
otro lado, los errores que se clasifican bajo el titulo “La omision del articulo
indeterminado” agrupan los casos en que se necesita la aparicion del articulo
indeterminado para formar un SN, como en el ejemplo *Aun asi, los hijos pueden
buscar o trabajo bueno. (111.9.). Por ultimo, los errores que se clasifican bajo el titulo
“La omision del articulo neutro” incluyen los errores en los que la ausencia del
articulo neutro supone la agramaticalidad de la oracion, como en el ejemplo *e
Primero que todo, es un buen método para examinar lo que hemos aprendido. (IV.8.)
Dentro de cada subgrupo de errores debidos a la omision del articulo, se pueden
establecer ulteriores especificaciones segun las funciones sintacticas y los valores del

SN afectado por el error, como veremos en los apartados 6.3.2.1.1. y 6.3.2.1.2.

En el corpus, de los 703 errores en el significado del articulo, 259 son errores
en la omision del articulo. La distribucidn de errores expuesta en los graficos 14 y 15
nos muestra que este tipo de errores presenta el porcentaje mas significativo, un
36.84% dentro de todos los errores en el significado, y afecta al 13.15% de la
produccion global de articulos. Presentamos en los siguientes graficos cdmo se
reparten, segun los niveles de los alumnos, los cuatro subgrupos de errores en la

omision que acabamos de mencionar.
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Omision Nivel 1 Nivel II | Nivel 111 Nivel IV | Total
Art. Det. o Ind. 2 0 0 1 3
Art. Det. 77 40 59 39 215
Art. Ind. 5 14 10 38
Art. neutro 2 0 1 3
Total 88 47 73 51 259
Grafico 16
Omisién del articulo
80+

@ Art. Det. o Ind.

W Art. Det.

B Art. Ind.

O Art. Nuetro

nn

Nivell Nivelll Nivel lll Nivel IV

Grafico 17

Art. Det. o
Art. Neutro  |q.

Art.Ind.  1-16%  1.16%
14.67%

Art. Det.
83.01%

Porcentajes de errores de omisién

Grafico 18

De los cuatro subgrupos de errores de omision, los errores en la omision del
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articulo determinado destacan con un total de 215, superando a los errores en la
omision del articulo indeterminado (38) y dejando en cifras minimas los errores en la
omisién del articulo determinado o indeterminado (3) y los errores en la omision del
articulo neutro (3). En otras palabras, la omision del articulo determinado representa
un 83.01% del total de errores en la omision y la omision del articulo indeterminado
representa un 14.67%, mientras que los errores relacionados con el articulo neutro y
los relacionados con articulo determinado o indeterminado completan el 2.32%
restante (véanse los graficos 16-18). Por esta comparacion de datos cuantitativos se
puede afirmar que, con respecto a los errores en la omision, el articulo determinado

plantea un drea mas conflictiva para los alumnos chinos.

Veamos ahora cémo se distribuyen los errores en la omision del articulo. La
distribucion de los errores entre los diferentes niveles nos muestra que los alumnos
del nivel I son los que tienen mas dificultades en este aspecto (24.18% de todos los
articulos utilizados por ese nivel), seguidos por los alumnos del nivel II1 (13.96%), del
nivel II (13.47%) y del nivel IV (6.95%). En sentido general, la evolucion de los
errores en la omision a lo largo del aprendizaje presenta una perspectiva positiva,
aunque el porcentaje se reduce en el segundo nivel de aprendizaje y aumenta,
ligeramente, en el tercer nivel; pero como se ha visto, vuelve a disminuir en el ultimo

(véase el siguiente grafico).

Nivel IV
Nivel lll 13.96%

0.00% 5.00% 10.00% 15.00% 20.00% 25.00% 30.00%

Grafico 19
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Ahora bien, dado que apenas se encuentran errores en la omision del articulo
determinado o indeterminado (3 errores) y en la omisién del articulo neutro (3
errores), en los dos siguientes apartados haremos un analisis cualitativo, limitandonos
a los errores de omision de los articulos determinados e indeterminados. El anélisis

consistird en la descripcidn tedrica del error y en la explicacion de sus causas.

6.3.2.1.1. La omision del articulo determinado

En chino, como ya se ha explicado, no existen los articulos. Segun hemos
mencionado en el capitulo V, el sustantivo chino puede funcionar como nucleo de un
sintagma nominal sin determinante, por ejemplo, sin el articulo determinado con
funcion de actualizador: la frase el libro es muy util se corresponderia con el chino &
E{RAE Y libro ser muy util (sin el articulo). Ademas, la determinacion de un
sustantivo se puede obtener en chino a través del orden de palabras, del concepto de
topico, de ciertos determinantes o del contexto extralingtiistico. De este modo, la
causa principal de los errores en la omisién del articulo determinado puede ser
sencillamente la interferencia interlingual por la falta de esta categoria en la lengua
materna. No obstante, ademas de esta explicacion acerca de la eliminacidn del articulo
determinado, nos interesa llegar a un andlisis mas pormenorizado averiguando en qué

estructuras, cuando y por qué los alumnos tienden a omitir el articulo.

En el corpus, la omision del articulo determinado se muestra en los siguientes
casos: a) cuando el SN tiene la funcién de sujeto o la funcidn de tdpico de la oracion,
b) cuando el SN tiene la funcién de complemento del nombre, ¢) cuando el SN tiene
la funciéon de complemento directo, d) cuando el SN funciona como complemento
circunstancial, e) cuando el sintagma deberia tener un sustantivo que ha sido
sustituido por un verbo con el mismo significado 1éxico, f) cuando el SN se forma con
el elemento fodo, g) cuando el SN es un SN coordinado a otro o h) cuando el articulo
determinado tiene valor anaférico. Describimos a continuacion como son los errores

en la omisidn del articulo en estos casos y explicamos sus posibles causas.
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a) La omision del articulo determinado en sintagmas en funcion sujeto o en funciéon de

O] s 1
topico de la oracion’

En espafiol, la compleja distribucion de los articulos y la presencia o la ausencia
del articulo ante un sustantivo o un sintagma nominal estd mas o menos severamente
res‘[ringida3 2. La casuistica del uso o no uso del articulo, segin B. Laca (1999: 893),
estd regida por tres puntos: 1) por nociones ontologicas, 2) por la sintaxis y la
semantica oracional y 3) por consideraciones pragmaticas o por la fijacion
fraseoldgica. En cuanto al uso o no del articulo en un SN sujeto, B. Laca (1999: 895)
apunta: “un nombre comun en esa posicidn no puede ser un predicado, sino que debe
aparecer acompafiado de un operador (a saber, de un determinante) que forme con él
una expresion referencial o bien que indique la relacion cuantitativa existente entre el
predicado expresado por el nombre comun y el predicado expresado en el sintagma
verbal”. Desde este punto de vista sintactico-semantico, se explica que un SN sujeto
no aparezca sin determinante en una oracién®. Sin embargo, hemos observado en el
corpus errores frecuentes en la omision del articulo determinado, cuando el sustantivo
debe construirse con €ste y formar, asi, un SN en funcion de sujeto. La omisioén del
articulo en el SN sujeto de los ejemplos (1)-(3):

1. *o Estudiantes parece muy complicado antes de examen. (1.3.)

2. *Ademas, @ musica y @ libros pueden dar me un mundo diferente totalmente

y tnico. (I1.23.)

31 : . . , . . . .
Hemos seleccionado simplemente algunos de los ejemplos mas significativos para ilustrar los

errores, sin presentar todos los errores de cada tipo existentes en el corpus. No obstante, en el capitulo
“Recopilacion de las frases con errores” pueden encontrarse todos los ejemplos con errores de este
capitulo.

2 Véase B. Laca (1999: 893).

3 Aunque hay casos, llamados autondmicos, metalingiiisticos o autorreferenciales, sujetos de algunos
verbos inacusativos, donde se permite el SN sujeto sin determinantes, no es frecuente la ausencia del
articulo cuando el sustantivo funciona como sujeto. Véanse E. Alarcos (1994: 226), B. Laca (1999: 895)
y R. Lapesa (2000a: 447-450). Sin embargo, en nuestro analisis de errores no nos centramos en estos

casos que podriamos considerar especiales.
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3. *En resumen, @ espafiol es tan util cuando viajas por Espafia y Latinoamérica

o haces negocios con los paises que se habla espafiol. (I11.22.)
hace que este SN sea incapaz de hacer referencia a una clase, a un tipo o a la totalidad
de los objetos de la clase®. Los sustantivos estudiantes de la oracion 1. y libros de la
oracion 2. requieren el articulo determinado en plural para poder hacer referencia a
todos los elementos de las clases estudiante y libro. Asimismo, deben actualizarse los
sustantivos musica de la oracién 2. y espaiiol de la oracién 3. con el articulo
determinado. Ademas, estos ultimos funcionan como el nombre propio de una clase,
presentan la clase como una entidad homogénea con la presuposicion de unicidad
existencial en el conocimiento general o enciclopédico™. Ahora bien, los errores en
(1)-(3) se producen al aparecer un sujeto preverbal sin articulo, debido a Ia
interferencia de la lengua materna, ya que, como hemos sefialado, en chino los
sustantivos en funcion sujeto que aparecen antepuestos al verbo son sustantivos
definidos. No es necesario que un sustantivo aparezca con marcas semejantes al
articulo espafiol. Ademas, el concepto de genericidad se puede transmitir también
mediante un sustantivo sin determinante con tal de que los interlocutores lo

sobreentiendan.

Aunque los ejemplos:

4. *¢ Examen es una porqueria. (I.3.)

5. *¢ “EXAMEN?” significa que no puedo dormir bien, no puedo comer bien y
no puedo hacer bien todas las cosas. (I11.8.)

6. *@ Examenes solamente presentan una pequefia parte de capacidad de uno
pero no todas. (IV.4.)

aparentemente parecen pertenecer al mismo tipo de errores que acabamos de

** M. Leonetti (1999b: 32) afirma que “...la ausencia de determinante en el SN impide que este se
comporte como una verdadera expresion cuantificada o referidora,...”. B. Laca (1999: 904) considera
que “Los sintagmas nominales sin determinantes no pueden aparecer en ninguno de los contextos
sintactico-semanticos en los que hay referencia a una especie o una cuantificacion de tipo universal
sobre todos y cada uno de los representante de una especie”.

¥ Véase M. Leonetti (1999a: 872).
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mencionar, los de (1)-(3), destaca aqui el hecho de que la omisién en el articulo
determinado no se da s6lo cuando los SSNN tienen la funcion de sujeto, sino también
cuando los SSNN desempefian la funcidon de tdpico y aparecen al inicio de la oracidn.
Recuérdese que el uso del articulo en los SSNN no sélo incide en el nivel del grupo
de palabras, sino también en el de la oracion y en el texto. Nos referimos al valor
anaforico que adquiere el articulo cuando éste junto con el sustantivo hace referencia
a algo previamente mencionado, y “existen correlaciones entre la mencidn previa y el

estatus presupuesto de una expresion”°.

En nuestro corpus, el valor anaférico adquirido por el articulo se presenta muy
frecuentemente cuando el SN ocupa la posicion de sujeto. Los errores cometidos en
relacidn con este valor estan relacionados con la cuestion mencionada en el capitulo V,
la del tema (topico) de la oracion. El chino es una lengua de tdpico prominente
(topic-prominent), cuya estructura bésica se apoya en la construccién tdpico —
comentario. Tengamos en cuenta que uno de los temas propuestos para la redaccion
de los informantes fue ;Qué opinas sobre los exdamenes? Por tanto, el SN los
examenes se convierte en el topico de la narracion. Naturalmente, esto lleva a nuestros
informantes a contestar a la pregunta colocando casi siempre examen o exdmenes al
inicio de la oracidén, tomandolos como referentes ya conocidos en funcioén de tdpico,
frente a lo que dicen acerca del topico (rema), como sucede en los ejemplos (4)-(6).
Lo extrafio es que los alumnos no hayan reproducido directamente de forma correcta:
el SN los examenes, en vez de cometer errores, por un lado, en la omision del articulo
y, por otro, en el numero del articulo cuando el sustantivo va en singular en lugar de
plural (lo comentaremos en el apartado 6.3.2.5.). Estos fendomenos son producto de la
interferencia de la lengua materna. En espafiol, generalmente, cuando el SN tiene la
funcion de parte tematica de la oracidn se construye con el articulo, mientras que en
chino simplemente se coloca el sustantivo en posicion inicial de la oraciéon. En chino,
un SN escueto que desempefia la funcién de tépico es un SN definido o genérico,

capaz de hacer referencia a algo ya mencionado o a algo que se identifica lingiiistica o

%% Véase B. Laca (1999: 911).
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extralingiliisticamente. Asi, el topico en chino podria englobar las funciones que
~ ; . ~ 137
desempeifia el articulo determinado en espafiol”’, lo cual lleva a los alumnos, sobre

todo a los de las primeras etapas del aprendizaje, a omitirlo.

Observamos, por otra parte, que hay errores en la omisiéon del articulo
determinado en los SSNN que aparecen al principio de la oracién subordinada. Se
puede afirmar que también es un tipo de error relacionado con el tdpico chino, puesto
que en esta lengua los SSNN que aparecen al comienzo de una oracion subordinada
también se consideran topicos®®. De este modo, los errores de (7)-(9) en la omision del
articulo en los SSNN que encabezan la oracion subordinada, es decir, que ocupan el
lugar tematico de la oracidn, se cometen por interferencia interlingual:

7. *La bien razén es que @ examen es una manera justa. (1.8.)

8. *Es que o estudiantes pueden arreglar sus tiempo. (1.9.)

9. *Sin embargo, me parece que @ nota es muy mala. (IL.9.)

Ahora bien, también hay SSNN con omision del articulo determinado que no
aparecen ni al inicio de la oracion, ni al inicio de la subordinacion, aunque son errores
relacionados con el tépico chino, como, por ejemplo, el de la oracion *Lo que mas
importante dea espaiiol es la conversacion. (11.7.) (Lo mas importante del espaiiol es
la conversacion o En cuanto al espaiiol, lo mads importante es la conversacion).
Ocurre esto porque, en realidad, el sustantivo xibaniauén Va3t 422 esparniol encabeza
la oracion china y funciona como topico, y puede que el alumno al transferirlo al

espafiol se olvide de la presencia obligatoria del articulo determinado.

b) La omision del articulo determinado en sintagmas en funcion de complemento del

nombre

Segun R. Lapesa (2000a: 445), “Como el término de preposicion, el sustantivo

37 Véase C. Marco Martinez y W.-T. Lee (1998a: 75).

* Se ha comentado en la nota 58 del capitulo V.
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comun va o puede ir sin actualizador, cuando no se usa con referencia a realidades
individuales dadas”, por ejemplo, cuando funciona como término de preposicidon con
indicaciones generales de tiempo y lugar (de dia), con indicaciones de procedimiento
o instrumento general (coser a mano), con indicaciones generales de causa, modo, fin,
calidad o concepto (por miedo, de corazon, por costumbre), como complemento de
materia (camisa de algodon) y como unidades 1éxicas complejas, locuciones o modos
adverbiales (en brazos, de pie, en consecuencia). No obstante, en nuestro corpus se
observa una serie de errores cometidos por la ausencia del articulo determinado en
sintagmas en funcion de complemento del nombre, mayoritariamente cuando éste va
introducido por la preposicion de, pues los referentes ya no son entes virtuales o
conceptuales, sino realidades existentes. El origen de este tipo de errores se puede
buscar en la interferencia interlingual, ya que la preposicion espaiiola de en los errores
mencionados funciona como la particula [*] en chino, y un sustantivo chino, en este
caso el correspondiente al término preposicional en espafiol, mas la particula de [t
pueden funcionar como determinador adjetival. Asi que los errores como (1)-(3):

1. * Me parece que los examenes son utiles por los alumnos para aprender los

gjercicios, porque la mayoria no estudia hasta la llegada de @ exdmenes. (I1.3.)

2. * Por ejemplo, hacer trabajo es una manera para juzgar los conocimientos de

o estudiantes. (II1.3.)

3. *En la realidad, los profesores no les gustaria suspender a los alumnos pero,

para obligar a los perezosos y por otro lado, quieren saber como es el resultado

de @ aprendiz para ver si los profes tienen que cambiar el modo de ensefianza o

no. (IV.9.)
pueden ser consecuencia de la traduccion directa de la lengua materna, ya que la
combinacién del sustantivo y la particula de [f] constituye un determinador adjetival
que no permite intercalar ningun otro determinante, y esto induce a los alumnos

chinos a omitir el articulo a menudo.
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c) La omision del articulo determinado en sintagmas en funcién de complemento

directo

1. *Todas personas tienen @ igual ocasion por entre el colegio. (1.8.)
2. *No me gusta @ examen. (111.3.)*°
3. *Estoy preocupado que si no entiendo ¢ articulos, si no respondo, si no

aprobo, si no tomo buenas notas, etc. (I11.2.8.)

B. Laca (1999: 905-907) destaca que la semantica de los predicados constituye
uno de los factores importantes que incide en la distribucion del articulo en un SN,
teniendo en cuenta que, segun esta autora, los predicados se diferencian en predicados
episddicos y predicados individuales, en predicados eventivos y predicados estativos,
y en predicados que tienen un argumento agentivo y predicados que no lo tienen®.
Aunque hay excepciones, segun la autora (1999: 905), “en cada caso, las restricciones
a la aparicion de sintagmas nominales sin determinante estan en correlacién con el
segundo término de la dicotomia”. En el corpus, se observan muchos errores

explicables por estas restricciones, pues, de acuerdo con ellas, se necesitan SSNN

definidos como argumento de los predicados individuales con verbos de actitud

¥ Hemos colocado este tipo de errores en este apartado, en vez de en el apartado dedicado a la omision
del articulo en los SSNN sujeto, porque los SSNN sujeto del verbo gustar funcionan como
complemento directo en la lengua china, y es muy posible que los alumnos los consideren
complementos directos.

" Segun B. Laca (1999: 905-907), los predicados episédicos denotan procesos o hechos localizables
en el espacio-tiempo que se conciben como hechos transitorios de un individuo, como leer, correr y
estar triste, mientras que los predicados individuales denotan propiedades o relaciones permanentes de
la entidad de la que se habla con verbos como parecerse, costar y, especialmente, con verbos de actitud
afectiva como amar, aborrecer, detestar, despreciar, odiar, agradar, encantar, gustar, repugnar,
repeler, etc. Ademas, los predicados estativos se diferencian de los eventivos porque los primeros
carecen de dinamicidad y no suelen introducir entidades nuevas en el discurso. Por tltimo, la diferencia
entre los predicados que no tienen un argumento agentivo y los que lo tienen radica en que éstos

designan habitos o comportamientos voluntarios de un agente.
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afectiva como gustar, odiar*', que es lo que sucede en el ejemplo (2). También se
necesitan SSNN definidos como argumento de los predicados estativos, como en los
ejemplos (1) y (3). I. Bosque (1996: 71) afiade, ademds, que “Si no poseen algun
modificador ni aparecen en otros contextos marcados, en espafiol no tenemos PPEE
(plurales escuetos) como argumentos externos de ningun tipo de predicado”. Los
errores en la omision del articulo en los SSNN en funcién de complemento directo,
como (1)-(3), se deben al orden de palabras en la lengua materna. Como hemos
mencionado, generalmente, cuando los complementos directos se posponen en chino
al verbo son SSNN indefinidos, y esto puede inducir a los alumnos a omitir el articulo
cuando en la oracion espafiola se requiere un SSNN definido como complemento

directo.

d) La omisiéon del articulo determinado en sintagmas en funciéon de complemento

circunstancial

Existe, ademas, otro tipo de errores en la omision del articulo determinado,
cuando se omite en SSNN que funcionan como complementos circunstanciales con
independencia de la preposicion que lleven, como (1)-(3):

1. *Un poco buen estudiantes siempre estudian, no tiempo para hacer otros

accion. Por ejemplo, ir al cine con @ amigos, ir de comprar con 6 amigos y no

tienen mucho tiempo conviven con @ padres...... (1.9.)

2. *Muchos estudiantes estudian para @ examenes y no estudian en si mismo o

conseguir algun conocimiento. (1.10.)

3. *Cuando fuimos a Espaifia, al principio no pusimos hablar espafiol bien y

escuchar claramente con @ espafioles o mi familia y tuve miedo a hablar. (II1.8.)

1 Ademas, segin M. Leonetti (1999a: 881), “La interpretacion genérica (Unicamente con articulo
definido) se ve favorecida por la naturaleza Iéxica de ciertos predicados. Los verbos de afeccion,
psicoldgicos o de actitud afectiva (odiar, despreciar, aborrecer, amar, encantar, gustar, aburrir) hacen
posible la lectura genérica de sus argumentos (normalmente objetos directos, pero también sujetos),
cuando estos son definidos, y rechazan significativamente los SSNN escuetos, que no pueden recibir

lecturas genéricas”.
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Segun 1. Bosque (1996: 74), existen varios factores que intervienen a la vez en
la alternancia del articulo determinado en contextos preposicionales: 1. la distincidon
entre tipos y ejemplares, 2. la relacion estereotipada entre los complementos
instrumentales y los predicados a los que modifican y 3. la recategorizacion I1éxica de
ciertas unidades*”. Observamos que el primer factor es el que explica que los alumnos
cometen errores en la omision del articulo determinado en los complementos
circunstanciales, como en los casos (1)-(3). Segun este autor, los plurales escuetos no
denotan grupos especificos o un conjunto de individuos, sino que designan tipos. De
este modo, no parece que los contextos de (1)-(3) permitan SSNN escuetos. La
presencia del articulo determinado en los sintagmas preposicionales es la tinica opcidn,
ya que se requiere un SN definido que haga referencia a un conjunto de entidades. De
ahi que los ejemplos deban producirse como (1) Algunos buenos estudiantes siempre
estan estudiando y no tienen tiempo para hacer otras actividades, por ejemplo, ir al
cine con los amigos, ir de compras con los amigos, ..., tampoco tienen mucho tiempo
para estar con los padres; (2) Muchos estudiantes estudian para los examenes y no
estudian para si mismos o para conseguir algun conocimiento y (3) Cuando fuimos a
Espana, al principio no podiamos hablar espaiiol bien con los esparioles o con mi
familia ni entenderlo claramente. Tenia miedo de hablar. Los errores citados en (1)-(3)
son producidos por interferencia de la lengua materna, ya que en estos casos los
sustantivos de los sintagmas preposicionales, que designan un conjunto de individuos
o entidades, deben aparecer en espafiol con articulo determinado y, sin embargo, en la

lengua materna se construyen sin €l.

e) La omisidon del articulo determinado en sintagmas cuyo sustantivo ha sido

sustituido por un verbo con el mismo significado Iéxico

En el corpus, la omisidn del articulo también se produce cuando el infinitivo
sustituye a un sustantivo con el mismo significado léxico. Segin M. Lluisa Herranz

(1999: 2203), “uno de los problemas mas debatidos por las gramaticas al tratar los

*2 Para una explicacion mas detallada sobre estos factores, véase I. Bosque (1996: 74-80).
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infinitivos hace referencia a su estatuto categorial. Es casi un lugar comun afirmar que
estos poseen una doble naturaleza —nominal y verbal—, si bien no existe acuerdo a
la hora de precisar qué se entiende exactamente por ‘sustantivo verbal’, ‘nombre del
verbo’ y nomenclaturas semejantes”. Hay casos en que un sustantivo abstracto es
capaz de alternar con un infinitivo, pero cuando, precisamente, no son intercambiables
encontramos omision del articulo, como sucede en los ejemplos (1)-(3)*:

1. *Pero, examen es importante dee aprender. (1.3.)

2. **EXAMEN” no es la mejor manera que recordar realmente nuestro éxito de

o estudiar. (II1.8.)

3. *Después de completarlo, consulto con los profesores y desde las

correcciones, obtendré gran avance en @ escribir. (IV.23.)

Para los alumnos chinos, en ciertos casos, existe una indistincion entre el
infinitivo y el sustantivo que tiene el mismo significado Iéxico, ya que la traduccion
de estos elementos del espafiol a la lengua materna tampoco les permite diferenciar el
uno del otro. Por otro lado, en espafiol existen sustantivos regentes de infinitivo, o una
serie de verbos sometidos a la restricciéon de ‘sujeto idéntico’®, que exigen casi
exclusivamente un infinitivo como complemento preposicional, como ocurre en tener
ganas de, acostumbrarse a, tenderse a, etc. Puede que estas construcciones se
aprendan también y que la construccion preposicion + infinitivo lleve al aprendiz a
omitir el uso del articulo y a utilizar un infinitivo, cuando se exige un SN con articulo

determinando en lugar del infinitivo.

f) La omision del articulo determinado en sintagmas formados con el elemento fodo

Segin C. Sanchez Lopez (1999: 1037 y 1035), el cuantificador todo denota “la

totalidad de los valores que puede tomar la expresion cuantificada” y “puede regir

# Segun M. Lluisa Herranz (1999: 2204), solo en casos marginales existe una confluencia entre los
nombres abstractos y los infinitivos.

* Véase M. Lluisa Herranz (1999: 2279).
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45
I”*°. Hemos

nombres determinados o no si es singular, y sélo determinados si es plura
recogido los errores del tipo (1)-(3) en este apartado porque, curiosamente, los
alumnos omiten el articulo determinado cuando el cuantificador universal fodo
antecede al SN:

1. *Frecuentemente, los estudiantes no les gustan todos @ examenes. (1.5.)

2. *Todas @ casas dentro de las habitaciones cayeron. (1.25.)

3. *Todas @ personas tienen igual ocasion por entre el colegio. (1.8.)
La explicacion para este tipo de errores, primeramente, se puede buscar en la
interferencia interlingual por el calco de la estructura sintactica china FTfHHY (fodos)
+ sustantivo o #{[i| (todo) + sustantivo, que forma un sintagma nominal y que
induce a los alumnos a ignorar en espafiol la presencia necesaria del articulo
determinado. Los ejemplos anteriores son muestras de casos distintos que hemos
encontrado en el corpus. En el ejemplo (1), en realidad, es incorrecto el propio uso de
todos, que, cuando aparece, exige la presencia del articulo. La estructura correcta es
Frecuentemente a los estudiantes no les gustan los examenes o Frecuentemente a los
estudiantes no les gusta ningin examen. Por otra parte, hay que destacar errores
como los de (2), donde la oracidon podria presentarse como: Las cosas que habia
dentro de las habitaciones cayeron, ya que en esta oracion no es obligatorio el uso del
indefinido todo, pero si el del articulo determinado. Los errores manifiestan que los
alumnos no estan familiarizados con el valor genérico del articulo determinado, y por
la falta del articulo en la lengua materna tienden a expresar el valor semantico de
totalidad a través del cuantificador fodos mas el sustantivo en plural, ignorando que el
articulo determinado en plural es capaz de hacer referencia a la totalidad de los

elementos de un conjunto o de la clase.

* No se trata de casos en los que el SN funciona como aditamento y en los que el SN en plural puede
aparecer indiferentemente con el articulo o no, por ejemplo, “en todas direcciones = en todas las
direcciones, a todas horas, por todas partes” (Véase E. Alarcos, 1994: 286).

46

El uso del indefinido fodo en lugar de ningun en la oracion negativa también podria ser influencia de

la lengua materna; se podria poner como ejemplo FTARYEPEFEAZ T, traducido literalmente

como foda cosa yo no querer, mientras que en espaiiol se dice No quiero nada (ninguna cosa).
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g) La omision del articulo determinado en sintagmas coordinados

En el corpus, también se observa la omision del articulo en sintagmas

coordinados:

1. *Tener una entrada en @ colegio, ¢ universidad y @ colegio de secundaria.
(1.9,

2. *El paisaje de Tai-tong es muy bonito: las montafia, los rios, las flores...., y el
cielo y @ aire son muy limpiezas. (I1.30.)

3. * Los profesores y @ padres siempre ven las notas para distinguir lo bueno de

lo mal estudiante y estudiar trabajadormente. (IV.7.)

Por un lado, la omision del articulo aparece en todos los elementos coordinados,
como es el caso del primer ejemplo, y, por otro, la omision del articulo sélo ocurre en
los elementos coordinados a partir del segundo, como son los casos de los ejemplos (2)
y (3). Las causas que incitan a cometer errores en la omision del articulo en los
sintagmas coordinados pueden ser tanto la interferencia interlingual como Ia
interferencia intralingual. En cuanto a la omisidn del articulo en todos los elementos
coordinados, como sucede en el primer caso, se podria decir que es fruto de la
interferencia de la lengua materna, ya que, como hemos comentado, el sustantivo
chino puede ser actualizado sin ningin determinante. Ahora bien, segin J. Camacho
(1999: 2656), en espaiol, se permite que los nucleos nominales coordinados
compartan un determinante inico cuando los nombres coordinados definen juntos las
propiedades del individuo, por ejemplo, La gracia y espiritu de los japonenses. Es
posible que los alumnos generalicen de manera erronea esta regla y produzcan
agramaticalmente la omisidén del articulo en los casos (2) y (3), en los que no se

designa un unico individuo, sino referentes distintos.

h) La omision del articulo determinado con valor anaférico

En el corpus también se observa la omision del articulo en los casos de elipsis
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nominal, como cuando el articulo se combina con sintagmas adjetivos, con sintagmas
preposicionales y con oraciones relativas, sin que aparezca el nticleo de los SSNN,

, . I . . ., 4
porque el nicleo nominal eliptico ya haya aparecido en la misma oracion*’:

1. *Unos profesores parecen los nifios que hacen bien examenes son @ mejor.
(1.9

2. *;Sabes? El motivo @ que viajamos en Ken-Din fue tan loco. (11.26.)

3. *Sin embargo, ahora no me gusta el examen, especialmente @ en algunos

cursos que no me interesan. (I11.5.)

Asi, pues, los ejemplos (1)-(3) deberian corresponder a: Algunos profesores
creen que los niftos que hacen bien los examenes son los mejores; ;Sabes?, el motivo
por el que viajamos en Ken-Din fue tan loco, Sin embargo, ahora no me gustan los
examenes, especialmente los de algunos cursos que no me interesan. La presencia del
articulo con valor anaférico puede impedir la repeticion del sustantivo, dado que
aquél puede remitir anaféricamente a un antecedente ya aparecido. Los errores
mencionados radican en la no utilizacion del articulo con ese valor anaférico y tienen
que ver, por un lado, con la falta de practicas relativas al caso de elipsis nominal en
los materiales didécticos que se utilizan, y, por otro, con la interferencia interlingual,
dado que estas construcciones generalmente se forman en chino con la repeticion de
los sustantivos o con la omisién de los mismos*®. Ahora bien, no es extrafio que el
desconocimiento del uso anaforico del articulo también se refleje, en algunas
oraciones consideradas gramaticales, con la repeticion del sustantivo. Por citar algin
ejemplo, Si tiene gana de buscar un buen trabajo y ganar mucho dinero, el examen es
muy importante para los jovenes sobre todo el examen por entrar en la universidad.

(ITI1.17.). Aunque la repeticion del SN el examen no produce una agramaticalidad,

7 Véanse M. Leonetti (1999a: 818-823) y J. M. Brucart (1999: 2855-2856). Sélo hemos encontrado
errores en la omision del articulo, referidos a casos de elipsis nominal, cuando el sustantivo elidido
tiene el antecedente en la misma oracién, aunque el antecedente también puede hallarse en el discurso
precedente o posterior.

* Véanse las notas 57 y 59 del capitulo V.
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muestra la dificultad para los alumnos de emplear el articulo con el nombre eliptico,
ya que la oracion seria mas adecuada si fuera asi: Si se tienen ganas de buscar un
buen trabajo y de ganar mucho dinero, los examenes son muy importantes, sobre todo

el de entrada en la universidad.

6.3.2.1.2. La omision del articulo indeterminado

Como hemos sefialado en el capitulo V, en chino existe el numeral yi — (uno),
que puede comportarse como marca de indefinitud. Generalmente, los alumnos
asocian el numeral yi — (uno) con el articulo indeterminado en espafiol, y se obtiene
asi una interferencia positiva en el aprendizaje del articulo indeterminado, ya que, al
compararlos con la cantidad de errores en la omisioén del articulo determinado, los
errores relacionados con la omision del articulo indeterminado son escasos. Veamos
como son los errores de omision en el articulo indeterminado y su correspondiente

explicacion:

1. *Encontraba e atasco de trafico, por eso con mas de tres horas, llegaba a la
estacion de tren de Taipei por fin. (II1.25.)

2. *Cuando participo en @ examen, el dia anterior tenia que estudiar hasta mas
tarde. (I11.10.)

3. *Después de completarlo, consulto con los profesores y desde las

correcciones, obtendré e gran avance en escribir. (IV.23.)

En espafiol, el sintagma indefinido con un puede hacer referencia a una entidad
especifica extraida de un conjunto de entidades, porque ya ha sido mencionada o es
conocida en el discurso o porque el hablante pretende comunicar que se refiere a una
entidad en particular®. Sin embargo, el SN con wn también puede adquirir
interpretacion inespecifica, cuando hace referencia a un elemento cualquiera de los

individuos de una clase, porque no importa la identidad del elemento mencionado. En

* Véase M. Leonetti (1999a: 858).

187



el corpus, la mayoria de los errores en la omision del articulo indeterminado aparece
cuando éste debe anteponerse a un sustantivo o a un SN para lograr la interpretacion
inespecifica, como en los ejemplos (1)-(3). La causa de la omisidén puede atribuirse a
la interferencia interlingual, dado que los sintagmas chinos equivalentes, aunque
también son considerados indefinidos, tienen referencia genérica y no aparecen con el
numeral yi — (uno). Naturalmente, esto lleva a los alumnos a cometer errores de

omision del articulo indeterminado un.

Segin M. Leonetti (1999a: 851), “Los predicados nominales introducidos por
un pueden dar lugar tanto a interpretaciones atributivas o clasificadoras (en lo que
coinciden con los nombres escuetos), como a interpretaciones identificativas (que son
imposibles en los nombres escuetos)”. Los errores en la omision del articulo
indeterminado se observan en los atributos que deben aparecer obligatoriamente
acompafados por el articulo indeterminado y adquieren, asi, la interpretacion
identificativa, como (4)-(6):

4. Me parece fue o experience special cuando era nifio. (1.26.)

5. Hizo buen tiempo, fue @ buen dia para viajar. (1.24.)

6. Me parece que era @ experiencia interesante. (11.22.)

Estos errores también estan inducidos por la influencia de la lengua materna,
dado que el numeral y7i — (uno) se comporta en los sintagmas equivalentes chinos

como determinante indefinido y puede ser omitido".

6.3.2.2. La adicién del articulo

Con respecto a los errores en la adicion del articulo, se observan dos subgrupos

de errores:

0 Véase C. Marco Martinez y W.-T. Lee (1998: 145). Segtn estos autores, cuando yi — (uno)
funciona como determinante indefinido puede ser omitido, mientras que, cuando se comporta como

numeral, es necesaria su aparicion.
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1. La adicion del articulo determinado: *Me gusta ver la tele, escuchar la
musica y jugar al baloncesto. (I11.24.)

2. La adicion del articulo indeterminado: *Porque los padres siempre los peden a
sus hijos que estudian mucho y no jugan mucho para sacar una buena nota.

(111.9.)

Los errores que se clasifican bajo el titulo “La adicion del articulo determinado”
son aquellos en los que la presencia del articulo determinado resulta redundante,
como en el ejemplo *Me gusta ver la tele, escuchar la musica y jugar al baloncesto.
(IT[.24.). Los errores clasificados bajo el titulo “La adiciéon del articulo
indeterminado” se caracterizan por el uso innecesario del articulo indeterminado,
como se muestra en el ejemplo *Porque los padres siempre los peden a sus hijos que
estudian mucho y no jugan mucho para sacar una buena nota. (111.9.). En primer
lugar, se vera la gravedad de estos dos tipos de errores segun su distribucién en
niveles sefialada en el siguiente grafico y, después, se describiran y se buscaran sus
posibles explicaciones segiin las estructuras sintacticas donde incide el articulo o

segun las interpretaciones que deben adquirir la oracion o los SSNN.

Como hemos sefialado en los graficos 13-15, los errores contabilizados en la
adicion del articulo son 127, lo que representa el 18.07% del total de errores en el
significado y el 6.44% del total del uso de los articulos. Estos 127 errores se han
repartido en los cuatro niveles de aprendizaje de la siguiente forma: nivel I con 10
errores; nivel II con 24; nivel III con 37 y nivel IV con 56, y afectan, respectivamente,
al 2.75%, 6.88%, 7.07% y 7.63% de todos los articulos utilizados en cada nivel. Esto
significa que, a medida que sube el nivel de aprendizaje, los errores no disminuyen,
sino que, por el contrario, aumentan (véanse los siguientes graficos 20-22). De ese
modo se puede afirmar que la evolucion de los cursos es negativa. Por otro lado, las
cifras muestran que los errores se centran en los usos de los articulos determinado e
indeterminado, mientras que la adicion del articulo neutro es nula. Esto puede ser

porque el articulo neutro no presenta un gran nimero de usos (40), lo que representa
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solo un 2.03% del uso total de articulos. Ahora bien, la comparacion de los errores en
la adicidn de los articulos determinado e indeterminado nos muestra que la dificultad
radica notablemente en el primero, con un total de 110 errores, frente al segundo, que
solo alcanza los 17. En otras palabras, la adicion del articulo determinado supone un
86.61% de los errores en la adicidn, frente al 13.39% de los errores en la adicion del
articulo indeterminado (véase el grafico 23). Tras estos comentarios cuantitativos
sobre los errores en la adicion del articulo, veremos un analisis cualitativo en el

siguiente apartado.

Adicion Nivel | Nivel II | Nivel IIl | Nivel IV | Total
I

Art. Det. 9 20 31 50 110

Art. Ind. 1 4 6 6 17

Art. Neutro | 0 0 0 0 0

Total 10 24 37 56 127

Grafico 20

Adicion del articulo

W Art. Det
W Art. Ind.
O Art. Neutro

0,
Nivel I Nivel Il Nivel Il Nivel IV

Grafico 21
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6.3.2.2.1. La adicion del articulo determinado

Como es sabido, en chino no existe el articulo determinado, con lo cual los
alumnos cometen, como ya hemos visto, muchos errores de omision del mismo. No
obstante, tampoco es extrafio que en el corpus aparezcan también errores en la adicion
del articulo determinado que, curiosamente, fueron cometidos en su mayoria por
estudiantes de los ultimos cursos. Esto se debe generalmente al empleo de estrategias

de generalizacion o de hipercorreccién. Por un lado, puede que los alumnos

191



generalicen ciertas reglas o construcciones ya aprendidas, descuidando sus
restricciones, y, por otro, puede que las experiencias anteriores de cometer errores en
la omision del articulo les lleven a producir un uso abusivo de éste en casos donde su
aparicion no es necesaria. Veremos ahora en qué estructuras aparecen errores de

adicion del articulo con mas frecuencia asi como el posible origen de estos fallos.

Los errores en la adicion del articulo determinado se manifiestan especialmente
en los siguientes casos: a) adicion del articulo determinado en sintagmas con
sustantivo de referencia genérica, b) adicion del articulo determinado en sintagmas
con nombre propio, ¢) adicién del articulo determinado en sintagmas con sustantivo

modificado y d) adicidn del articulo determinado en unidades fraseoldgicas.

a) La adicion del articulo determinado en sintagmas con sustantivos de referencia

genérica

Segun R. Lapesa (2000a: 444), el sustantivo comun que es C. D. puede usarse
sin actualizador en muchas circunstancias, por ejemplo, “cuando no designa
individuos o seres individuados, sino su categoria, clase, grupo, etc.”. Sin embargo, se
observan errores en la adicion del articulo determinado en SSNN que desempefian la
funcién del objeto directo en nuestro corpus, como en los siguientes ejemplos:

1. *Asi como cuando fuimos a excursidn, llevamos los bocadillo. (I11.28.)

2. *Podemos hacer los ejercicios o los deberes a conseguir los efectos de

aprender. (IIL.1.)

3. *Ademas, puedo ver las peliculas y escuchar las musicas. (111.24.)

El error de anteponer innecesariamente el articulo determinado se debe a un
mecanismo psicologico de los hablantes ya que, llevar bocadillos a la excursion,
hacer ejercicios, hacer deberes, ver peliculas y escuchar musica son actividades ya
consideradas existentes en la mente del hablante y, en consecuencia, las identifican
con el articulo. Al mismo tiempo, el alumno supone que el lector tiene la misma
experiencia que él o el mismo conocimiento, con lo que le considera capaz de inferir

la informacién o las entidades del discurso a las que alude. En casos como estos, los
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alumnos han ignorado las restricciones contextuales: hacen falta datos identificables o
informacion accesible para asegurar la referencia de las expresiones definidas.
Ademas, en espaiiol, los SSNN que denotan actividades estereotipadas o situaciones

. o . 1
concebidas comunes suelen ir sin determinante’’.

Por otro lado, los errores en la adicion del articulo en sintagmas nominales que
desempeiian la funcién de complemento directo del verbo muestran que tienen mucho
que ver con las clases Iéxicas a las que pertenecen los sustantivos, en este caso con los
sustantivos abstractos™ o los sustantivos no contablesS3, como se observa en los
ejemplos (4)-(6):

4. *En Espafia, esto era un parte de su vida, por ejemplo: por la noche siempre

fui al bar con los amigos para beber la cervesa o bailar. (I11.28.)

5. *A mi modo de ver, no se puede enfatizar la importancia de los examen

porque solo es un proceso de aprender, no es el destino de lograr la sabiduria.

(Iv.9)

6. *Si no tuviera la perseverancia, no podria insistir en aprender un lenguaje

extranjero bien. (IV.23.)

1 Véase M. Leonetti (1999b).

2 Segun la Real Academia Espafiola (1996: 186), “Los nombres abstractos se asimilan a los de
sustancia: mucho odio, poca vergiienza. Pero muchos nombres de sustancia y muchos abstractos
funcionan también como nombres contables o numerables: un edificio de ladrillo o de ladrillos”. Segin
S. Fernandez Ramirez (1986: 128), los nombres abstractos abarcan “los nombres verbales de accion, de
estados psiquicos, de cualidad, de categorias l6gicas, de ente y realidades complejas, etc.”. Ademas,
segun I. Bosque (1999: 7), los sustantivos abstractos son los nombres que aluden a conceptos que no se
perciben como objetos fisicos.

3 Segun I. Bosque (1999: 9), los sustantivos no contables son los nombres que categorizan las
entidades como materia, masa o sustancia y que sélo admiten cuantificadores indefinidos, mucho, no
admiten cuantificadores numerales (dos, tres,...) o multiplicativos (muchos). Sin embargo, si se aplican
cuantificadores cardinales a los sustantivos no contables, se obtendran interpretaciones discontinuas, lo
cual esta relacionado con el mecanismo de recategorizacion del sustantivo. Todavia existe problemas
en la distincion exacta entre sustantivos abstractos, nombres contables y nombres no contables. Es un

tema controvertido que no forma parte de nuestro estudio.
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No pretendemos clasificar estos errores a partir de una distincion estricta entre
las dos clases de sustantivos anteriores, dado que atin existe una polémica a la hora de
clasificar con exactitud a qué clase léxica pertenecen los sustantivos. Como bien ha
sefialado 1. Bosque (1999), existen limites en las clasificaciones y muchos sustantivos
son ambiguos con respecto a las clases 1éxicas. Ahora bien, segiin R. Lapesa (2000a:
444), los nombres que son o abstractos o no contables, suelen utilizarse sin
actualizador™®, salvo que la referencia del sustantivo esté determinada por la situacion
o el contexto. La diferencia entre los nombres continuos (no contables) y los
discontinuos (contables) y entre los abstractos y los concretos, ademas del hecho de
que hayan aparecido en el contexto anterior o no, o de que lleven consigo un
modificador o no, son factores que provocan cierta vacilacion en el uso del articulo.
Los sustantivos cerveza, sabiduria y perseverancia de los ejemplos (4)-(6), no estan
acompafados de ningin modificador ni se perciben como determinados en el contexto
o la situacién, con lo que la informacion acerca de ellos no nos sirve para situarlos en
el universo cognoscitivo. Asimismo, lo que nos indican los SSNN es la naturaleza del
fenomeno de beber cerveza, lograr sabiduria y tener perseverancia. Los errores
mencionados se producen, seguramente, por la estrategia de hipercorrecion del
articulo, que es utilizado innecesariamente sin tener en cuenta que en los casos (4)-(6)
los sustantivos cerveza, sabiduria y perseverancia no designan una entidad

determinada, sino propiedades o esencias, las cuales no llevan articulo.

Junto a lo anterior, destacan también los errores en la adicion del articulo
determinado en sintagmas con la palabra clase. Son errores producidos por la
generalizacion del concepto basado en que lo conocido se relaciona con lo definido,
que se construye por medio del articulo determinado, y que puede observarse en los
ejemplos (7)-(9):

7. *Habia una vez, descansé la clase. (I11.29.)

8. *Porque necesito ir al clase cada dia y tengo muchos curso, me siento un

> Véase también S. Fernandez Ramirez (1987). Segin este autor (1987: 161), “Los nombres de
sustancia susceptible de cantidad o grado y los nombres abstractos asimilados a ellos (§94) suelen

emplearse en singular sin articulo cuando se designa con ellos un grado o una cantidad indeterminada”.
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poco casada y nerviosa. (I11.23.)

9. *En aquel tiempo, nos gustaba mucho ir a la clase de literatura china. Porque

esta clase siempre llevaba atraccion para nosotros. (IV.26.)
El motivo por el que los alumnos cometen estos errores puede ser el mismo que
hemos mencionado para los ejemplos (1)-(3) de este apartado. Los estudiantes
identifican el referente clase como algo ya conocido o existente y emplean el articulo
determinado, sin considerar que, en realidad, no hay suficiente informacion relativa al
referente como para que el interlocutor sea capaz de identificarlo, como en el ejemplo
(7) Una vez, me dormi en clase, frente a Una vez, me dormi en la clase de Maria. Por
otra parte, las expresiones como ir a clase, salir de clase, dar clase, entrar en clase,
etc. denotan una actividad a la que hay que referirse con un sustantivo sin articulo,
frente a las que denotan un lugar concreto, con articulo, como ir a la clase. De este
modo, los ejemplos (8)-(9) son mas aceptables sin articulo: Necesito ir a clase cada
dia y tengo muchos cursos, y me siento un poco cansada y nerviosa, En aquel tiempo,
nos gustaba mucho ir a clase de literatura china, porque siempre nos llamaba la

atencion/nos atraia.

b) La adicion del articulo determinado en sintagmas con nombre propio:

El nombre propio, por su misma naturaleza, es capaz de hacer referencia a
individuos existentes sin el articulo como actualizador, salvo si estd acompafiado por
un adjetivo o sintagma adjetivo con intencion valorativa o si estd en plural’®. En el
corpus, los errores en la adicion del articulo determinado con nombre propio son
producidos, seguramente, por la influencia de la propia lengua meta, tal como se
muestra en los siguientes ejemplos:

1. *Una vez, mi familia iba al Taichung. (1.21.)

2. *Es decir, el Internet soluciona el problema de distancia leja. (I1.28.)

> Véase R. Lapesa (2000a: 437), “El nombre propio, actual y referido por su propia naturaleza a
individuos existentes, no necesita actualizador. No obstante, lo lleva cuando va acompaiiado por un
adjetivo o equivalente que lo especifiquen de modo que la referencia se limite a un aspecto, perspectiva,

cualidad o momento del ser designado”.
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3. *Iba a la BE]EfH con mis amigos para celebrar el acceso de la universidad
Chi-Yi. (IV.28.)
En chino, un SN con un nombre propio recibe interpretacion definida y aparece sin
ninguna marca determinativa™® y, sin embargo, en espafiol existe vacilacion en el uso
del articulo con hidrénimos y orénimos”’. Esto ultimo explica la produccién de
errores en los ejemplos (1)-(3). La adicién del articulo determinado aparece
curiosamente ante los toponimos chinos Taichung y FH{[ 75 y también ante el

acronimo del inglés Internet, que en sus lenguas respectivas no llevan determinante.

. , . . . . 58
c¢) La adicion del articulo determinado en sintagmas con sustantivos modificados™:

1. *Como mi padre trabaja en la oficina del turismo de la costa oriental en
Taiwan, asi cuando era libre, nos llevd a fuera para aumentar nos relaciones.
(11.27.)
2. *Pero, todavia gana muchos dineros cada afio porque tiene los comidas
buenos. (I11.21.)
3. *Y luego, llegan a un sitio y los soldados les separan a las casas diferentes.
(Iv.24.)
Errores como (1)-(3) muestran que la adicion del articulo determinado aparece en
sustantivos modificados bien por un complemento expresado por un sintagma
preposicional, o bien por un adjetivo. Con respecto al caso de (1), es un tipo de error
que se produce por generalizar construcciones como los alumnos de la universidad,

los carteles de la calle, la cama del dormitorio, etc. Sin embargo, la construccion

56 . . . . .
’ Los nombres propios en chino pueden ir con el numeral cardinal, pero son casos muy reducidos.

Véase L.-S. Hsu (1995: 60).

7 M. J. Fernandez Leborans (1999: 111-115) ha sefialado las posibilidades de introducir un nombre
propio con el articulo determinado.

% Este tipo de errores confirma los resultados del analisis de errores sobre el articulo realizado por
H.-C. Lu (1998). La autora ha hecho una prueba gramatical a 136 alumnos taiwaneses de espaiiol, de
distinto nivel, y ha confirmado que a los alumnos les resulta mas dificil el uso del articulo y cometen
mas errores cuando hay modificadores, nombres no contables en funcidon de objeto y nombres comunes

precedidos por negacion
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preposicional del caso (1) es diferente de éstas, dado que en aquélla existe una
relacion atributiva o clasificativa entre el predicado antepuesto oficina y el
complemento furismo introducido por de, con lo que no es posible el uso del articulo®’.
Los alumnos no tienen en cuenta que los sintagmas preposicionales de la costa
oriental en Taiwan modifican restrictiva y globalmente todo el sintagma oficina de
turismo, y s6lo es posible el uso del articulo que precede a toda la construccién®:

Como mi padre trabaja en la oficina de turismo de la costa oriental en Taiwan,

cuando estaba libre, nos llevaba fuera para estrechar nuestra relacion.

Por otro lado, los ejemplos (2) y (3) representan errores en la adicion del
articulo con sustantivos modificados por el adjetivo. V. Demonte (1991: 259)
concluye, a partir de los gramaticos tradicionales y algunos estructuralistas, que
“adjetivo es todo lo que puede ser modificador directo del nombre y la frontera se
dibuja entre la actualizacion —que se realiza por medio del articulo— y la
adjetivacion que llevan a cabo los restantes modificadores del nombre”. Sin embargo,
los ejemplos (2) y (3) manifiestan que los alumnos tienden a asociar la adjetivacion
con la actualizacion realizada por el articulo determinado, con lo que anteponen
innecesariamente el articulo a los sustantivos considerados ya determinados por los
adjetivos. No se dan cuenta de que, aunque los sustantivos comida y casa llevan
consigo un adjetivo, éste no precisa el limite extensivo de los objetos mencionados y
no impone el uso del articulo. Asimismo, los referentes no estan determinados ni antes
ni después en el contexto, y resulta imposible legitimar sus referencias con el uso del
articulo. Por todo lo dicho, las oraciones correctas deberian ser: Sin embargo, cada
aio gana mucho dinero porque tiene buena comida y Luego, llegaron a un sitio y los

soldados los separaron en casas diferentes.

** B. Laca (1999: 913) apunta que cuando un sustantivo esta introducido por preposicion y va sin el
articulo, pierde su caracter de argumento, pero “incorpora su significacion a la del nucleo como un
rasgo subclasificador o tipificador”. Ademas, en este caso, el sintagma de + sustantivo sin articulo
manifiesta una relacion analdgica a las lecturas calificativas de los adjetivos relacionales.

% Véanse G. Rigau (1999: 344-346) y A. Sufier Gratacos (1999: 550-553).
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d) La adicion del articulo determinado en unidades fraseologicas

La ausencia o la presencia del articulo estan caracterizadas por restricciones
mas o menos idiosincrasicas, es decir, que el uso o no del articulo determinado esta
absolutamente fijado en las unidades Iéxicas particulares o en expresiones
idiomaticas®'. De esta forma, se observa la adicion erronea del articulo determinado
en las locuciones de los ejemplos (1)-(3):

1. *Al veces, recuerdo las palabras pero no lo aprendo. (I11.6.)

2. *En la realidad, los profesores no les gustaria suspender a los alumnos pero,

para obligar a los perezosos y por otro lado, quieren saber como es el resultado

de aprendiz para ver si los profes tienen que cambiar el modo de ensefianza o

no. (IV.9.)

3. *Al menudo le llamaba por la noche. (IV.26.)

Los errores son consecuencia de emplear la hipercorreccion ante las locuciones a
veces, en realidad y a menudo, que se forman sin articulo. Cabe decir que la no
existencia del articulo en la lengua materna y la experiencia de cometer errores al
omitirlo, hacen que los alumnos lo antepongan superfluamente a los sustantivos de las

locuciones o expresiones fijas.

6.3.2.2.2. La adicion del articulo indeterminado

Los errores de adicion del articulo indeterminado representan un ndimero
inferior a los errores por adicion del articulo determinado®. Esto, posiblemente, se
deba a que en chino existe el numeral yi — (uno), que ayuda a los alumnos a
asimilar las reglas del articulo indeterminado en espafiol y a reducir la posibilidad de
cometer errores. Sin embargo, persiste la paradoja de que los errores, tanto en la
omisién como en la adicion del articulo indeterminado, se deben justamente a la

interferencia de la lengua materna o, mejor dicho, a la transferencia directa de la

61 Véase B. Laca (1999: 918-925).
62 La misma relacion se da en el caso de la omision del articulo: los alumnos comenten més errores por

omitir el articulo determinado que por omitir el indeterminado.
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lengua china. En cuanto a los errores en la adicion del articulo indeterminado, estos se
producen, generalmente, porque la lengua china permite un SN introducido por el
numeral yT — (uno) o por yi-shie —%:% (unos, algo, una cantidad de, etc.),

mientras que la lengua espafiola no.

En el corpus, se observa, primero, la propensién a utilizar el articulo
indeterminado cuando éste funciona como el equivalente de yi — (uno) en la lengua
materna de los alumnos, como se muestra en los ejemplos (1)-(3):

1. * Me llamo Juan, soy un estudiante. Tengo un hermano y una hermana,

somos cuatro personas en mi familia. (I11.24.)

2. * Pero es una pena que el tuve una novia. (I11.30.)

3. * Porque los padres siempre los peden a sus hijos que estudian mucho y no

jugan mucho para sacar una buena nota. (IIL.9.)

En cuanto al caso (1), se explica porque los alumnos establecen una equivalencia
errbnea entre el numeral y7 — (uno) maés el clasificador nominal chinos® vy el
articulo indeterminado espafiol, por lo que tienden a anteponer el articulo
indeterminado a cualquier sustantivo al ser posible la traduccion a su lengua materna.
No se han fijado en que, en este caso, la estructura sintactica espafiola no permite el
uso del articulo. Segiin R. Lapesa (2000a: 442), el sustantivo comun, cuando
desempefia la funcion de predicado, puede tener valores distintos, bien el de
clasificador (sin actualizador), o bien el de identificador (con actualizador). El
primero se da cuando el predicado se configura como entidad ideal, como clase, por
ejemplo, esto es asunto mio, mientras que en el segundo el predicado designa una

persona o cosa dada. De este modo, no es aceptable la presencia del articulo

5 En chino, hay autores que consideran que £ es clasificador nominal, y cuando va con el numeral
yI — (uno) indica la pluralidad de éste. Sin embargo, L.-S. Hsu (1995) clasifica yi-shi¢ —%& como
adjetivo indefinido.

% En chino, generalmente, cuando el numeral cuantifica al sustantivo tiene que aparecer junto con el
clasificador nominal y, ademas, dependiendo del sustantivo al que cuantifique cambia el tipo de

clasificador. Véase la nota 23 del capitulo V.
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indeterminado en el ejemplo (1)*°, ya que, seglin el contexto, se trata de describir una
profesion, estudiante, como una propiedad que se asigna al sujeto, Juan, es decir, el
sustantivo estudiante realiza una predicacion nominal de tipo clasificador, sin
articulo®. Con respecto al error en el ejemplo (2), fener novia puede considerarse
como una situacion estereotipada para cuya explicacidon resulta anomalo intercalar el
articulo indeterminado®’. Por otro lado, segun indica el contexto, tampoco es
aceptable singularizar el sustantivo nota del caso (3), ya que, no se trata de una nota
dada. La oracion correcta seria Los padres siempre les piden a sus hijos que estudien

mucho y que no jueguen mucho para sacar buenas notas.

Por otra parte, M. Leonetti (1999a: 841) aclara que “La existencia de una forma
plural del articulo indefinido (unos/unas) es una de las peculiaridades del paradigma
de los indefinidos en espafiol y en las lenguas iberorromanicas. [...] El significado
cuantitativo expresado por unos es semejante al del indefinido a/gunos, por un lado, y
compite también con el del nombre escueto en plural, por otro”. B. Laca (1996: 242)
apunta que los plurales escuetos en espafiol tienen cuatro caracteristicas semanticas
fundamentales: ser plurales anuméricos, genéricos, no delimitados y no inclusivos®®.

Segun esta autora (1996: 248), los primeros tres caracteres de los plurales escuetos los

diferencian claramente de los plurales indefinidos introducidos por algunos / varios /

% No hay que descartar la posibilidad de buscar la causa de este error en la transferencia de la L3, en
este caso el inglés. Los estudiantes estan familiarizados con expresiones como / am a student y por eso
se puede generar también el uso innecesario del articulo indeterminado.

8 Véase 1. Bosque (1996: 57).

57 En este caso, se podria aplicar la explicacién de 1. Bosque (1996: 41) para los sintagmas nominales
singulares sin determinante en expresiones estereotipadas, como la oracion /levaba sombrero o tener
esposa, los cuales son delimitativos y no genéricos, “en el sentido de que «hacen referencia no
mentadora a un objeto» que forma parte de una predicacion en la que se pone de manifiesto su propia
unicidad”. Ademas, segiin J. A. Porto Dapena (1986: 90), el sustantivo novia en tener novia es, en
realidad, un sustantivo sin actualizar y no alude a ninguna realidad especifica.

6% Una explicacién mas detallada sobre estas cuatro caracteristicas de los plurales escuetos es ofrecida

por B. Laca (1996: 242-251).
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unos ®, mientras que la propiedad de no-inclusividad los acercan. Hablando
exclusivamente del valor genérico, los plurales escuetos permiten que las oraciones
adquieran una interpretacion genérica cuando no se refieren a instancias u ocurrencias
particulares de estados de cosas o cuando no se refieren a individuos particulares o a
grupos de individuos particulares’’, mientras que la interpretacién genérica con
articulo indeterminado plural unos es imposible’'. La incompatibilidad entre el plural
escueto y el uso del articulo indeterminado plural unos con el caracter genérico que
acabamos de mencionar, se observa en los siguientes ejemplos:

4. *Después, compré unas ropas. (I11.24.)

5. *Pero me parece que todavia hay muchas maneras que pueden hacer. Por

ejemplo: hacer proyectos hacer unas preguntas o discutir con los compaifieros.

(II1.10.)

6. *Cuando los estudiantes hacian unos casos erroneos, didles reprensiones y

castigos. (IV.21.)
Los ejemplos (4)-(6) muestran que los alumnos utilizan innecesariamente los
sustantivos con el articulo indeterminado wnos en lugar de utilizar los plurales
escuetos en contextos genéricos. En el ejemplo (4) se pone de manifiesto la
imposibilidad de utilizar el articulo indeterminado en plural con el sustantivo para
adquirir el valor genérico, especialmente, cuando ya se trata de un sustantivo singular

3

ros 2 . ~ r <7
genérico’” 'y continuo’>, como es ropa. En espafiol sélo es esperable la agrupacion de

% Veamos los ejemplos tomados de la misma autora: 1. Me pasé la tarde afilando unas tijeras vs. Me
pasé tarde afilando tijeras. 2. Escribio {unas/varias/tres} cartas en dos horas/*durante tres horas vs.
Escribio cartas [*en dos horas/durante horas]. 3. Pedro fuma puros vs. # Pedro fuma
{unos/algunos/varios} puros. El signo # significa que existe anomalia en la oracion 3. para adquirir una
interpretacion genérica.

" Véase B. Laca (1996: 246). Recuérdese lo que hemos mencionado: los plurales escuetos adquieren
la interpretacion genérica de tipo parti-genérica (so6lo hacen referencia a parte de los representantes de
la clase), diferente de la interpretacion genérica de tipo toto-genérica de los plurales definidos (hacen
referencia a la totalidad de los representantes de la clase). Véanse las notas 45, 46, 47 del capitulo IV.

' Véase G. Rigau (1999: 327).

™ Segiin la Real Academia (1996: 187), “El sistema gramatical del niimero queda aqui modificado en

el sentido de que singular y plural son términos equivalentes”.
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los sustantivos genéricos en singular con los cuantitativos mucho, poco, bastante,

74 , . . .
, pero no con el articulo indeterminado en plural unos. Este error es de tipo

mas
interlingual, ya que, en la lengua materna, se permite que el sustantivo #KfIl; (ropa)
aparezca introducido con yi-shie —%5 (unos). Es por esta razon por la que cometen
errores de adicion de unos ante los sustantivos no contables genéricos. Sin embargo,
se observa que los alumnos también utilizan el articulo umos para introducir
sustantivos discontinuos en plural, como sucede en los ejemplos (5) y (6). De nuevo,
esto puede ser debido al uso aceptable de yi-shie —15 (unos) con los sustantivos de
sentido genérico en la lengua materna, que da lugar al uso anomalo del articulo

indeterminado en plural, que tiene interpretacion especifica, en un contexto

considerado genérico.

6.3.2.3. La eleccion erronea

Los errores en la eleccion del articulo, a tenor del analisis de nuestro corpus, no
se limitan sélo a la eleccion errdnea entre el articulo determinado y el indeterminado,
sino que se extienden a otros determinantes, es decir, que se produce una eleccion
erronea entre el articulo determinado o el indeterminado y otros determinantes de los
sustantivos (adjetivos posesivos, adjetivos demostrativos y adjetivos indefinidos). Asi,

los errores en la eleccion se pueden clasificar de la siguiente forma:

1. El articulo determinado vs. otros determinantes’: a) *Cuando llegué la

semdforo, no podia stop y paso. (11.29)

7 Para E. Alarcos (1994: 279), en funcion de los rasgos Iéxicos, se puede diferenciar entre nombres

continuos y nombres discontinuos. Los llamados nombres genéricos y abstractos son clasificados como

nombres continuos.

™ Véase S. Fernandez Ramirez (1987: 130).

” Mencionamos los errores que no se cometen sobre el articulo en si, sino sobre otros determinantes
(posesivo, indefinido, demostrativo) que deben ser sustituidos por el articulo, porque estos errores nos

muestran el desconocimiento del uso del articulo por los alumnos.
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b) *Después la profesora me echo la culpa y me castigo que pego este papel
a mi espalda todo el dia. (1V.30.)
2. El articulo indeterminado vs. otros determinantes: *Este verano fui a Esparia

vy encontro unos problemas. (111.2.)

Los errores en la eleccion erronea clasificados bajo el titulo “El articulo
determinado vs. otros determinantes”, por un lado, son aquellos en los que el articulo
determinado debe ser sustituido por otro determinante: el articulo indeterminado, el
indefinido, etc., como sucede en el ejemplo 1. a), en el cual se debe utilizar el articulo
indeterminado en lugar del articulo determinado. Asi, la oracién correcta seria:
Cuando llegué a un semaforo, no podia parar y pasé. Por otro lado, el determinante
(el adjetivo demostrativo o el adjetivo posesivo) debe ser reemplazado por el articulo
determinado, como se muestra en la oracion 1. b), la cual debe reproducirse como
Despueés, la profesora me echo la culpa y me castigo a que llevara el papel pegado en

la espalda todo el dia.

Los errores que se clasifican bajo el titulo “El articulo indeterminado vs. otros
determinantes” son errores en los que el articulo indeterminado debe ser sustituido por
un articulo determinado o por un indefinido, como en la oracién mencionada, en la
cual debe aparecer el indefinido algunos en lugar de unos: Este verano fui a Esparia y

me encontré con algunos problemas.

La distribucién de errores en la eleccion errdnea entre el articulo determinado y
otros determinantes y entre el articulo indeterminado y otros determinantes se

representa en los siguientes graficos 24-27:

Eleccion Nivel I | Nivel I | Nivel IlII | Nivel IV | Total

erronea

Art. Det. 15 21 21 43 100

Art. Ind. 11 5 6 10 32

Total 26 26 27 53 132
Grafico 24
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Como se pudo comprobar en los graficos 13-15, en el corpus, el numero de
veces en que se da una eleccion erronea entre los articulos y otros determinantes es de
132, es decir, alcanza un 18.78% del total de errores en el significado y representa un
6.70% de la produccion global de los articulos. De estos 132 errores, el total de
elecciones errdneas entre el articulo determinado y otros determinantes es de 100
(76.76%), frente a los 32 casos (24.24%) en los que el articulo indeterminado se ha
sustituido por otros determinantes. Esta diferencia de cifras nos indica que los
alumnos tienen mas dificultad en el uso del articulo determinado, al igual que sucede
con los casos erroneos de adicion y de omision. Por otro lado, segtn la distribucion de
errores por niveles, el nivel que marca la cifra mas alta, en el conjunto de los dos tipos
(articulo determinado vs. otros determinantes y articulo indeterminado vs. otros
determinantes), es el IV (53 casos), seguido del III (27 casos), del I (26 casos) y del I
(26 casos). Sin embargo, tomando en consideracidn el uso total de articulos en cada
nivel, observamos que los alumnos del nivel II son los que cometen mas errores en la
eleccion, ya que afecta al 7.45% de los articulos utilizados, seguido del nivel IV,
7.22%, del nivel I, 7.14%, y del nivel III, 5.16%. En este sentido, no parece existir
una evolucion positiva de los alumnos (7.14% - 7.45% - 5.16% -7.22%), ya que el
porcentaje de errores, aunque baja en el paso del nivel II al nivel III, vuelve a subir en
el ultimo nivel. Estos porcentajes indican una irregularidad y una inestabilidad en la
eleccion correcta de los articulos (véase el grafico 27). Tras estos comentarios
cuantitativos sobre los errores en la eleccion de los articulos, presentamos su analisis

cualitativo para detectar por qué se cometen estos errores a lo largo del aprendizaje.

6.3.2.3.1. El articulo determinado vs. otros determinantes

En el corpus, los errores en la eleccion del articulo determinado se centran en
los siguientes casos: a) el articulo determinado en lugar del articulo indeterminado, b)
el articulo determinado en lugar del demostrativo, ¢) el articulo determinado en lugar
del posesivo d) el demostrativo en lugar del articulo determinado y d) el posesivo en

lugar del articulo determinado.
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a) El articulo determinado en lugar del articulo indeterminado

El uso del articulo determinado e indeterminado confluye en los contextos
genéricos en los que el sustantivo con el articulo forman un SN que hace referencia a
la totalidad de los individuos de la clase o a un elemento como representante de los
elementos de dicha clase. Sin embargo, ante esta concurrencia no siempre es
indiferente la eleccion entre el articulo determinado e indeterminado’®. Ademas,
aunque hay excepciones, estos determinantes difieren en casos en los que el articulo
determinado puede realizar una determinacion identificadora que hace que el SN e/ +
sustantivo equivalga a un nombre propio, mientras que el articulo indeterminado
realiza una actualizacion no identificadora, sino clasificadora’’. Esta diferencia
funcional, que implica la distribucién entre uno y otro, no parece obvia para los
alumnos chinos, ya que en el corpus hemos encontrado errores de eleccion entre estos
dos determinantes, y en la mayoria de los casos hallados se observa la sustitucion del
articulo indeterminado por el articulo determinado. Ahora bien, el uso del articulo
determinado en lugar del indeterminado se revela, generalmente, en dos
circunstancias: en oraciones cuyo tiempo verbal es pasado, como se observa en los
ejemplos (1)-(3), y en SSNN que llevan un adyacente, ya sea un complemento del
nombre, un adjetivo o una oracion relativa, como sucede en los ejemplos (4)-(6):

1. * Me gustan los animales. Es imposible vi el monkey conduji el coche

pequefio. (1.26.)

2. *En Ken-Din alquilamos los motores y buscamos el trayecto en el libro del

viaje para empezar nuestra primera aventura. (I11.26.)

3. *Nuestros vecinos quisieron sacar la radio para saber qué pasé en otras zonas

y la escuchamos con mucha atencioén. (IV.27.)

Segiin J. L. Iturrioz Leza (1996: 361), “Hay diferentes tipo de generalizacion como la
efectiva-distributiva, la tipificante, le ejemplificante y la clasificativa, donde los articulos son uno de
los factores diferenciadores. La oposicion entre los articulos no se suspende en los enunciados
genéricos, sino que contribuye al establecimiento de diferentes tipos de genericidad”. Véase también el

apartado 4.2.2.3. titulado “El valor generalizador” del capitulo IV.
77 Véase F. J. Satorre Grau (2000: 282).
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4. *Me parece que el examen solo es la manera de saber como lo que hemos
aprendido, pero no es la unica. (III.1.)
5. *Cuando comprd unas cosas en el supermercado. Nunca he mirado la
situacion que mucha gente se apresuraron a comprar como unos refugiados.
(Iv.22)
6. * Pero, en aquel momento, sdlo me senti que ella fuera una chica un poco
rara, después de contestar sus preguntas y no continu¢ a hablar consigo. Eso
me dio la impresion profunda. (IV.25.)
Segun E. Coseriu (1955-56: 40), entre las frases busco a un médico y busco al médico
no existe una oposicion en el grado de la determinacion, sino que “se da entre un
“individuado para el hablante solamente” y el “individuado tanto para el hablante

9999

como para el oyente””. En los ejemplos (1)-(3) se observa la tendencia al uso del
articulo determinado por el indeterminado cuando el hablante menciona un objeto o
una informacion ya conocidos por €l, pero que no son conocidos o identificables para
el oyente. Es imposible que aparezcan SSNN con articulos determinados en las
oraciones (1)-(3) sin que los sustantivos estén previamente presentados dentro de las
presuposiciones de la unicidad. Sélo resultan interpretables cuando los sustantivos
hacen referencia a una entidad especifica’® con articulo indeterminado, como: Me
gustan los animales. Fue increible que viera un mono conduciendo un coche pequerio;
En Ken-Din alquilamos motos y buscamos un trayecto en una guia para empezar
nuestra primera aventura; Nuestros vecinos quisieron sacar una radio para saber
qué paso en otras zonas y la escuchamos con mucha atencion. Los errores como éstos,
en los que no se utiliza un SN indefinido sino uno definido para obtener una lectura
especifica, se deben a la generalizacion del valor de lo consabido y lo determinado del

articulo determinado, sin tener en cuenta que, en realidad, el articulo indeterminado

con el sustantivo es capaz de hacer referencia a un objeto determinado del conjunto de

" Segun M. Leonetti (1999a: 858), “en realidad, lo decisivo para una caracterizacién de la
especificidad que aspire a ser valida desde el punto de vista lingiiistico no es el conocimiento o la
capacidad para identificar objetos (es decir, no es el estado mental interno del hablante), sino la
intencién del hablante de comunicar y hacer manifiesto que pretende referirse a una entidad

determinada”.
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elementos de la misma clase si el hablante conoce perfectamente la identidad del

referente y pretende comunicarlo.

Por otro lado, la asociacion de la funcion de los modificadores con la del
articulo determinado no sélo lleva a los alumnos a cometer errores en la adicion de
¢ste, como se muestra en el apartado 6.3.2.2.1., sino también a preferir el articulo
determinado para introducir sustantivos que estan completados por modificadores en
posicion postnominal, como un adjetivo, una oracion de relativo, un complemento
preposicional, una aposicion, etc., que es lo que sucede en los ejemplos (4)-(6). En
estos casos, los modificadores, o bien los especificadores en el sentido de E. Coseriu
(1955-1956)", no aportan a los SSNN informacion que sirva para delimitar su
referencia de forma univoca hacia una entidad denotada por el sustantivo, sino que
solo restringen las posibilidades referenciales del sustantivo afiadiendo una nota.
Ademas de lo sefialado por E. Coseriu, que sirve para explicar a errores como (4)-(6),
con respecto al ejemplo (4), la oracidon adversativa pero no es la unica da a entender
que los examenes no son la unica manera de saber como aprenden los alumnos. Asi,
el atributo debe ser un SN, introducido por el articulo indeterminado, que se predica
del sujeto los exdmenes como una manera dentro del conjunto de las maneras de saber
cémo es el aprendizaje de los alumnos, y, ademds, en este caso no se descarta la
posible existencia de otras formas. La oracidn deberia ser Me parece que los
examenes solo son una manera de saber como hemos aprendido, pero no es la unica.
Con respecto al ejemplo (5), el hecho de que el articulo indeterminado disponga de la
funcion presentativa y de que sea capaz de introducir un referente nuevo o un

referente que no se ha mencionado previamente en el discurso, asi mismo el hecho de

" En este sentido, E. Coseriu (1955-56: 43) ha apuntado que los complementos del sustantivo
constituidos por palabras dotadas de significado categorial y 1éxico como los adjetivos, frases adjetivas,
nombres en aposicion, etc. pertenecen a los llamados delimitadores. E. Coseriu divide los delimitadores
en explicadores, especializadores y especificializadores. Segun él, los explicadores “destacan y
acentiian una caracteristica inherente de lo nombrado o denotado”, los especializadores “precisan los
limites extensivos o intensivos dentro de los cuales se considera lo determinado, desde un punto de
vista interno” y los especificadores “restringen las posibilidades referenciales de un signo, afiadiéndole

notas no inherentes a su significado”.
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que la negacion favorezca la interpretacion inespecifica en los SSNN®*, nos lleva a
considerar que el uso del articulo determinado en /a situacion como antecedente de la
oracion relativa es incorrecto. Asi, la oracidon correcta resultante seria: Cuando
compreé las cosas en el supermercado, nunca antes habia visto una situacion en la que
mucha gente se apresuraba a comprar como si fueran refugiados. Los alumnos
tienden a utilizar el articulo determinado para introducir un SN acompafiado de una
oracion relativa, como sucede en el ejemplo (5), lo cual es debido a que, la oracion
relativa en espafiol funciona como las proposiciones adjetivas chinas con de [} que
puede imponer rasgos definidos al SN®'. En cuanto al ejemplo (6), Gltimo de este
grupo, el adjetivo no contribuye a que la identificacion del referente impresion
cumpla la presuposicion de unicidad y, por otro lado, existe una interdependencia

entre el articulo indeterminado y el adjetivo™.

b) El articulo determinado en lugar del demostrativo

Tanto el articulo determinado como el demostrativo pueden mostrar
propiedades anaféricas **, es decir, pueden hacer referencia a algo que sea
identificable bien porque es conocido por los interlocutores o estd mencionado

184

previamente, o bien porque esta actualizado mediante el entorno fisico o mental™". Sin

embargo, solo el demostrativo es capaz de construir expresiones referenciales

% Como hemos mencionado en el capitulo IV siguiendo a M. Leonetti (1999a), los elementos modales,
la negacion y los predicados intensionales son factores que pueden producir interpretaciones
inespecificas en los SSNN.

81 Véase la nota 48 del capitulo V.

82 Véase M. Leonetti (1999a: 849). Se observa la interdependencia entre el articulo indeterminado y el
adjetivo en los ejemplos tomados de este autor: Se despidio con {*una amabilidad / una amabilidad
inesperada}; Hacia {*un frio / un frio intenso)}.

%3 Pero teniendo en cuenta lo apuntado por S. Ferniandez Ramirez (1987: 103): “el articulo realiza un
especial sefialamiento anaférico, cuando funciona como término primario, en el que apenas concurren
los pronombres de la serie demostrativa”.

 Véase M*. A. Alvarez Martinez (1989: 119).

209



deicticas®, salvo en los casos en los que el articulo determinado, bajo la condicion de
unicidad, pueda ejercer su uso deictico®™. Segtn J. Garrido (1996: 292-293), el
articulo definido, frente al demostrativo, contiene una informacion deictica minima:
solo incluye cierta relacion locativa, sin detallarla en proximidad o lejania. Aunque
existen casos en los que, al parecer, apenas hay diferencias apreciables entre la
funcién del articulo determinado y la del demostrativo®’, en el corpus se observan
errores donde no se permite esa alternancia, como sucede en los ejemplos (1)-(3):
1. *Me emocionaron mucho por los salvamientos de los paises aborados. Pero
senti antipatia hacia actitud de China Continental. Es que el portavoz declard
que los paises no podrian ayudar a Taiwan sin el permiso de su gobierno para
aclara que Taiwan so6lo es una parte de China. (I11.23.)
2. *Excepto de ir a clase, siempre viajamos a otro sitio. Los paisaje de los sitios
varios eran diferente. (I11.28.)
3. * Hasta ahora, solamente se oye sobre el terremoto, aparece la cara
asustadora. jQué horrorosa que es la experiencia! (IV.22)
Los errores como (1)-(3) se producen, seguramente, por la hipercorrecciéon o
generalizacion del uso anaforico del articulo sin tener en cuenta ciertas restricciones.

En los ejemplos (1)-(2) sélo es aceptable el uso del demostrativo para referirse

% Segtin L. J. Eguren (1999: 932), “La deixis es un tipo de vinculo referencial entre ciertas unidades o
expresiones lingiiisticas y aquello que representan en el mundo o en el universo del discurso, por medio
del cual se identifican ‘individuos’ en relacidon con las variables basicas de todo acto comunicativo: el
hablante, el interlocutor (o los interlocutores) y el momento y el lugar en que se emite un enunciado”.

% Véase M. Leonetti (1999a: 797). Este autor ha sefialado que el uso deictico no es exclusivo del
demostrativo, sino que en ciertos casos es posible el uso deictico del articulo, como en el ejemplo: ;Me
pasa el mando a distancia? Tanto el articulo como el demostrativo pueden introducir un objeto nuevo
en la situacion del habla, acompafiado, por ejemplo, con un gesto o un sefialamiento.

¥7 Segtin S. Fernandez Ramirez (1987: 103), cuando el articulo determinado funciona como término
secundario puede alternarse, en muchos casos, con los demostrativos sin apreciables diferencias en el
funcionamiento sintactico o en el sefialamiento deictico. Sin embargo, M?. A. Alvarez Martinez (1989:
120) apunta que el articulo puede ser sustituido por el demostrativo con cierto cambio de significado en

cualquier contexto, mientras que el proceso inverso se ve mas restringido, por lo que el demostrativo

no puede conmutarse por el articulo en todos los contextos.
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anaforicamente a las ideas que el escritor mismo acababa de mencionar®, ya que el
uso del articulo en /os paises (en la oracion 1) y los sitios (en la oracioén 2) hace que
¢stos adquieran la interpretacion genérica, es decir, que hagan referencia a todos los
paises y todos los sitios. En ambos casos, no se hace manifiesto lo que debe ser
aludido: esos paises y esos sitios especificos o concretos. Estas oraciones serian mas
correctas asi: Me emociono mucho la ayuda de los paises cercanos, pero senti
antipatia hacia la actitud de China Continental. Es que el portavoz declaro que esos
paises no podrian ayudar a Taiwan sin el permiso de su gobierno para aclarar que
Taiwan es parte de China; Ademds de ir a clase, siempre viajamos por otros sitios. El
paisaje de esos sitios era diferente. Ahora bien, en cuanto al ejemplo (3), es un error
que refleja lo que hemos mencionado anteriormente sobre el no uso del articulo para
indicar un tiempo lejano, funcion que si cumple el demostrativo. Esta oracion seria
mas adecuada de la siguiente forma: Hasta ahora, siempre que se oye algo sobre el

terremoto, se pone una cara de susto. [ Qué horrorosa que es esa experiencia!

¢) El articulo determinado en lugar del posesivo

1. *Ese dia fue el primer dia de la vida del universidad. (I.25.)
2. *A fin de perfeccionar la capacidad de la audicidn, escucho la radio, las
cintas que me interesa mas. (IV.23.)
3. *Un dia, cuando estuvimos en la clase de inglés, se sent6 al lado de mi, yo
no conoci a ella, so6lo sabia que ella era las estudiantes transformadoras.
(IvV.25)
En el corpus, los errores del articulo determinando en lugar del posesivo son de dos
tipos: unos se dan en las expresiones de pertenencia, como sucede en los ejemplos (1)
y (2), y otros cuando se expresa la posesion a través de la preposicion genitiva en
lugar del posesivo antepuesto al sustantivo, como sucede en el ejemplo (3). Con

respecto al primer tipo de errores debe ser el posesivo el que introduzca la relacion de

% Seglin A. Bello (2000: 99), “como siempre que se escribe, se habla en realidad con el lector, ese, eso,
aluden entonces a las ideas que el escritor mismo acaba de comunicarle”. Véase su ejemplo, La Europa

estd en paz...Pero quién sabe cudnto durard esta paz o esa paz.
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posesion entre el objeto poseido y el poseedor, dado que, a partir del contexto, se
entiende que el sustantivo vida del primer ejemplo y el sustantivo capacidad auditiva
del segundo solo pertenecen a un Unico o especifico poseedor, cuyo referente es
obligatoriamente indicado o identificado por el posesivo™: Ese dia fue el primer dia
de mi vida en la universidad; A fin de perfeccionar mi capacidad de audicion,
escucho la radio o las cintas que mads me interesan. Este tipo de errores puede ser
producido, por un lado, por la hipercorreccién derivada de cometer errores en la
omision del articulo, que lleva a los aprendices a insistir en actualizar los sustantivos
siempre con articulo, y, por otro, por la hipercorreccion de los errores cometidos en la
utilizacion del adjetivo posesivo en lugar del articulo, de los cuales hablaremos mas

adelante.

En cuanto al segundo tipo de errores en el uso del articulo determinado en lugar
del posesivo, existe en espafiol, para remediar el sincretismo de construcciones como
su libro (el libro de él o el libro de ella), 1a construccion preposicional: sustantivo +
de + pronombre (complemento identificador), que funciona para indicar el género del
poseedor y/o el nimero’, por ejemplo: el libro de él. Ademas, las construcciones
como el coche de Maria pueden corresponder al caso genitivo su coche. Estos casos
inducen a los alumnos a pensar que cualquier segmento correspondiente a la
estructura sintagma nominal (sustantivo) + de + pronombre personal asi como el
contenido que transmite son iguales a la construccion adjetivo posesivo + sustantivo.
Los aprendices ignoran que, en estos casos, solo se permite el pronombre de tercera

persona, y que, como se ha mencionado, existe una serie de construcciones que no

% En este sentido, M*. A. Alvarez Martinez (1989: 153) sefiala los usos equivalentes entre el articulo y
el posesivo en los ejemplos: Lo convocard tu jefe = Lo convocara el jefe = Lo convocard Fernando,
pero indica que no en todos los contextos el articulo puede sustituir al posesivo siendo el uso de éste
mas restringido. Por ello, se diferencian estos dos ejemplos: Han traido los cuadros;, Han traido tus
cuadros. Afirma la autora que “Se diferencian asimismo en que pertenecen a paradigmas distintos, ya
que uno es un signo morfoldgico y el otro un adjetivo determinativo”.

% Segun M. Carme Picallo y G. Rigau (1999: 979), “La concordancia formal entre el posesivo y el
nicleo nominal es causa de que no exista concordancia morfoldgica entre el posesivo de tercera

persona y su referente”.

212



cumple esa generalizacién de las relaciones semanticas correspondientes, e incluso
que se puede producir la agramaticalidad en la oracidon. Asi, por analogia, se producen
errores como * al lado de mi = a mi lado, pues no hay equivalencia entre la
construccidon con el SN con articulo + la preposicion de + el pronombre personal y el
posesivo. En consecuencia, la causa de estos errores quiza pueda encontrarse en la
interferencia intralingual por la aplicacion parcial o incorrecta de las reglas aprendidas

de la L2.

d) El demostrativo en lugar del articulo determinado

Al contrario de los errores en el articulo determinado en lugar del demostrativo
que mencionamos en la parte b) de este apartado, se observan también errores
causados por una generalizacion de la deixis expresada por el demostrativo, como en
los casos (1)-(3):

1. *Me parece estudia esta feliz y muy interesante. No necesita examenes para

conocer que estudiantes entienden estos libros. (1.2.)

2. *Leo los libros que son escrido por “/KK.[,7, etc. Este tiempo libre es

bastante agradable. (I1.23.)

3. *-;Sabes quién es el primer nombre del examen en esta clase? Me pregunto.

(Iv.25)

Puede que los alumnos chinos, por carecer de articulo en su lengua materna, se
inclinen, en ciertas ocasiones, a sustituirlo por el demostrativo’’. En el caso (1), los
alumnos descuidan las restricciones anafdricas de los propios demostrativos, que se
aplican siempre a sustantivos previamente mencionados (excepto si existe una
referencia catafdrica). Sin embargo, en el contexto, no hemos visto, ni antes ni
después, nada que pueda ser la referencia de estos libros. Es decir, no existe una
interpretacidon anaforica, sino que se requiere que el sustantivo /ibros sea actualizado

por el articulo en vez de por el demostrativo. De esta manera, la oracion deberia ser:

' H.-C. Lu (1998) también ha sealado que los pronombres demostrativos sustituyen al articulo en

ciertos casos de traduccion al chino.
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Me parece que estudiar es una cosa feliz e interesante. No se necesitan los examenes
para conocer que los estudiantes entienden los libros. En cuanto al caso (2), donde
tiempo del sintagma tiempo libre se comporta como nombre propio cuyo referente es
invariable, resulta innecesario el uso del demostrativo para dirigir al lector hacia un
referente delimitado. En (3), se afiade un significado de indicacion de cercania mental
que es superfluo. Ademads, segin el contexto, resulta redundante la mencion
discriminativa del demostrativo®”, ya que el sustantivo clase se identifica como tnico
en situacion del discurso. La frase correcta seria: ;jSabes quién es el primero de la

clase?, me pregunto.

e) El posesivo en lugar del articulo determinado

En ciertas construcciones del espafiol, se observa la preferencia por el uso del
articulo determinado en lugar del posesivo, por ejemplo, en construcciones donde
aparece el pronombre clitico o en contextos en los que la relacidon posesiva se expresa
por otros elementos ademas del posesivo’>. Asimismo, sefiala S. Fernandez Ramirez
(1987: 169) “Con los nombres que designan partes de cuerpo humano, actos y
facultades psiquicas, determinados actos psicofisicos expresivos e intencionales (voz,
gesto, mirada, risa, llanto, etc.), prendas de vestir o de adorno y utensilios habituales y
comunes del hombre, también con los sustantivos que designan partes de objetos
inanimados, se produce en espafiol un uso alternado de articulo y posesivo, algunas
veces con predominio del uno sobre el otro”. Segun este autor (1987: 170), predomina

el uso del posesivo cuando los nombres que designan partes del cuerpo desempefian la

%2 Segun S. Fernandez Ramirez (1987: 105), “Con referencia a los objetos presentes a nuestros
sentidos o en la deixis de la fantasia, los pronombres este ese aquel aparecen, por consiguiente en dos
clases de menciones (entre otras) que son especialmente importantes y casi privativas de dichos
pronombres: en menciones DISCRIMINANTES (frecuentemente ACTOS DE OPCION y de IDENTIFICACION) y

en menciones EXPRESIVAS (ACTOS ESTIMATIVOS)”.

% Véanse M. Leonetti (1999a: 808-810), M. Carme Picallo y G. Rigau (1999: 1004-1019) y S.
Gutiérrez Ordoiiez (1999: 1898-1900).
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funcion de sujeto, mientras que predomina el uso del articulo en la funcién de
complemento directo. Todo esto explica los errores en los siguientes ejemplos:

1. *Totalmente, me gusta examen, me serve mucho en mi aprendizaje. (1.7.)

2. *Al fin, pusimos nuestras mochilas en las cajas de cuadales en la estacion.

(I11.26.)

3. *Después la profesora me echo la culpa y me castigd que pegd este papel a

mi espalda todo el dia. (IV.30.)
En estos ejemplos, se observa la preferencia por el posesivo en contextos con
interpretacion posesiva o de pertenencia, con lo que su empleo resulta agramatical o
inadecuado. Para los casos del primer ejemplo y del tercero se podria mantener el
sentido de posesién con la ausencia del adjetivo posesivo y con la presencia del
pronombre dativo, pues éste es capaz de indicar al correspondiente poseedor de los
SSNN, especialmente cuando se expresa una posesion inalienable’. Ademas de esto,
es imprescindible que los sustantivos que designan cosas poseidas sean introducidos
por el articulo definido, lo que permite que éste recupere su definitud®. Asi, las
oraciones mencionadas serian mas adecuadas si el articulo se conmutara por el
posesivo: En total, a mi me gustan los examenes, me sirven mucho en el aprendizaje 'y
Despueés, la profesora me echo la culpa y me castigo a que me pegara el papel en la
espalda durante todo el dia. Con respecto al ejemplo (2), parece redundante el uso del
posesivo debido a que no existe duda posible acerca del poseedor del SN que designa
los objetos poseidos, mochilas, tanto por la persona gramatical del verbo como por el
contexto. Asi, la oracion deberia reproducirse como A/ final, pusimos las mochilas en
la conmsigna de la estacion. La causa de estos errores puede ser simplemente la

interferencia interlingual, porque la no existencia del articulo en la lengua materna

% Se refiere a “parte del cuerpo, propiedades animicas y elementos asimilables como prendas de
vestir” (véase S. Gutiérrez Ordofiez, 1999: 1899). Este autor, ademads, diferencia entre posesion
inalienable, posesion familiar y posesion externa.

% Segun M. Carme Picallo y G. Rigau (1999: 1006), “El articulo aparece introduciendo el sintagma
nominal porque el valor definido que aporta el posesivo antepuesto espafiol se pierde si éste esta
ausente. Es por ello por lo que el articulo definido es necesario, ya que permite recuperar la definitud

del sintagma nominal”.
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induce a los alumnos a preferir el posesivo en lugar del articulo para indicar la
relacion posesiva. Ademas, cabe destacar que los errores relacionados con la posesion
no so6lo consisten en alternar el posesivo con el articulo determinado, sino también
con el articulo indeterminado’®, como sucede en el ejemplo *Un dia, fui al cine con
mi amigo. (I11.24.). El sustantivo amigo, al que el posesivo acompafia, no esta
previamente actualizado’’ en el contexto y, ademas, puede inducir a pensar que el
poseedor sélo tiene un amigo’®. Con el fin de evitar esta posible confusion, se debe
utilizar el articulo indeterminado un, que hace referencia a un individuo de un

conjunto de la clase, o sea, a un amigo de todos los amigos que tiene el hablante.

Junto a lo anteriormente mencionado, el posesivo en lugar del articulo
determinado también es un error que aparece en construcciones en las que no existe
un sujeto expreso con el verbo en tercera persona’” o cuando hay un sujeto definido
plural con concordancia de tercera persona'”, como se muestra en los siguientes

casos:

% Este tipo de error, en realidad, deberia comentarse en el siguiente apartado (6.3.2.3.2. “El articulo

indeterminado vs. otros determinantes”), sin embargo, debido a que presenta las mismas caracteristicas
que los errores en el posesivo en lugar del articulo determinado y tiene a la misma causa: la
interferencia de la lengua materna, y para no repetir lo mismo en el siguiente apartado, aprovechamos
éste para comentarlo.

°7 Cuando el posesivo se antepone al sustantivo, comporta el rasgo identificador del articulo. Véase E.
Alarcos Llorach (2000: 93).

% El posesivo antepuesto adquiere el valor de “unicidad”, que es propio del articulo. Véase J. A. Porto
Dapena (1986: 140). Este tipo de error también ha sido estudiado por S. Fernandez (1997: 103), quien
ha afirmado: “Curiosamente, este error incide, sobre todo, en el nombre «amigo/a», o al menos es
donde mejor se puede observar, dado que el contexto nos deja percibir que no se trata del Gnico
amigo/a, ni del amigo especial, que es lo que connota en espaiiol el sintagma «mi amigo/a»”.

% Nos referimos a oraciones impersonales. Segiin Real Academia (1996: 382), “Todos los verbos,
transitivos o intransitivos, pueden usarse impersonalmente en la voz activa, bien por desconocerse el
sujeto, bien por callarse intencionadamente, o bien por carecer de todo interés para los interlocutores”.
1% Véase O. Fernandez Soriano y S. Taboas Baylin (1999: 1743). Segin estos autores, en espafiol
existe un tipo de construccion que permite que un sujeto definido plural determine la concordancia

verbal de primera, segunda o tercera persona, como sucede en la oracidon Los espaiioles
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4. *Es necesario que dan una nota a los alumnos para saber quién estudiar mas,

pero creo que podemos usar mucho métodos para dar la nota, no sélo por el

examen. Pueden observar su presentacion en la clase, la participacion de la

clase o las tareas que hagan. (IV.1.)

5. *En unas ciudades en Taiwan, si quiere tener una buena maestra en su clase

de la escuela primaria, debe sobornar por el dinero o depender sus relaciones

personales. (IV.21.)

6. *Ademas, en muchos situaciones los estudiantes estudian mas, pero no sacan

buen nota en el examen, por eso es posible que pierdan su confianza. (IV.6.)
Los ejemplos (4) y (5), dado que no existe un elemento que pueda ser indicador
explicito del poseedor en dichas oraciones impersonales'”', serfan mas correctos si los
sintagmas con los posesivos se permutase por SSNN con articulo determinado, como
Se puede observar la presentacion de los alumnos en la clase, la participacion en la
clase o las tareas que hagan y En algunas ciudades de Taiwdn, si se quiere tener una
buena maestra en la clase de la escuela primaria, se debe sobornar con dinero o
aprovechar las relaciones personales'®. En cuanto al ejemplo (6), segin M. Leonetti

(1999a: 809), “En general, el articulo aparece en lugar del posesivo en los contextos

{son/somos/sois} personas muy hospitalarias. E1 SN los esparioles puede hacer referencia al hablante,
al oyente, a ambos 0 a ninguno.

%1 Segun M. Carme Picallo y G. Rigau (1999: 979), “...el posesivo antepuesto del espafiol no se
puede interpretar de forma impersonal, a no ser que exista un antecedente impersonal sintacticamente
explicito...”.

192 En estos casos, se podria afirmar que los alumnos chinos también se enfrentan al problema de las
oraciones impersonales con se. Segun la Real Academia Espafiola (1996: 382), en espafiol, existe una
oracion impersonal cuando el sujeto no se expresa ni se sobreentiende por la situacion contextual. Se
manifiesta el rasgo impersonal, por ejemplo, cuando el verbo va en tercera persona del plural en casos
de sujeto no recuperable o cuando el se acompafa a un verbo transitivo o intransitivo en la tercera
persona del singular, con lo que el sujeto de la oracion queda indeterminado. No obstante, pese a que
existen oraciones en chino que son semanticamente equivalentes a las espafiolas con se marca de
impersonal, en chino no cambia la forma verbal en la estructura sintactica, es decir, no se afiade al
verbo ninglin elemento equivalente a la particula se. Esto puede causar, por un lado, la no distincion
entre oraciones con verbos en la tercera personal del plural y oraciones con verbos en la tercera persona

del singular con se y, por otro lado, la omision de se.
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que permiten recuperar por otros medios, gramaticales o puramente inferenciales, la
informacion aportada por el posesivo”. Asi, como existe un antecedente expreso
formado por el SN los estudiantes, no es necesario el posesivo para identificar al
poseedor correspondiente del sustantivo confianza, ademas se refuerza esa
informacion posesiva mediante el pronombre dativo de en si mismos, como se observa
en la oracion reproducida: Ademds, muchas veces los estudiantes estudian mucho mdas,
pero no sacan buenas notas en los examenes, por lo cual es posible que pierdan la
confianza en si mismos. Este tipo de error es equiparable al del ejemplo (1) de este
apartado, con la salvedad de que se encuentran en construcciones diferentes. De
nuevo, los alumnos chinos muestran su preferencia por indicar la relaciéon posesiva
con el posesivo en lugar de hacerlo con el articulo determinado, debido a la carencia
de éste en la lengua materna y a que en esta lengua se indica la posesién con el

- 103
poOsesivo .

6.3.2.3.2. El articulo indeterminado vs. otros determinantes

En el corpus, existen errores que giran en torno a la eleccidon del articulo
indeterminado y que son muchos menos que aquellos que lo hacen en torno a la
eleccion del articulo determinado. A continuacidn, nos centramos en dos casos: a) el
articulo indeterminado en lugar del articulo determinado, b) el articulo indeterminado

en lugar del adjetivo indefinido.

a) El articulo indeterminado en lugar del articulo determinado

Baste decir que, en espaifiol, el sintagma formado con el articulo indeterminado
un puede adquirir una interpretacion especifica, es decir, hacer referencia a un solo
objeto del conjunto de la clase designada por el sustantivo. Es sabido que el sintagma
nominal introducido por el articulo determinado también puede adquirir la

interpretacion fuerte cuando hace referencia a una entidad como representante de la

1% Véase lanota 61 del capitulo V.
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clase o a un individuo o un grupo de objetos de la clase visto como unico. Sin
embargo, el referente individualizado del SN introducido por el articulo
indeterminado no garantiza su identificabilidad por parte del oyente, mientras que el
sustantivo del SN con articulo determinado designa un objeto que es identificable
univocamente por parte de los interlocutores. Esta oposicién produce errores en la
eleccion entre el articulo determinado e indeterminado, y se observa la preferencia por
usar el articulo indeterminado en lugar del determinado, como sucede en los
siguientes ejemplos:

1. *Cuando yo era todavia una nifia, en una noche de fiesta de la luna habia un

tifon. (1.28.)

2. *Una vez, fui a una residencia de mi compaiiero nuevo. (I1.25.)

3. *Una anécdota en mi vida mas interesante es una vez visitar a Ken-Din con

mis amigos. (11.26.)
La propension a utilizar el articulo indeterminado en lugar del determinado tiene el
mismo origen que los errores de adicion del articulo indeterminado (apartado
6.3.2.2.2.), porque en la lengua materna se permite el uso de yi — (uno) como
equivalente del articulo indeterminado. Los alumnos tienden a individualizar el
sustantivo con yi — (uno), sin tener en cuenta que la informacioén contextual, el
complemento postnominal en los ejemplos (1)-(2) y el comparativo en el ejemplo (3),
asigna la unicidad al sustantivo, cuyo referente puede ser identificado de forma
univoca. De esta manera, es obligatorio el uso del articulo determinado en lugar del
indeterminado antepuesto a los sustantivos noche, residencia y anécdota, con lo que
las oraciones seria de la siguiente forma: Cuando yo era todavia una nifia, la noche de
la fiesta de la luna hubo un tifon, Una vez, fui a la residencia de mi compariero nuevo,
La anécdota mas interesante de mi vida ocurrio una vez, cuando visitaba Ken-Din

con mis amigos.

b) El articulo indeterminado en lugar del indefinido

1. *Al examinar, los estudiantes no les gustan unos profesores como

1. que estan dando vuelta.
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2. que motivan los papeles dificiles.
3. que explican unos errores en los papeles cuando los estudiantes estan
escribido. (I.5.)
2. *Porque unos estudiante se suicidan por presion de examen, sobre todo el
examen de ingreso. (I11.23.)
3. *Cuando comprd unas cosas en el supermercado. Nunca he mirado la
situaciéon que mucha gente se apresuraron a comprar como unos refugiados.

(IV.22.)

Segin S. Fernandez Ramirez (1987: 321), “Algunos se emplea también en la
descripcion y en la presentacion, pero supone siempre ademds una apreciacion
cuantitativa, referida a un mas o un menos o a un no ser [...], frente a unos con
intencién mas precisa”’. Sin embargo, los alumnos ignoran estas diferencias, aunque
sea cierto que unos y algunos tengan el mismo valor en algunos casos'®. Los alumnos
no tienen en cuenta las restricciones pertinentes y cometen errores en casos como los
de los ejemplos (1)-(3), dado que, en espafiol, no se suele encontrar un sustantivo
precedido de wmos ocupando la funcion de sujeto'® vy, ademads, el sustantivo
precedido del articulo indeterminado wunos suele llevar consigo también adjetivos
expresivos o descriptivos'*, condiciones que no se cumplen en los ejemplos
anteriores. La propension al uso de unos en lugar de algunos en estos casos puede ser
debida al uso de yi-shie —1t, cuyo equivalente en espafiol es unos, en la traduccion a
la lengua materna, sin tener en cuenta que cuando unos aparece como indefinido es
singularizador, igual que un, y se refiere a “un conjunto unitario de elementos o

. . .. . 1
variedades” sin tener el valor partitivo, propio de algunos'®’.

1% Segun E. Alarcos Llorach (2000: 155), “Son frecuentes ciertas alternancias: Llegaron unas cuantas
personas = Llegaron algunas personas = Llegaron varias personas.”.

19 Véase G. Rigau (1999: 324).

1% Véase S. Fernandez Ramirez (1987: 312).

197 Véase E. Alarcos Llorach (1994: 283-284).
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6.3.2.4. La concordancia erronea de género y nimero entre el articulo y el sustantivo

En este apartado se explican los errores en la concordancia de género y nimero
entre el articulo y el sustantivo. Partimos de la perspectiva de que, aunque sélo en
ciertos casos el articulo funciona como indicador del nimero y el género de un

08

sustantivo'®, el hecho de no conocer el significado gramatical del sustantivo

repercute en el uso del propio articulo.

Se observa que, en el corpus, los errores en la concordancia de género entre el
sustantivo y el articulo representan una cifra mayor que los errores en la concordancia

del niimero. Veamos los siguientes graficos:

Concordancia | Nivel 1 | Nivel 2 | Nivel 3 | Nivel 4 | Total
erronea
Género 8 10 7 13 38
Numero 1 1 5
Total 10 11 8 14 43
Grafico 28
Concordancia errébnea
= Género
®m Numero
Nivel I  Nivel Il Nivel Ill Nivel IV
Grafico 29

1% Segun M. T. Diaz Hormigo (1998: 84 y 88), hay sustantivos que designan seres sexuados, sin
embargo, también existen sustantivos comunes en cuanto al género, con lo que la indicacion del género

depende de la combinatoria con los articulos, por ejemplo, la pobre, el pobre, la artista, el artista.
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Concordancia errbnea

Numero
11.63%

Género
88.37%

Grafico 30

1.00% 2.00% 3.00% 4.00%

QGrafico 31

La cifra total de errores en la concordancia es de 43, lo que representa un 6.12%
del total de errores en el significado y afecta al 2.18% de la produccién total del
articulo. El grafico 28 nos sefiala que hay 38 casos de concordancia errénea de género
entre el sustantivo y el articulo, frente a 5 casos de concordancia erronea en el niimero.
En otras palabras, la concordancia erronea en cuanto al género representa un 88.37%

del total de los errores en la concordancia, mientras que la concordancia en numero
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supone un 11.63% (véase el grafico 30). Ahora bien, los graficos de la distribucion, 28,
29 y 31, nos sefalan que esos 43 errores se reparten entre los diferentes niveles del
aprendizaje de la siguiente manera: 10 en el nivel I; 11 en el II; 8 en el III, y 14 en el
IV. Ademas, con respecto al uso total de articulos en cada nivel, el porcentaje de
errores en la concordancia oscila entre los distintos niveles (2.75% - 3.15% - 1.53%
-1.91%), lo que significa que existe una inestabilidad en el aprendizaje. Este
fendémeno se puede observar especialmente en los casos erroneos de concordancia en
género (8 - 10 - 7 - 13), que suben en el segundo nivel y, aunque bajan ligeramente en

el tercer nivel, vuelven a aumentar en el nivel IV (2.19% - 2.86% - 1.33% -1.77%).

Con respecto a los errores en la concordancia de género entre el articulo y el
sustantivom, se observa que se producen, sobre todo, cuando el articulo sirve para
diferenciar el género de sustantivos comunes: el estudiante vs. la estudiante; o para
sefialar el género de sustantivos que terminan en -e (la clase, la parte, el parque, etc.),
en -/ (la sal, el papel, etc.), en -n (la sartén, la imagen, el corazon, la razon, el
examen, etc.) o en -r (el caracter, los familiares, etc.) o incluso el género de los que
terminan en -a y en -o, pero no siguen la regla que asigna el femenino y el masculino
a esas terminaciones (el sistema, el programa, la radio, etc.):

1. * Mi hermana y yo fuemos una famosa parque. (1.30.)

2. *Unos minutos antes, tu compafiero mayor también recibié una “papel rojo”.

(11.29.)

3. *Luego, mis familiares se juntaron en la salén y se marcharon a la casa con

nosotros. (IV.22.)

Los alumnos cometen errores como ¢€stos, posiblemente, por un lado, por descuidar
las reglas de género y, por otro, porque en la gramatica china los sustantivos no tienen
género y eso les dificulta adquirir la habilidad necesaria para distinguir los géneros de
los sustantivos en espafiol. Se observa que este tipo de errores aparece hasta el ultimo

curso, aunque, segun L. Li. (1999), supuestamente se pueden reducir y superar a

109 . . . , ; .
Debido a que el numero de errores en la concordancia de niimero entre el articulo y el sustantivo es

bajo, nos centramos, en este apartado, en el estudio de los errores en la concordancia de género.
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medida que los alumnos van aprendiendo y memorizando las reglas de género del
espafiol y las excepciones a esas reglas; los datos cuantitativos de nuestro corpus no

. . .y, .. . s 110
indican una evolucién positiva de los estadios de aprendizaje .

6.3.2.5. Errores en el namero del articulo

Se han encontrado también errores en el numero del articulo, bien porque es el
namero del sustantivo el que debe estar sujeto a ciertas restricciones semanticas, lo
cual repercute en el numero del articulo, o porque el cambio del nimero en el articulo
y en el sustantivo acarrea una inadecuacion en la interpretacion oracional o en el
significado de los SSNN. Los errores en el nimero del articulo se pueden clasificar de

la siguiente forma:

1. El singular por el plural: *Creo que el examen no es muy dificil ni facil, pero
siempre tengo que estudiar mucho tiempo. (1.7.)

2. El plural por el singular: *Y pierden las ganas y los intereses. (IV.6.).

Los errores en el nimero del articulo clasificados bajo el titulo “El singular por
el plural” se refieren a la necesidad de utilizar el articulo y el sustantivo en plural para
construir un SN genérico, como se muestra en la oracion *Creo que el examen no es
muy dificil ni facil, pero siempre tengo que estudiar mucho tiempo. (1.7.). Los errores
que se clasifican bajo el titulo “El plural por el singular” son errores en los que el
articulo y el sustantivo deben utilizarse en singular debido al tipo de sustantivos con

que se forma el SN, o a que el sustantivo presenta diferencias de significacion de

"% Este mismo tipo de error en la concordancia del articulo con el sustantivo ha sido estudiado también

por L. Li (1999) en un corpus de 56 composiciones escritas por estudiantes chinos de la Republica
Popular China. En éstas destacan, por ejemplo, errores en las palabras que terminan en —a y —o y que
constituyen excepciones a la regla, en los sustantivos homdnimos, en los nombres terminados en —e y
en las palabras con los sufijos —cidn y —sion. Sin embargo, afirma esta autora que son fallos que no
tienden a fosilizarse, como ocurre con otros errores. En todo caso, hay que sefialar que esta autora no

hizo un analisis cuantitativo.
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acuerdo con el cambio del nimero, como en el ejemplo *Y pierden las ganas y los
intereses. (1V.6.). Sefialamos ahora la distribucidon de estos dos tipos de errores y, a

continuacion, explicamos sus caracteristicas y sus causas.

2.1. Errores en el nimero | Nivel 1 | Nivel 2 | Nivel 3 | Nivel 4 | Total
El singular por el plural 17 13 36 53 119
El plural por el singular 1 6 3 9 19
Total 18 19 39 62 138
Gréfico 32

Errores en el nimero del articulo

60+

50+

404 @ El singular por el
plural

30 B El plural por el

201 singular

10+

0,
Nivel | Nivelll Nivel lll Nivel IV

Grafico 33
Errores en el niumero del articulo
El plural
por el
singular
14%

El singular
por el
plural
86%

Grafico 34
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Nivel Il

0.00% 2.00% 4.00% 6.00% 8.00% 10.00%

Grafico 35

Entre los 703 errores en el significado del articulo, hemos encontrado 138
errores en el niimero, cifra que ocupa el segundo lugar del total de errores con un
porcentaje del 19.63% (véanse los graficos 13-15), y supone el 7.01% de la
produccion total de los articulos. Los errores en el nimero del articulo se reparten en
dos subgrupos de acuerdo con la clasificacion que acabamos de explicar: el singular
en lugar del plural, 119 errores (86%), y el plural en lugar del singular, 19 errores
(14%). Las cifras muestran que los errores en el nimero del articulo son los de mayor
numero después de la omision del articulo, y, ademads, dentro de éstos, los errores
producidos por el mal uso del articulo en singular en lugar del plural son los mas
frecuentes (véanse los graficos 32-34). En cuanto a la distribucion de los errores por
niveles, observamos que existe una tendencia a incrementar el nimero y el porcentaje
de los errores a medida que sube el nivel (18 - 19 - 39 - 62, 4.94% - 5.44% - 7.45% -
8.44%) (véase el grafico 35). Se puede afirmar, de manera global, que existe una
evolucidén no positiva en el uso del numero del articulo, aunque en el nivel II se
reduce ligeramente el numero de los errores en el uso del singular por el plural y, en el

nivel III, en el uso del plural por el singular.

Respecto a los casos en que los alumnos utilizan el singular por el plural, hemos

encontrado dos tipos de problemas en el uso erroneo del numero del articulo: cuando
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¢ste aparece con un sustantivo en singular y da lugar, de manera errénea, a un
sintagma nominal genérico''’, como en los ejemplos de (1)-(3), y cuando el articulo
acompafia a un sustantivo que aparece en singular, pero su uso debe ser en plural,
como sucede en los ejemplos (4)-(6):

1. *Creo que el examen no es muy dificil ni facil, pero siempre tengo que

estudiar mucho tiempo. (1.7.)

2. *En mi opinion el examen debe ser facil para nosotros y nuestra presion sera

mas menos. (II.7.)

3. *Espero que la escuela puede reducir la cantidad del examen. (IV.7.)

4. *Sin embargo, el examen ayuda los alumnos estudiar lo que han aprendido,

también el profesor puede saber la necesidad de los estudiantes. (IV.2.)

5. *Creo que el examen puede ser una moda para examinar a los estudiantes si

aprenden bien el conocimiento, pero no es adecuado usar en todos sujetos o

todas situaciones. (I11.5.)

6. *La vacacion de verano, estuve un par de meses trabajando en una academia

de lengua inglés para nifios en Kaoshiung. (IV.29.)
Como dijimos en el capitulo IV, siguiendo a M. Leonetti (1999a), hay tres tipos de
SSNN genéricos: el SN con articulo definido singular, con articulo definido plural y
con articulo indefinido; y, aunque en ciertos contextos estos tres tipos sean
intercambiables, difieren entre si tras un analisis mas detallado. Esta idea se ve
reflejada en los errores de nuestros informantes, dado que los SSNN formados con el
articulo determinado en singular en lugar del plural parecen correctos si los
analizamos fuera de contexto. Sin embargo, al remitirnos al contexto, no parecen
pertinentes. Segun el mismo autor (1999a: 872), “El articulo definido singular
presenta la clase como una entidad homogénea, como si no estuviera constituida por
elementos diversos [...] La forma plural /os... Se emplea para referirse a clases
definidas extensionalmente, es decir, no como individuos genéricos, sino como

conjuntos de elementos individuales y no necesariamente homogéneos”. No parece

111 [ : . .y,
En relacién con este mismo error, también se pueden observar algunos casos de omision del

articulo con un sustantivo en singular en vez de plural, por ejemplo, *4 mi no me gusta o examen.

(I.1.). Véase el apartado de la omision del articulo determinado.
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que los alumnos tengan asimiladas estas diferencias en el uso del articulo, dado que, si
el tema de la redaccion es ;Qué opinas sobre los examenes?, nos estamos refiriendo a
conjuntos de diferentes examenes dentro del género examen, y la respuesta mas
esperable debe girar en torno a Los exdmenes.... De este modo, el articulo
determinado en los SSNN marcados con negrita de los ejemplos (1)-(3) debe ir en
plural y no en singular. El desconocimiento de estas interpretaciones genéricas se
debe a que, en chino, el sustantivo no tiene nimero, por lo que tanto e/ examen como
los examenes pueden tener la misma interpretacion en la lengua materna china.

Ademas, es posible que el sufijo men i

o palabras como chivan-ti 25,
sian-chivian 522, tong-tong 3, yi-chi —7%, ta-jia K32, ete.'”® aparezcan en una
oracion china, y ésta adquiera, asi, la interpretacion genérica, ya que, generalmente,
los sustantivos pueden aparecer sin ningun determinante y se sobreentiende a partir

del contexto si su referencia es genérica.

En cuanto a los ejemplos (4)-(6), no cabe duda de que el numero del articulo
estd en correlacion con el tipo de sustantivo. Hay sustantivos que podrian clasificarse
como abstractos y que, segun se usen en singular o en plural, pueden sufrir un cambio
de significado, como los de los ejemplos (5) y (6). Necesidad en singular puede tener
el significado de «Situacion de alguien en que necesita ayuda o auxilio de otros, o
dinero»'"*, mientras que necesidades (pl.), «Con «cumplir, llenar» o «satisfacer»,
designa lo que se necesita o alguien necesita en generaly''>. Por su parte,

.o . s - 7 116 .
conocimiento en smgular 51gn1ﬁca «accion de conocer» , mientras que

.o . . . . . 11
conocimientos (pl.) significa «cosas que se saben de cierta ciencia, arte, etc.»' .

Insistimos, pues, en que el desconocimiento del cambio de significado en relacidon con

"2 Este sufijo, que expresa el concepto de pluralidad, solo puede aplicarse a los pronombres y a ciertos

nombres que se refieren a personas, y, ademas, cuando éstos no llevan los cuantificadores antepuestos.
3 yéase L.-S. Hsu (1995: 80). Estas palabras son equivalentes a fodo el grupo, por completo
(completamente), todos (totalmente), todo el mundo.

14 Véase M. Moliner (1998: 434).

13 Véase M. Moliner (1998: 434).

¢ Véase M. Moliner (1998: 729).

"7 Véase M. Moliner (1998: 729).
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el cambio de nimero del sustantivo concurre en la eleccion errénea del nimero del
articulo. Por otra parte, se puede observar que errores como los del caso (6) afectan a
los sustantivos que pertenecen al tipo pluralia tantum, que hacen referencia a

11 .
» 18 Estos sustantivos no

“entidades como nociones inherentemente multiples
constituyen plurales desde el punto de vista semantico, sino desde el morfoldgico, es
decir, que su pluralidad se presenta en el 1éxico''’. Asi, se considera errénea la oracion
del ejemplo (6) por no aparecer el sustantivo en plural, lo cual se refleja también en el
namero del articulo, que aparece en singular. De nuevo, errores como (4)-(6) pueden
producirse por la interferencia de la lengua materna, en la que la doble interpretacion,

el cambio de significado de estos SSNN espafioles, es indiferente. Ademas, el

concepto de pluralia tantum no existe en la lengua china.

Por otro lado, junto a los errores presentados anteriormente, se observan errores
de articulo plural en lugar del singular, como en los ejemplos de (7)-(9):

7. *Olvidamos como escribir los vocabularios y las frases. (11.24.)

8. *Me emocionaron mucho por los salvamientos de los paises aborados. Pero

senti antipatia hacia actitud de China Continental. (II1.23.)

9. *Por otra parte, esa puede disminuir las sensibilidades de fracaso y dolor de

los estudiantes que no sacan buenas notas en sus examenes. (IV.5.)
En estos, se advierte que los alumnos tienden a extender el concepto de pluralizacion
y cuantificacidn a través del morfema de plural del articulo, sin darse cuenta de que
los sustantivos colectivos en espafiol, aunque denotan un conjunto de entidades, se
comportan como los individuales'?’, es decir, se usan en singular. En el ejemplo (7), el
sustantivo vocabulario significa el «conjunto de palabras de una lengua»'?' y se

utiliza exclusivamente en singular. Al contrario de lo que ocurre en los ejemplo (4) y

8 Véase 1. Bosque (1999: 29).

% Véase 1. Bosque (1999: 30).

120 Segun 1. Bosque (1999: 36), “...desde el punto de vista sintictico, los sustantivos colectivos se
comportan como los individuales, al menos en lo que hace referencia a la interpretacion de las
relaciones anaforicas y cuantitativas...”.

12l Véase M. Moliner (1999: 1417).
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(5), en los ejemplos (8) y (9)'**, los alumnos, debido al intento de forzar la
interpretacion semantica de plural, cometen errores en la eleccion del nimero del
sustantivo, al no tener en cuenta que hay sustantivos que se utilizan exclusivamente o

con mas frecuencia en singular.

6.3.3. A modo de conclusion

Hasta aqui, a partir de nuestra clasificacion, elaborada para el andlisis de los
errores y su estudio contrastivo, hemos podido observar cudles son los errores en el
uso del articulo, en qué estructuras aparecen y cudles son sus posibles causas.
Mediante el andlisis cuantitativo, hemos obtenido el porcentaje de los diferentes tipos
de errores, teniendo en cuenta no solo el numero absoluto de casos erroneos, sino
también la cifra total de usos correctos, es decir, la produccidon total de usos del
articulo (los correctos + los incorrectos). Por esto, un mayor nimero de errores no
implica una mayor dificultad, debido a que el uso de la forma correcta puede ser
también mayor. Nuestro propdsito no ha sido sélo conocer los tipos de errores, sino
obtener un resultado mas fiable para saber cudles aparecen con mas frecuencia y, atin

mas, como evolucionan en los diferentes niveles de aprendizaje.

En una primera vision de conjunto de todos los errores comentados hasta ahora,
y segun los porcentajes relativos, se puede comprobar que los errores en la omision
son los mas frecuentes y los mas destacables, seguidos de otros tres tipos de errores
con un porcentaje muy préximo: los errores en el nimero, en la adicion y en la
eleccion. Los errores en la concordancia de género presentan una cifra menor frente a
los grupos anteriores. Ademas, un analisis cuantitativo mas detallado nos ha ofrecido
la posibilidad de averiguar la gravedad de los subgrupos de errores. Una comparacion

entre €stos nos permite obtener una jerarquia de errores con mas exactitud (véanse los

122 En estos dos ejemplos (8) y (9) se puede observar, ademés, el uso inadecuado de las palabras

salvamento y sensibilidad. Asi, las oraciones correctas serian: me emocioné mucho la ayuda de los
paises cercanos, pero senti antipatia hacia la actitud de China Continental y Esto puede reducir el

sentimiento de fracaso y el dolor de los estudiantes que no sacan buenas notas en sus examenes.
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graficos 36 y 37). Asi, sabemos que la omisién del articulo marca la cota mas alta de
todos los errores analizados, dentro de la cual la omision del articulo determinado con
respecto al uso total de los articulos es la que presenta el mayor porcentaje. Se puede
afirmar, por tanto, que ésta es el drea mas problematica a la que se enfrentan los
alumnos chinos en el aprendizaje, seguida del uso del articulo en singular por el plural,
de la adicién del articulo determinado, de la eleccion erronea entre el articulo
determinado y otros determinantes y de la concordancia errdnea de género. Por eso, se
puede decir que el uso del articulo indeterminado presenta menos dificultades para los
aprendices chinos, si lo comparamos con el resto de grupos de errores. Esto se debe a
la transferencia positiva de la lengua materna, tal como hemos comentado en la parte
del analisis de errores y tal como resumiremos mas adelante en el grafico 38. En los
dos siguientes graficos (36-37), se ofrece una vision global de la jerarquia de la

gravedad de los errores analizados:

Subgrupos de errores Casos erroneos | Porcentajes con respecto a
la produccidn total

Omision del art. det. 215 10.91%

El singular por el plural 119 6.04%

Adicion del art. det. 110 5.58%

Art. det. vs. otros dets. 100 5.08%
Concordancia en género 38 1.93%

Omision del art. ind. 38 1.92%

Art. ind. vs. otros dets. 32 1.62%

Adicion del art. ind. 17 0.86%

El plural por el singular 19 0.96%

Gréafico 36
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Porcentajes sobre los errores analizados

singural por el plura

Art.ind. vs. otros dets.

Art. det. vs. otros dets.

Omision del art. det.

QGrafico 37

Tras observar cudles son los errores mas frecuentes, que, a su vez, presentan
una mayor dificultad en el aprendizaje-adquisicion del articulo, es importante sefialar,

de manera resumida, donde o en qué estructuras aparecen y por qué se generan:

1. En cuanto a la omision del articulo, los errores se centran en la omision del
articulo determinado e indeterminado. El primer tipo de errores aparece en los
siguientes casos:

a) cuando el SN tiene la funcién de sujeto o la funcion de tdpico de la oracion,

b) cuando el SN tiene la funcién de complemento del nombre,

¢) cuando el SN tiene la funcidén de complemento directo,

d) cuando el SN funciona como complemento circunstancial,

e) cuando el sintagma deberia tener un sustantivo que ha sido sustituido por un

verbo con el mismo significado léxico,

f) cuando el SN se forma con el elemento fodbo,

g) cuando el SN es un SN coordinado a otro y

h) cuando el articulo determinado tiene valor anaforico.
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Los errores en la omision del articulo indeterminado se producen cuando en la
estructura china equivalente no se utiliza el numeral yi — (uno) como equivalente del

articulo indeterminado.

2. Los errores en la adicion del articulo se centran en la adicion del articulo
determinado e indeterminado. La adicion del articulo determinado se manifiesta
especialmente en los siguientes casos:

a) adicion del articulo determinado en sintagmas con sustantivo de referencia

genérica,

b) adicién del articulo determinado en sintagmas con nombre propio,

¢) adicion del articulo determinado en sintagmas con sustantivos modificados y

d) adicidn del articulo determinado en unidades fraseoldgicas.

En cuanto a la adicion del articulo indeterminado, se observan errores:

a) cuando en la estructura china equivalente se utiliza el elemento yi — (uno)

como equivalente del articulo indeterminado un/una 'y

b) cuando en la estructura china equivalente se utiliza el elemento yi-shie —1&

como equivalente del articulo indeterminado en plural unos/unas.

3. En cuanto a los errores en la eleccion del articulo, éstos se centran en el uso
del articulo determinado o del articulo indeterminado en lugar de otros determinantes,
0 viceversa, como en los siguientes casos:

a) el articulo determinado en lugar del articulo indeterminado,

b) el articulo determinado en lugar del demostrativo,

c) el articulo determinado en lugar del posesivo,

d) el demostrativo en lugar del articulo determinado,

e) el posesivo en lugar del articulo determinado,

f) el articulo indeterminado en lugar del articulo determinado y

g) el articulo indeterminado en lugar del adjetivo indefinido.
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4. Los errores en la concordancia de género entre el articulo y el sustantivo se
producen cuando:

a) el articulo sirve para diferenciar el género de sustantivos comunes o para

sefalar el género de sustantivos que terminan en -e, en -/, en -n 0 en -7,

b) el género de los sustantivos que terminan en -a y en -o no sigue la regla que

asigna el femenino y el masculino a esas terminaciones.

5. En cuanto a los errores en el nimero del articulo, éstos se producen en las
estructuras donde se utiliza:
a) el singular por el plural para valores genéricos y

b) el plural por el singular con cambio del significado del SN.

Los errores que aparecen en las estructuras anteriormente mencionadas pueden
producirse por la interferencia de la LM, estrategia muy utilizada, consciente o
inconscientemente, por los aprendices, por la interferencia de la lengua meta, debida
al uso regido por reglas generales o al uso especifico del articulo, o por una
interaccion de estas dos interferencias. En el siguiente esquema, se ofrece una vision

global de las estructuras en las que actuan ambas interferencias:

Tipos de errores Interferencia Interferencia Interferencia
interlingual intralingual interlingual mas
intralingual
La omision del |- La omision del - La omision del
articulo articulo determinado articulo determinado
en sintagmas sujeto en sintagmas con
0 tdpico. verbo con el
La omision del significado  1éxico
articulo determinado del sustantivo
en sintagmas omitido.
complemento del - La omision del
nombre introducido articulo determinado
por la preposicion en sintagmas
de. coordinados.
La omision del
articulo determinado
en sintagmas
complemento
directo.
La omision del
articulo determinado
en sintagmas
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complemento
circunstancial.

La omision del
articulo determinado
en sintagmas con
todo.

La omision del
articulo determinado
con valor anaférico.

La omision del
articulo
indeterminado en la
estructura
equivalente a la

china sin yi —

(uno).
La  adicion  del La adicion del La adicion del La adicion del
articulo articulo articulo determinado | articulo determinado

indeterminado en la
estructura
equivalente a la
china con yi —
(uno) y yi-shié —
g

en sintagmas con
sustantivos de
referencia genérica.

La adicion del
articulo determinado
en sintagmas con
nombre propio.

La adicion del
articulo determinado
en sintagmas con
sustantivos
modificados.

en unidades
fraseologicas.

La eleccion errdnea

- El demostrativo en
lugar del articulo
determinado.

El posesivo en
lugar del articulo
determinado.

El articulo
indeterminado en
lugar del articulo
determinado.

El articulo
indeterminado en
lugar del indefinido.

El articulo
determinado en lugar
del demostrativo.

: El articulo
determinado en lugar
del articulo
indeterminado.

El articulo
determinado en lugar
del posesivo.

La concordancia
erronea de género

: El articulo
diferencia el género

de sustantivos
comunes o seflala el
género de

sustantivos en -e, en
-[,en-noen-r, 0en
-ayen -o.

Errores en el nimero

- El singular por el
plural.

El plural por el
singular.

Grafico 38
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En el grafico anterior se observa que los errores analizados se distribuyen en
tres clases diferentes, destacando los errores producidos por la interferencia
interlingual. Destacan, sobre todo, los errores en estructuras en las que se hace
necesaria la aparicion del articulo determinado, los errores en estructuras donde el
articulo en singular sustituye al plural y los errores en estructuras en las que el uso del
articulo determinado con respecto a otros determinantes es erréneo. Ademas, como se
puede observar, estos resultados son paralelos a los resultados obtenidos en la
jerarquia de gravedad de los errores, por lo que son los errores interlinguales los que
ocupan los primeros rangos de entre el resto de errores cometidos. De esta manera,
cabe destacar que la lengua materna desempefia un papel muy importante en el uso

del articulo por aprendices chinos.

Ahora bien, tras la indagacion de los errores con sus diferentes grados de
dificultades y de las estructuras en las que aquéllos se presentan, con sus posibles
origenes o explicaciones, es necesario averiguar, en esta vision global, cémo se
distribuyen los errores en los cuatros niveles, cuales son los errores mas frecuentes
para cada estadio de aprendizaje y como se presenta la evolucion de los errores, para
asi conocer de manera mas completa el proceso de aprendizaje y adquisicion del

articulo y su uso por parte de los informantes de nuestro corpus.

En cuanto a la evolucion global de todos los errores, salvo en el segundo nivel
de aprendizaje, se verifica un aumento del nimero absoluto de errores a medida que
sube el nivel. Sin embargo, cabe destacar que también aumenta su uso correcto, como
se muestra en el grafico 39. Por eso, como hemos mencionado, el porcentaje de
errores con respecto a la produccion total en cada nivel es del 42.30% (Nivel I) -
36.68% (Nivel II) - 35.37% (Nivel III) - 32.43% (Nivel IV) (véase el grafico 40). Esto
significa que existe una evolucién de errores por estadios positiva, aunque no se
puede obviar que el porcentaje de errores es, en conjunto, muy alto y de muy lenta

reduccion.
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Grafico 39
La evolucion sobre los porcentajes de errores
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40.00% F ¢ o . _
20.00%
0.00%
Nivel I  NivellI Niwvellll Nivel IV
Grafico 40

El grafico 40 nos muestra que los alumnos del primer nivel son los que cometen
mas errores en el articulo, seguidos de los alumnos del segundo nivel, del tercero y
del cuarto. Ahora bien, seria interesante conocer también como se distribuyen los
errores por niveles. Los graficos 41-43 nos aportan informacion sobre la distribucion
de errores segun su porcentaje (niimero de errores con respecto a la cifra total de
articulos utilizados en cada nivel). Asimismo, los graficos nos informan de cuéles son

los errores mas frecuentes en los diferentes niveles y como evolucionan.
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Errores de | Errores de | Errores de | Errores en la | Errores en
omision adicion eleccion concordancia | el nimero
Nivel 1 24.18% 2.75% 7.14% 2.75% 4.95%
Nivel 11 13.47% 6.88% 7.45% 3.15% 5.44%
Nivel 111 13.96% 7.07% 5.16% 1.53% 7.46%
Nivel IV 6.95% 7.63% 7.22% 1.91% 8.44%
Grafico 41
Diferencias de los errores por niveles
30.00%
25.00%
20.00%
O Nivel I
15.00% B Nivel II
O Nivel IIT
O Nivel IV

10.00%

5.00%
0.00%
Erroresde omision  Erroresde adicion  Errores de eleccion Erroresen la Errores en el numero
concordancia
Grafico 42
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Diferencias de los errores por niveles

30.00%

25.00%

20.00%

15.00%

—*— Nivel I

—&— Nivel II

10.00%

Nivel III

—>— Nivel V|

5.00%

Errores de omision  Errores de adicion Errores de eleccion Errores en la Errores en el numero

0.00%

concordancia

Grafico 43

En el nivel I se puede observar que, respecto a los diferentes tipos de errores, la
omisién en el articulo es el error que crea mas problemas para este grupo de
aprendices. No obstante, hay que afiadir que esta area también marca la cifra mas alta
entre los errores cometidos por el grupo de alumnos del segundo nivel y del tercero.
El uso del numero del articulo es el que presenta mas dificultades para los alumnos
del cuarto nivel. A parte de conocer qué tipo de errores plantea mas problemas para
los alumnos de los diferentes niveles, se puede averiguar a qué grupo de alumnos
corresponde la mayor parte de los distintos tipos de errores. De ahi que se observe que
el mayor numero de errores en la omision corresponde al grupo de alumnos del nivel I,
que los alumnos del nivel II son los que cometen mas errores en la eleccion y en la
concordancia y que los alumnos del nivel IV son los que cometen mas errores de

adicion y mas errores en el nimero.

Veamos ahora cdmo evolucionan los diferentes tipos de errores por niveles. Los
graficos 44-48 nos muestran la forma en que se desarrolla el aprendizaje-adquisicién

del articulo por cursos o por niveles. Con respecto a los errores de omision del
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articulo (véase el grafico 44), se puede afirmar que existe una evolucion positiva por
cursos, dado que, aunque del nivel II al nivel III hay una subida ligera, el porcentaje
del ultimo nivel presenta una reduccién significativa. En cambio, con respecto a los
errores de adicion (véase el grafico 45), se observa que tienden a incrementarse a
medida que aumenta el nivel de aprendizaje, lo que significa que este aspecto tiene
una evolucion negativa. El mismo fendmeno se encuentra en los errores en el numero
(véase el grafico 48), pues el porcentaje de éstos va subiendo y llega a lo més alto en
el ultimo nivel de aprendizaje. En cuanto a los errores de eleccion (véase el grafico
46), se observa que su porcentaje fluctia en los distintos niveles: sube del nivel I al
nivel II, baja del nivel II al nivel III y vuelve a subir del nivel III al nivel 1V, lo que
muestra una regresion o inestabilidad en este aspecto del aprendizaje. Se puede decir
que este fenomeno también aparece en los errores en la concordancia. El porcentaje
de estos errores también oscila en las diferentes etapas, lo que significa que existe una
inestabilidad en su aprendizaje. Llama la atencidn que, aunque los errores en conjunto
presentan una evolucion positiva, al entrar en un analisis mas profundo, se comprueba
que hay ciertos tipos de errores que presentan un desarrollo no positivo o que
manifiestan una inestabilidad en la adquisicion del articulo. Todo ello puede atribuirse,
como hemos sefialado en el grafico 38, a la influencia de la lengua materna sobre todo,
y en menor medida a la de la lengua meta, habiendo incluso casos debidos a la

transferencia de ambas lenguas.

Ademas, nos preguntamos si a lo largo del aprendizaje, los manuales y los
materiales que los aprendices han empleado les han ayudado o no a reducir estas
influencias y a adquirir un uso correcto de los articulos o, al menos, a reducir los
posibles errores. En este sentido, en el siguiente capitulo se ofrece un analisis de los
manuales y los materiales que utilizan los informantes del corpus. Analizamos cémo
se lleva a cabo la ensefianza del articulo, si ésta sirve para ayudar a los aprendices a
producir usos correctos del articulo o si constituye una mas de las causas por las que

S€ gencran los errores que s observan.
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Evolucion de errores de omision

30.00%
20.00%
10.00%

0.00%

Nivel I Nivel 11 Nivel IIT Nivel IV

QGrafico 44

Evolucion de errores de adicion

10.00%

5.00%

0.00%

Nivel I ~ Nivel Il Nviel Il Nivel [V

Grafico 45

Evolucion de errores de eleccion

8.00%
6.00%
4.00%
2.00%
0.00%

NivelI ~ NivellI ~ Nivellll Nivel IV

Grafico 46
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Evolucion de errores en la concordancia
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QGrafico 47

Evolucion de errores en el numero

10.00%

5.00%

0.00%

Nivel I ~ Nivel Il Nivel Il Nivel [V

Grafico 48
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Capitulo VII: Manuales utilizados por los estudiantes del corpus

Los manuales y los materiales utilizados por los aprendices chinos deben ser los
instrumentos principales y los més directos para ayudarles a interiorizar los recursos
lingiiisticos necesarios para la comunicacion en espafiol. En este sentido, se podria
afirmar que los aprendices asimilan el uso de los articulos a partir de los contenidos y
ejercicios de los manuales o materiales empleados. De esta manera, averiguar como se
explican los articulos y como se ponen en practica en los ejercicios presentados en
estos manuales o materiales puede ayudarnos a comprender de qué manera los
alumnos llegan a familiarizarse con los articulos y si se les facilitan su

aprendizaje-adquisicion.

Como hemos mencionado, los alumnos del corpus analizado pertenecen a
cuatro niveles segin los cursos en los que estaban matriculados y, por lo tanto, los
manuales empleados varian de acuerdo a estos diferentes niveles de aprendizaje. Sin
embargo, se da la circunstancia de que los manuales utilizados por los alumnos en los
cursos anteriores puedan ejercer cierta influencia en las producciones del curso
vigente. Por ello, se llevard a cabo la revisién y analisis tanto de los manuales
utilizados en el curso correspondiente, como de los estudiados desde los cursos
iniciales'. En el siguiente grafico vemos de forma resumida cuéles son los manuales y

los materiales que se manejan en todos los cursos.

Cursos 1° 2° 3° 4°

Nivel 1 Cumbre. Nivel
elemental.

Cumbre.
Cuaderno de
ejercicios.
Nivel
elemental.

1 . .. . .

Aunque somos concientes de que pueden haber existido otros materiales suplementarios en las clases
y que ¢stos también forman parte del aprendizaje-adquisicion del articulo, limitamos el analisis a los
manuales y los materiales que presentamos a continuacioén, debido a la imposibilidad de conseguir

informacion sobre esos materiales adicionales.
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Nivel 1T

Cumbre. Nivel

Esto funciona

elemental. A.

Cumbre. Esto funciona

Cuadernos de | B.

gjercicios.

Nivel Esto funciona

elemental. A. Libro de
egjercicios.

Esto funciona

B. Libro de
ejercicios.
Nivel III Cumbre. Nivel | Cumbre. Nivel | Método de
elemental. medio espafiol  para
extranjeros del
Cumbre. Cumbre. nivel superior.
Cuaderno de | Cuadernos de
gjercicios. gjercicios.
Nivel Nivel medio.
elemental.
Nivel IV Cumbre. Nivel | Cumbre. Nivel | Espafiol 2000. | Avance. Curso