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EL ESTATUTO CIENTIFICO DE LA PEDAGOGIA:
ENTRE LA CRITICA Y LA POSIBILIDAD

Liliana Olga Sanjurjo
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(Argentina)

La histérica discusién acerca del estatuto cientifico de la Pedagogia mantiene total
vigencia en la actualidad. En el trabajo se describen los momentos claves de reconocimiento
y de desconocimiento de su cientificidad, las principales posturas y autores.

Se seilalan ademds, los argumentos sostenidos por cada una de estas posiciones y los
efectos que han producido en la préctica, en especial en los planes de formacién docente.

Se explicitan también, algunos procesos que desde el exterior y al interior de la
Pedagogia han contribuido con su enrarecimiento y se enfatiza la necesidad de buscar un
mayor grado de sistematicidad y desarrollo conceptual.

INTRODUCCION:

El concepto de Pedagogia, tan desprestigiado en algunos medios intelectuales, se debate
entre diversas paradojas:

- necesidad social cada vez mayor de saberes acerca de la educacién, mayores requerimientos /
desprestigio de su estatuto cientifico,

- mayor desarrollo del campo de accién / mayor cuestionamiento a nivel tedrico desde otros
campos,

- desarrollos cada vez més criticos a la Pedagogfa tradicional al interior de la disciplina /
continda la critica a la Pedagogia identificdndola exclusivamente con la corriente
tradicional, impregnada de normatividad y aliada al discurso médico.

Estas paradojas hacen cada vez mds necesario un andlisis epistemolégico de la Pedagogia
desde la Pedagogfa misma. En general abundaron los andlisis criticos desde otras disciplinas con el
fin de demostrar su no cientificidad. Actualmente surge con fuerza un importante movimiento de
recuperacion del concepto y de biisqueda de la construccion de su estatuto cientifico.

Por otra parte los perfodos histéricos de desvalorizacién y de sobrevalorizacién de la
Pedagogia ratifican la necesidad de un andlisis critico de: el objeto, los métodos, los procesos
histéricos de su construccién, los temas, los conceptos y teorfas que se desarrollaron al interior de
la misma, las conflictivas y fructiferas relaciones con otras disciplinas, los espacios profesionales,
las criticas y los logros.

Para ello nos remitiremos, un tanto esquemdticamente, al desarrollo histdrico de conceptos
como Pedagogia, Ciencia de la Educacién, Ciencias de la Educacién y al estado actual del debate.
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UN POCO DE HISTORIA:

Esquemadticamente podriamos sefialar diversos momentos en el desarrollo de este drea de
conocimiento (por ahora llamémosla asi):

1.- El nacimiento de la Pedagogia como conocimiento auténomo y sistematizado:
final del siglo XVIII y comienzos del siglo XIX fundamentalmente. En general no se cuestiona su
cientificidad, pero en algunos autores se encuentra articulada y/o subordinada a la Filosofia
(movimientos espiritualistas). Otros desarrollos teéricos confunden y toman como sinénimos los
conceptos educacién y pedagogia. Analicemos algunas posiciones en concreto:

¢ Pestalozzi (1.746/1.827) considera a la Pedagogia como la ciencia de la educacién. El
objeto especifico serfa el proceso de ensefianza-aprendizaje, articulado por el método.

* Herbart (1.776/1.841) intenta la sistematizacién de la Pedagogia, incluyendo en ella a la
Did4ctica.

* Marion y Buisson (1.887) definen en el Dxccronano Pedagogico a la Pedagogfa como
ciencia. En ese entonces se comienza a delimitar entre Pedagogia general y Pedagogias
especiales.

e Dilthey (1.833/1.911) considera que la Pedagogia es un de las principales ciencias del
espiritu. .

* Claparede (1.873/1.940) considera a la Pedagogfa como ciencia aplicada, apoyada en el
conocimiento del nifio y ligada a la Filosoffa.

e La Pedagogia experimental (Binet): Surge a principios de este siglo, por influencias
del positivismo. Se trasladan los métodos experimentales de las ciencias naturales a la
Pedagogia. Este hecho contribuy6 a enrarecer el estatuto cientifico de la Pedagogia, como
veremos mds adelante, pero apoy¢ el criterio de cientificidad de la Pedagogfa.

* La tradicion alemana (Natorp-Spranger) no discute la cientificidad de la Pedagogia.

2.- Las Ciencias de la Educacion desplazan a la Pedagogia: con el avance de
las ciencias auxiliares se produce un proceso de autonomizacién de las mismas y la dilucién o
desvalorizacién de la Pedagogia. Se la desprestigia, se la vacfa de contenido y/o se la reduce al
hacer.

Se produce una fragmentacién del saber pedagdgico en: Sociologia de la Educacidn,
Psicologia de la Educacion, Filosofia de la Educacién, Historia de la Educacién. No hay
interdisciplina sino autonomizacién. Se gana en cientificidad pero se pierde en especificidad
pedagdgica.

La influencia del positivismo ha tenido mucho que ver en este enrarecimiento de la
Pedagogfa, en la pérdida de especificidad y en el paso a la pluralizacién del término (Ciencias de
la Educacién). En la bisqueda de un saber positivo, y al intentar desprender a la Pedagogia de la
Filosoffa y de las corrientes espiritualista, se 1a apoya en otras ciencias humanas en pleno proceso
de positivizacién (Psicologfa, Sociologia, Antropologfa, Historia).

Ya Durkeim (1.858/1.917) distingue entre Ciencia de la Educacién como saber tedrico y
Pedagogia como saber préctico, y si bien habla en singular, subordina esta ciencia de la educacion a
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la Sociologia. Con el desarrollo de la Sociologia y las otras ciencias auxiliares se produce una
sobrevaloracién de las Ciencias de la Educacidn, las que pasaron a ensefiarse en la Universidad, y
una desvalorizacién de la Pedagogia, la que era objeto de estudio en las Escuelas Normales,
desvalorizdndose también la formacién tedrica de los docentes.

En la década del 70, Debesse y Mialaret le dan gran impulso al concepto de Ciencias de
la Educacion. Surge la investigacién educacional como campo abordado por diversas disciplinas no
interesadas especificamente en lo pedagdgico.

Entre 1.960/70 surge el concepto mal construido de psicopedagogia, ya que se lo
piensa como una saber especifico y no como un espacio interdisciplinario que requiere de
profundizaciones disciplinares previas. Por ello se crea como carrera de grado y no como
especializacién de post-grado.

En la década del 80, aportes desde la Psicologia y la Sociologia contribuyeron con el
enrarecimiento de la Pedagogia. Se producen procesos de psicologizacién o sociologizacién de lo
pedagdgico y algunas teorfas como la de Rogers, por ejemplo, basan el acto pedagdgico casi
exclusivamente en el afecto y la intuicion. La Pedagogfa en su totalidad fue muchas veces
identificada con estas teorias lo que ayudo a restarle cientificidad.

Al interior de la Pedagogia, un cierto proceso de didactizacion, es decir un
movimiento que identifica a la Diddctica como una de las ciencias centrales de la educacién, que
toma fundamentos tedricos de la Filosoffa y la Psicologia, desconociendo el cuerpo tedrico de la
Pedagogia, también ayudé a producir este enrarecimiento.

3.- Recuperacion de la especificidad del saber pedagdgico: En los 90 se
produce un proceso de recuperacién de la Pedagogia como ciencia, dentro de las ciencias humanas,
con las caracteristicas, riesgos y posibilidades de las mismas y con peculiaridades propias. Se
reconoce la especificidad del saber pedagdgico y las posibilidades de articulacién con otros campos
disciplinares preocupados por la educacion.

Adquiere importancia la investigacion pedagdgica especificamente, no sélo la educativa en
general. Se delimita el campo y el objeto. Se construyen métodos propios y se reconoce la
necesidad de un mayor grado de sistematizacién de sus problemas, conceptos y teorfas.

Se recuperan y reconstruyen sus temas fundamentales y se discute acerca de su objeto, el
que segiin diversos autores es: la educacidn, la accion pedagdgica, la formacién, el sujeto
pedagdgico, la transmisidn, la ensefianza.

Se encuentran en esta dltima linea: Zuluaga, Gimeno Sacristdn, Francine Best, Puiggrds,
Silber, José Marifa Quintanas Cabanas, Pilar Palop Jonqueres, un grupo interesante de pedagogos
brasileros: Antonio Novoa, Carlos Libaneo, Tarso Bonilla Mazzotti, Selma Garrido Pimenta, entre
otros.

Los diversos cambios en los planes de estudio de formacién docente dan cuenta de los
movimientos producidos en las consideraciones epistemoldgicas del saber pedagégico.
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Por ejemplo en nuestro pais el viejo titulo de Maestra Normal Nacional centraba la
formacién pedagégica en la Pedagogia y la Diddctica. Més tarde aparece la Psicopedagogfa. Los
planes de formacién docente para profesores de Nivel Medio contemplaban, en general, una
Pedagogia, una Did4ctica General, la Diddctica o Metodologfa especial y en algunos casos incluian
Filosoffa, Psicologia educativa y Politica y organizaci6n escolar.

La reforma tecnicista de fines del 60 y principios de los 70, suprime la Pedagogia y la
Didd4ctica, reemplazando la primera por Teoria de la Educacion o Fundamentos de la Educacién, y la
segunda por Planeamiento, conduccién y evaluacién del aprendizaje, o por Curriculum y
Tecnologfa educativa. En los profesorados para el Nivel Medio se suprimen materias como Politica
educativa y/u Organizacién y administracién escolar, con lo cual queda sesgada una posible
formacidn politica de los futuros docentes.

- Si se analizan, en general, las corrientes y enfoques que predominaron en los programas de
estas nuevas disciplinas, podriamos afirmar que si bien la reforma respondié a lineamientos
claramente positivistas, en la préctica convivieron pacificamente enfoques espiritualistas y
enfoques tecnicistas. Los primeros generalmente presentes en materias filoséficas y tedricas y los
segundos en los planeamientos y metodologfas.

Esta convivencia pacifica, lejos de posibilitar el andlisis critico de enfoques contrapuestos,
favorecié muchas veces la confusién en los alumnos de los profesorados y la desarticulacién
teorfa-préctica, ya que en general no se explicaban como posibles teorfas, sino que se daban como
el tnico enfoque vélido. Y poco tenfa que ver, por ejemplo, los enfoques espiritualistas que se
aprendian en Fundamentos de la educacién, con los modelos conductistas trabajados en
Planeamiento, conduccion y evaluacién del aprendizaje.

Caben algunas reflexiones acerca del cambio del término Pedagogia por el de Teorfa de la
educacion y/o Fundamentos de la educacién. En general en estas materias no existfa o no existe un
eje pedagdgico especifico y articulador, sino que se aborda el hecho educativo desde diversas teorias
o desde otras disciplinas (Biologfa, Psicologfa, Sociologfa, Antropologia).

En el libro Pedagogia, ciencia de la educacidn?, Libaneo y otros autores brasileros sefialan
un proceso similar en Brasil, en cuanto a la consideracién que los planes de formacién docente han
ido teniendo acerca de los estudios pedagdgicos.

En la década del 40 se abre en Brasil la carrera de Pedagogia. En los afios 60, por influencia
del modelo tecnocrético se pierde la formacién de especialistas en Pedagogia. El pedagogo es un
profesor en alguna especialidad. No hay formacién de grado de especialistas en Pedagogia. Los
especialistas en educacién son los docentes. En los 70 se abren los post-grados de profundizacién
en tematicas educativas, no pedagdgicas.

En la actualidad y quizds, entre otras cosas por los importantes desarrollos tedricos en
Pedagogfa, por la ruptura que significé el aporte de Paulo Freire, empieza a tomar cuerpo un
movimiento que recupera la importancia de la discusién epistemoldgica y critica acerca de la
educacion y la Pedagogfa.

Si bien el movimiento de recuperacién y reformulacién del estatuto cientifico de la
Pedagogia se estd haciendo sentir con fuerza, el estado actual del debate muestra todavia posiciones
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muy encontradas. Posiciones acerca de las cuales es necesario detenerse, con el fin de intentar
deconstruir las 16gicas subyacentes, los recursos discursivos que las constituyen y los intereses, a
veces contrapuestos, que las sostienen.

No nos olvidemos que las teorfas también son campos de lucha y que producen en las
précticas espacios de poder. Por lo que una tarea deconstructiva de los supuestos que las atraviesan,
contribuye al esclarecimiento de los campos epistemoldgicos. Y este esclarecimiento contribuye a
la vez, a delimitar y articular acciones en la prictica.

POSICIONES DIVERSAS ACERCA DEL ESTATUTO EPISTEMOLOGICO
DE LA PEDAGOGIA Y ESTADO ACTUAL DEL DEBATE

Pilar Palop Jonqueres, en un trabajo acerca de la “Epistemologia de las ciencias humanas y
ciencias de la Educacién” (Escolano y otros, 1978), sintetiza las distintas teorias acerca de la
cientificidad de dichas ciencias:

- teorfas que niegan la posibilidad que sean ciencias, por su caricter ideolégico, por la no
neutralidad (Plumb, Andreski, Bueno)

- teorfas para las cuales son las tinicas verdaderas ciéncias (espiritualismo),

- teorfas para las cuales no difieren esencialmente de las ciencias naturales o formales
(positivismo),

- teorfas segun las cuales no son homologables a las naturales (Dllthey Cassirer).

En el mismo libro (pdg. 75 y 76), José Maria Quintana Cabanas, también intenta sintetizar
todo lo dicho por los estudiosos del estatuto cientifico de la Pedagogia, lo que muestra en el
siguiente esquema:

A) La Pedagogia no es una ciencia.
a) La Pedagogfa es mds que una ciencia.
b) La Pedagogia es menos que una ciencia.
b.1) La Pedagogia es una tecnologia. -
b.2) La Pedagogfa es un arte.
b.3) La Pedagogia es una praxis.
¢) La Pedagogia es una teoria préctica.

B) La Pedagogia es una ciencia.
a.1) La Pedagogfa es una ciencia y un arte.
a.2) La Pedagogia es ideologfa - ciencia - tecnologia - arte - praxis.
b) La Pedagogia es una ciencia teorética.
¢) La Pedagogia es una ciencia préctica.
d) La Pedagogia es una ciencia aplicada.
e) La Pedagogia es una ciencia subordinada a otra ciencia.
e.1) La Pedagogia es menos que la Filosoffa.
e.2) La Pedagogia es mds que la Filosoffa.
f) La Pedagogfa es una ciencia como encrucijada de otras ciencias.
g) La Pedagogia es una ciencia auténoma.



64 L. O. SANJURJO: El estatuto cientifico de la Pedagogia...

h) La Pedagogia es una ciencia descriptiva.

i) La Pedagogfa es una ciencia normativa.

1) La Pedagogfa es una de las ciencias humanas.

k) La Pedagogfa es la ciencia de la educacion.

1) La Pedagogia no es la ciencia de la educacion.

11) La Pedagogfia debe ser sustituida por las Ciencias de 1a Educacién.

Las posiciones esquematizadas mds arriba muestran el confuso panorama atravesado por la
Pedagogia en su devenir histdrico, los avatares sufridos por este concepto (Best). Y si bien algunas
de las posiciones mencionadas en la actualidad ya no se sostienen, el estado actual del debate sigue
mostrando posturas a veces antagdnicas. Para detenernos en las mds corrientes, analizaremos las
siguientes:

- la Pedagogia fue y es una ciencia,

- la Pedagogia no es ni podrd ser una ciencia,

- es un saber interdisciplinario,

- es un campo cientifico especifico en construccion.

Para la primera posicién sefialada, no tienen ningin asidero las dudas acerca de su
cientificidad. Desde el concepto formal de ciencia se considera que la Pedagogfa lo es porque tiene
objeto, método y sistema. Se trata de una posicion un tanto acrilica desde las concepciones mds
actuales de ciencia, porque s6lo incluye en el andlisis el concepto de “ciencia normal” (Kuhn), el
desarrollo lineal de la ciencia, desconociendo las rupturas epistemoldgicas. Podriamos incluir en
esta posicién, las concepciones que consideraban a la Pedagogfa como ciencia del espiritu y éstas
como las ciencias por excelencias; las posiciones de muchos de los primeros pedagogos; de Garcia
Hoz, més actualmente, entre otros.

Los argumentos de las variadas posturas que sostienen que la Pedagogfa no es ni puede ser
una ciencia podrian resumirse en que:

° gs arte,

¢ es s6lo normativa,

« depende subsidiariamente de la Filosolfa,

o obtiene sus presupuestos tedricos de otras ciencias, de las cuales depende,

* es técnica, es tecnologia,

* su objeto es complejo y abordado por diversas ciencias,

» no puede desprenderse de los componentes ideolégicos,

» por lo tanto no puede lograr neutralidad, pues es imposible controlar el factor ideolégico,
* es un saber préctico, tiene una finalidad préctica,

« analiza singularidades, no puede universalizar,

* no puede utilizar los métodos formales de las ciencias (induccion, deduccién).

No se nos escapa que la mayorifa de estos argumentos estdn influenciados por la concepeién
positivista de ciencia y de método cientifico. Pero algunos de estos razonamientos también fueron
sostenidos por corrientes espiritualistas cuando éstas sostienen que la Pedagogia es un arte que
depende de la intuicién, o que es subsidiaria de la Filosofia.
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Estos argumentos estdn siendo hoy reactualizados por la corriente que reemplaza la
Pedagogia por las Ciencias de la Educacién, aludiendo que el objeto es interdisciplinario y por lo
tanto debe ser abordado desde miiltiples disciplinas. En realidad quienes hablan de Ciencias de la
Educacién no tienen una posicién homogénea respecto a la Pedagogfa, pues podrfamos distinguir
entre los que consideran que el saber acerca de la educacion es un saber interdisciplinario abordado
por:

- las Ciencias de la Educacién sin la Pedagogia (Escolano),

- las Ciencias de la Educacién incluyendo a la Pedagogia como ciencia central (Mialaret),

- las Ciencias de la Educacién incluyendo a la Pedagogia como una mds dentro de ellas
(Quintanilla),

- la Pedagogia como sinénimo de Ciencias de la Educacién, pues ella misma es un saber
interdisciplinario (Jerez).

El reemplazo de la Pedagogia por las Ciencias de la Educacién, el que ha tomado auge en el
sigio XX, se ha producido por diversos y complejos motivos y contribuyé al enrarecimiento del
saber pedagégico. Entre otros por:

- El gran desarrollo de las ciencias tradicionalmente consideradas como auxiliares de la
Pedagogia, las que se fueron autonomizando hasta intentar suplantarla.

- Al interior de la Pedagogia por el auge que tuvieron las corrientes espiritualistas (que la
subordinaban a la Filosoffa) y el positivismo (que muchas veces la redujo a tecnicismo).

- También al interior de la misma se produjo en algunos momentos una sobrevaloracién de
la Didéctica, la que reconocia sus supuestos tedricos en otras disciplinas y no en la
Pedagogfa.

- Carlos Libaneo sefiala, ademds, otras teorfas al interior de la Pedagogia que ayudaron a su
enrarecimiento. Por ejemplo, considera que la influencia de Dewey contribuy6 a cierto
enfriamiento del “niicleo pedagbgico”, por cuanto éste autor pone énfasis en la Filosoffa.
Por otra parte, sostiene que el escolanovismo hizo lo propio sobrevalorando los aportes de
la psicologfa, provocando la psicologizacién del saber pedagdgico. Recordemos que més
arriba habfamos sefialado a la teorfa rogeriana como obturante de la cientificidad de la
pedagogia, por cuanto centré la accién pedagégica en lo afectivo y en la intuicién.

Libaneo sostiene también, que el tecnicismo ha obturado més atin la construccién de un
estatuto cientifico de la Pedagogfia, al centrar el interés exclusivamente en la técnica e invadir el
discurso pedag6gico con otros ajenos como el econdémico. Por otra parte podrfamos considerar que
las teorfas reproductivistas, al no articular el discurso de la critica con el de la posibilidad, al poner
énfasis en la critica politico-social, descuidaron la especificidad de lo pedagdgico:

“Tanto el escolanovismo como el tecnicismo tienden a una visién cientificista de lo
educativo, a la psicologizacién de la actividad escolar, despojando a la Pedagogia de su
cardcter 4tico-normativo y de disciplina integradora de los distintos enfoques de andlisis del
fenémeno educativo” (Libaneo, 1996, p. 112).

En general, otros autores coinciden en cuanto a las dificultades originadas por estos
desarrollos tedricos.

Otra situacién que tiene que ver con las praxis profesionales, también ha oscurecido el
andlisis epistemoldgico: la discusion acerca de los espacios de saber - poder. Serfa un tanto
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ingenuo considerar que las discusiones acerca del estatuto cientifico de la Pedagogia, que la
suplantacién de la misma por las Ciencias de la Educacion, responde exclusivamente a intereses
meramente especulativos, teéricos, epistemoldgicos. Mas alld que el cuestionamiento del cual ha
sido objeto la Pedagogia por parte de otras ciencias puede, entre otras cosas, contribuir a que €sta
afine sus procedimientos epistemolégicos, no podemos dejar de reconocer en esta discusién, como

en toda discusi6n, una lucha por ocupar espacios de poder, por ganar lugares de posibles pricticas
profesionales.

Si no ponemos sobre el tapete también esta motivacién subyacente podemos quedarnos en
meras discusiones por los espacios y empobrecer la construccién de teorfa.

A nadie se le escapa que con la ampliacién y complejizacién creciente tanto de los sistemas
educativos formales como de los no formales, 1a educacién se ha ido transformando cada vez mas,
en un lugar solicitado y de solicitacidn, tanto de reflexién tedrica como de pricticas profesionales
diversas.

A nadie se le escapa tampoco, que las dreas de conocimiento que han logrado un mayor
grado de cientificidad, de reflexién y produccién tedrica, de sistematizacién, tienen, en principio,
mayores posibilidades de sostenerse y de servir de apoyo a una practica profesional especifica. Y en
este sentido podrfamos afirmar que la pérdida de credibilidad en la Pedagogfa, su reemplazo por las
Ciencias de la Educacién, obturan la posibilidad que se trasforme en el sustento tedrico de préicticas
pedagégicas, dejando este espacio a otras disciplinas (Psicologfa, Sociologia, Antropologia)
quienes lo ocupan de manera desarticulada y parcializada. Como sefiala Pimenta (Libaneo, 1996, p.
48), el historiador dedicado a la educacién, por ejemplo, es primero historiador, por eso subordina
el hecho educativo a la historia. Se opera una inversién epistemoldgica: primero estd la ciencia,
luego el hecho.

Creemos que no es casual que las criticas mds duras provengan generalmente de especialistas
de otras disciplinas que también tienen intereses acerca del objeto educacion. Filésofos, psicdlogos,
socidlogos, antropélogos dedicados al tema educativo cuestionan a la Pedagogfa, en general con
argumentos que podrian también ser vilidos para poner en cuestién las propias ciencias, y con
argumentos que esas mismas disciplinas critican porque responden a supuestos positivistas.

Esto dltimo nos permite afirmar que en la discusién acerca del estatuto cientifico de la
Pedagogia no estd ausente la lucha por los espacios de poder y de desarrollo de précticas
profesionales. Como sefiala Libaneo (1996, p. 130), no es casual que “hoy nuestras Facultades de
Educacién estdn repletas de filésofos, socidlogos, psiclogos de la educacién y vacia de
pedagogos”.

Por ello seria necesario que esta crisis del concepto Pedagogia contribuya a fortalecernos al
interior de la misma y lejos de escaparle a la profunda discusién acerca de su estatuto
epistemolégico, la asumamos, la hagamos propia, no resignemos ese espacio, 1o tomemos como
interés propio, no dejéndolo librado exclusivamente a otras disciplinas, tampoco desinteresadas.

Ya sefialamos que el reemplazo del concepto Pedagogia por el de Ciencias de la Educacién
responde a influencias del positivismo. Esta postura ha tenido el mérito de reconocer cientificidad a
fos estudios acerca de la educacion y de centrar dichos estudios en el objeto educacién. Pero la
pluralizacién en ciencias de la educacién ha producido una fragmentacién del saber pedagégico y la
pérdida del saber especifico. A partir de esta pluralizaci6n la palabra Pedagogia se utiliza con un
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tono despectivo y marginal, se la reduce a saberes pricticos, se suele despremar su cardacter
normativo y su elemento utépico (el deber ser).

Zuluaga sostiene que el reemplazo del concepto Pedagogia por el de Ciencias de la
Educacién ha producido un enrarecimiento del saber pedagdgico que trajo aparejada consecuencias
nefastas no s6lo para la teorfa, sino también para la préctica pedagégica, entre otras: la ausencia de
un objeto comin como eje de la formacién de la docencia, la practlca docente como simulacro,
escindida de la teorfa, la imposibilidad para el docente de pensarse a sf mismo ya que el eje de la
reflexion es el nifio, el aprendizaje.

HACIA LA CONSTRUCCION DEL ESTATUTO CIENTIFICO DE LA
PEDAGOGIA

Si bien es un tanto reciente el pensamiento que intenta recuperar la identidad de la Pedagogia
como ciencia, estdn surgiendo interesantes reflexiones y produccmnes tedricas al respecto. No se
trata de un pensamiento nostélgico, que intente retomar los viejos conceptos de cientificidad, sino
de recuperar el concepto en funcién de reconstruir un conocimiento cientifico, no fragmentado, que
dd cuenta de los procesos pedagdgicos en su complejidad, como condicién ineludible para poder
articular discursos, interdisciplinar teorfas y précticas con otras disciplinas que se ocupan de la
educacion.

En general existen acuerdos, como lo sefiala Pimenta, en afirmar:

- la importancia, necesidad y posibilidad de construir una Ciencia de la Educacién con
estatuto propio, que para algunos es la Pedagogfia,

- que esa consiruccion depende del andlisis critico del estado actual de imprecision,
indefinicidn, insuficiencia de los desarrollos teéricos,

- que la Ciencia de la Educacién, como otras, intercolabora e interdisciplina,

- que el objeto de la Ciencia de la Educaci6n o la Pedagogfa es la educacién como préctica
social,

- que ese objeto es inconcluso, histérico, se va configurando en la relacion sujeto-objeto,
por eso no se lo puede captar en su integralidad, sino en su dialecticidad,

- que comparte métodos con otras disciplinas, pero necesita construir métodos propios.

Desde esta posicién hay también un cierto acuerdo en cuanto a que el saber pedagégico es
un campo cientifico en construccién. Dicho de otra manera, la Pedagogia o Ciencia de la Educacién
es un campo en pleno proceso de desarrollo, que tiene actualmente problemas epistemolégicos por
resolver, pero que tiene todas las posibilidades de constituir un estatuto epistemoldgico propio,

Hay también acuerdos, entre algunos autores, en cuanto a que los aportes de la Pedagogia
critica, quizds comenzando con Paulo Freire, podrian entenderse como una interesante ruptura
epistemoldgica que estarfa dando un importante impulso a la constitucién de la Pedagogia como
ciencia.

Hay consenso, dentro de estas posiciones, en que la Pedagogia tiene objeto y métodos
propios, compartidos a veces con otras ciencias humanas y sociales, pero que le falta un mayor
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grado de sistematizacién de sus temas, problemas, conceptos claves y teorfas; deberfa superar su
actual dispersién.

No nos permite la extension del presente trabajo, profundizar los aportes de todos los
autores consultados que asumen la posibilidad de recuperacién y reconstruccién de un espacio
cientifico para la Pedagogfa.

A modo de sintesis podemos afirmar que coincidimos con muchos de ellos en considerar la
posibilidad y necesidad de construir un saber cientifico acerca de lo pedagdgico, y mds
especificamente con aquellos que no encuentran motivos para no lamar a este conocimiento
cientifico especifico Pedagogia.

Coincidimos también con aquellos autores que sostienen que la Pedagogia no debe ser
reemplazada por las Ciencias de la Educacidn, sino que debe ser el eje articulador dentro de estas
ciencias porque es la que les puede dar unidad y conservar la especificidad del saber pedagégico.

Acordamos ademds, en que las Ciencias de la Educacion son dreas interdisciplinarias que
surgen precisamente de la articulacién de la Pedagogfa con otras ciencias que se ocupan también del
hecho educativo. Por ello, el desarrollo de la Pedagogia como ciencia es indispensable para el
desarrollo de estas dreas interdisciplinarias (Historia de la Educacién, Filosoffa de la Educacidn,
Sociologia de la Educacidn, etc.).

Reconocer que la Pedagogia puede tener cardcter cientifico implica partir de los siguientes
supuestos:

* que existe un fenémeno denominado educacion,

e que es un fenémeno humano,

° que es un proceso practico,

° que es posible teorizar acerca de €l,

» que es posible y deseable que esas teorizaciones adquieran cardcter cientifico,

» que es un saber cientifico que tiene espacio propio,

* que se configura como modelo explicativo,

* que no es neutral, no aséptico, no ahistérico, sino que participa y define una opcién
ideoldgica,

* que posee una racionalidad, una 16gica,

» que puede mostrar la adecuacién de sus teorfas a la realidad,

« que se articula con otras disciplinas de las cuales toma teorfas y conceptos, delimita su
.campo y define relaciones con las mismas,

* que es susceptible de revisién critica.

La construccién del estatuto cientifico de la Pedagogia producird efectos importantes en las
teorfas y en las précticas.

Al delimitarse el campo especifico y resolver sus problemas epistemoldgicos, no solo
crecerd internamente, conceptualmente, se desarrollardn programas de investigacion, sino que podra
enriquecer conceptualmente a otras disciplinas con las cuales se articule.
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En las précticas, el desarrollo tedrico de la Pedagogia facilitard la comprensién de la relacién
teoria - prdctica en los diversos campos profesionales de la educacién y proveerd de un arsenal
teérico sélido a los especialistas en educacién, que les permita operar en la prdctica y articular
proyectos con otros especialistas.
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