DE UNA SOCIOLOGIA DE LA CULTURA A UNA SOCIOLOGIA POR LAS
CULTURAS: LECCIONES DE LA EDUCACION POPULAR (*)

JOSE LUIS CASTILLA VALLEJO (**)

Por favor, se lo ruego, no me ofenda usted preguntando si esta historia
ocurris. Yo se lo estoy ofreciendo para que usted haga que ocurra... sea
usted la flor que buele en vez de ser el cronista del aroma. Poca gracia
tiene escribir lo que se vive. El desafio estd en vivir lo que se escribe;

¥ a sus anos ya va siendo hora de que usted se entere.

Las palabras andantes, EDUARDO GALEANO

RESUMEN. Se presentan en este articulo un conjunto de «intuiciones- de especial
interés para la Sociologfa de Ja Cultura. Un conjunto de ideas relacionadas con
perspectivas varias de Educacién Popular, sobre todo en aspectos comprometidos
con la realidad social, intentando clarificar suficientemente estas perspectivas.

A partir de la idea de Educacién Popular como un movimiento social heterogé-
neo que nace en América Latina en los afos sesenta que, después, el pensamiento
posmoderno la sitiia junto al relativismo cultural, se insiste en recuperar la cone-
xién entre los discursos teérico-criticos de las ciencias sociales y sus potenciales
dinimicas vertebradoras, en el 4mbito de lo social, buscando las relaciones entre

las diferentes formas de conocimiento.

PRESENTACION

En coherencia como concebimos el cono-
cimiento, partimos de un presupuesto ini-
cial bien definido: resulta imprescindible
recuperar la conexion entre los discursos
tedrico-criticos de las ciencias sociales y sus
potenciales dinimicas vertebradoras en el te-
rreno de lo social. Se hace cada vez mis im-
prescindible tejer puntos de conexién entre

(*) Universidad de La Laguna.

unas formas de conocimiento que, a veces,
se forman para el puro gusto y consumo inte-
lectual. Son unas realidades sociales que de-
mandan no s6lo de esas reflexiones, sino que
exigen pensar por si mismas, solicitan voz y
contraste para un empleo no intelectualizado
(en el peor sentido que puede adquirir esta
expresién) que empiece a dotar de efectivi-
dad todo un cuerpo de avanzadas ideas y
de amplia utilidad social.

(*) Este trabajo es producto de la experiencia de un encuentro en el marco de la Universidad de Verano
de Adeje (Tenerife, Islas Canarias, 1999) en donde nos encontramos con gente tan maravillosa como: Carlos Nu-
ez, Oscar Jara, Loly Herndndez y Tomds Villasante. A ellos estd dedicado.
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Los productos culturales se adaptan
cada vez mis a las realidades sociales don-
de son consumidas, en este sentido no po-
cos cuerpos tedricos elaborados en los
institutos de investigacién social, universida-
des o centros afines, acaban generando un
producto cultural intelectual para consumo
propio, que atin cumpliendo con los sofisti-
cados requisitos académicos no dejan de ser
convertidos una y otra vez en debates un
tanto estériles. Los estudios como productos
culturales son consumidos por intelectuales
que tienen mercado propio definido por un
bagaje comiin, unas referencias y un lengua-
je mis o menos coincidente segin sus tradi-
ciones e intentan cumplir a la perfeccién con
las expectativas de sofisticacién que la pro-
pia academia demanda. El interés del co-
nocimiento por comprender la realidad se
enfrenta asi a la terrible tendencia de la
mercantilizacién especializada de deman-
das sectoriales que poco tiene que ver con
el noble pero desprestigiado propésito de
alcanzar la verdad'.

Pareci6 incluso que la entrada de los
postestructuralistas iba a romper con esta
dinimica exclusivista disolviendo los mir-
genes de la legitimidad de los temas no-
bles de las ciencias sociales y abriendo
definitivamente el cofre al que s6lo podia
acceder la racionalidad mis compleja y le-
gitima. Pero tras décadas de postmodernis-
mo, hemos de reconocer que el aperturismo
culturalista que se derivé de sus postulados
ha traido no sélo la democratizacién del
consumo intelectual (al menos en forma
de eclecticismo) sino que trajo consigo un
proceso de renovada fetichizacién del len-
guaje, de neoexclusivismo intelectualista y

sobre todo de textualismo (la esencia de la
realidad se encuentra en las bibliotecas y
no en la calle, en los discursos en tanto
que productos resignificados, no en la alie-
nacién humana en cualquiera de los distin-
tos sentidos que puede adquirir estos
considerados paleoconceptos).

Lo que en este trabajo vamos a desa-
rrollar son un conjunto de ideas intuitivas
que a nuestro juicio resultan de especial in-
terés para la Sociologfa de la Cultura. Estas
ideas estdn ligadas a la perspectiva de la
Educacién Popular en su vertiente mis com-
prometida y anhela, al menos asf lo pensamos
nosotros, alterar los marcos de referencia con
los que habitualmente trabaja esta joven disci-
plina de los estudios culturales. Pero sobre to-
das las cosas esta perspectiva nos ayuda a salir
de la filosofia del inventario en la que esta dis-
ciplina parece insistir sin darse cuenta de que
esa misma actitud es una traicién al mismo
concepto de cultura sobre el que tanto deba-
te ha recaido. A nuestro juicio, flaco favor
se hace al compromiso con la realidad so-
cial insistir por ese tormentoso e intermina-
ble camino, intentaremos de alguna
manera alcanzar una cierta clarificacién en
relacién con estos temas.

¢QUE ES LA EDUCACION POPULAR?

Siguiendo los trabajos de Carlos Nufiez?, po-
demos decir que la Educacién Popular es un
movimiento social heterogéneo y difuso
que nace en América Latina en los anos 60
con vocacién de trabajar en la esfera de lo
popular para propiciar un cambio en las
condiciones sociales en las que malviven

(1) Un buen ejemplo de lo que decimos puede encontrarse en la denominada «parodia de Sokal.. Nos re-
ferimos a la divulgacién de una impostura en forma de articulo de investigacién que este clentifico ha planteado
a una revista de investigacién de estudios culturales llamada Social Text. Su definitiva publicacién fue simple-
mente avalada por un estilo de escritura, unas referencias de prestigio y una linea argumental a tono con el idea-
rlo de dicha revista. Para una profundizacién de la experiencia, cfr. Sokal, A.-Bricmont, J.. Imposturas

intelectuales, Paidés, Barcelona, 1999.

(2) Para encontrar una exposicién més desarrollada puede consultarse su trabajo: Nunez, C.: La revolu-
cion ética, IMDEC, México, 1998. En especial el Capitulo V.
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las diversas poblaciones del continente’.
En este sentido, el contexto de su naci-
miento esti ligado al desarrollo comunita-
rio y con posterioridad a la promocién
popular en un continente latinoamericano
mediado por la famosa estrategia de la ad-
ministracién norteamericana «Alianza para el
Progreso+* cuyo sentido estratégico proyecta-
ba frenar el impacto de la revolucién cubana
en América Latina. El auge de la izquierda re-
volucionaria y los movimientos insurgentes
hizo que el terreno de lo popular tuviera un
interés manifiesto en el desafio por la hege-
monia y las condiciones de cambio politico-
social de aquellos afios. Esta disputa produjo
en €l trabajo social no pocas tendencias, or-
ganizaciones y modelos de signos politicos
contradictorios. De hecho, buena parte de la
reaccién de la izquierda latinoamericana de
aquellos afios consistié en contrarrestar el
efecto narcoléptico que cierto activismo po-
pular conservador intenté desempeiiar.

Este movimiento, que en un principio
no se llama Educacién Popular, ni siquiera

en muchos casos se percibe como movi-
miento, va encontrando nuevos referentes
en trabajos cada vez mis comprometidos
como los de Paulo Freire en los 60. La im-
pronta de este intelectual empieza a dotar
a buena parte de estos movimientos de
una dimensién pedagégica y conciencia-
dora que amplifica el estrecho margen
-asistencialista» que da el trabajo de promo-
cién popular. Todo ello, junto al intento
manifiesto de buena parte de la izquierda
latinoamericana por movilizar a la pobla-
¢ién civil y generar un movimiento de rup-
tura con el orden nacional e internacional
establecido, propicia una forma de en-
cuentro creativo que se define a partir de
su propia praxfs. Acumular poder social
era parte de una estrategia de hacer cons-
ciente a la sociedad de su propia situacién
y de las condiciones estructurales de desi-
gualdad que arrastraban (el auge de las
Teorias de la Dependencia acompaiiaba la
construccién de un desafio manifiesto a las
estructuras de dominio internacionales®).

(3) FEste movimiento es heterogéneo y atraviesa muchas pricticas investigadoras, comunitarias, politicas y

econémicas de diverso calado. En este articulo, vamos a concretar como referente fundamental el trabajo que se
viene desarrollando desde las Cdtedras Paulo Freire y centros u organizaciones afines al legado de éste intelectual
en la propia sociedad civil (no exclusivamente universitaria). Es destacable en este sentido también el trabajo desa-
mrollado desde la CEAAL (Consejo de Educacién de Adultos de América Latina) en la Gltima década por intelectuales
que pueden adscribirse de alguna manera a todo este movimiento. En lo que respecta al concepto de popular, y
sigulendo a Oscar Jara, entendemos este concepto como: «... [a referencia a todo aquel proceso que busca superar
las relaciones de dominacién, de opresién, de explotacidn, de discriminacion, de inequidad, de exclusién. Visto po-
sitivamente, todo aquel proceso que busca construir relaciones equitativas, justas, respetuosas de la diversidad y la
igualdad de derechos. Siguiendo a Helio Gallardo, afirmamos, que entendemos lo popular en dos sentidos, ponien-
do el acento en el segundo de ellos: el referido al pueblo social, es decir a los sectores que sufren asimetrias sociales
de cualquier tipo; y el referido al pueblo politico, es decir a los sectores que se movilizan para cancelar dichas asi-
metrfass, En Jara, O.: JInterpretacién critica y prictica transformadora en la sistematizacién de experiencias., confe-
rencia pronunciada en el Curso de a Universidad de Verano de Adeje titulado: La Educacion Popular ante el sXXI.
Historia, retos y perspectivas, S/C. de Tenerife, 1999, p.2.

(4) «a Alianza para el Progreso fue un plan decenal (1961-1970) aprobado el 17 de agosto de 1961 en la
Conferencia de Punta del Este (Uruguay) y suscrito por todos los miembros de la Organizacién de Estados Ame-
ricanos, a excepcién de Cuba. Proponia una ayuda de veinte mil millones de délares para el conjunto de paises
signatarios. Los veinte mil millones de délares de ayuda global debfan ser financiados a razén de diez mil mi-
llones por parte de Estados Unidos, tres mil quinientos millones por inversiones privadas, otro tanto por insti-
tuciones financieras internacionales y el resto por paises de la Organizacién para la Cooperacién y el Desarrollo
(OCDE)-. En Harnecker, M.: La {zquierda en el umbral del siglo XXI, Siglo XX1, Madrid, 1999, p.12.

(5) Dos buenos ejemplos de esta linea de Investigacién que arranca a finales de los anos 60 en el 4mbito
de la Comisién Econdmica para América Latina (CEAL) son: Cardoso, F.H.-Faletto, E.: Dependencia y desarrollo
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Fue con la llegada de la revolucién en
Nicaragua (1979), en un pais que no nece-
sitaba movilizacién social (la preponderan-
cia y articulacién de la sociedad civil era
manifiesta en aquel momento), que la Edu-
cacién Popular no sélo empieza a recono-
cerse a s{ misma como tal, sino que aporta al
proceso nicaragiiense la formacién no dog-
mitica de cuadros, educadores y de comuni-
dades en general. Aqui se escribe una de las
péginas mis fascinantes del combate en la
izquierda centroamericana entrg los modelos
de formacin disciplinarios aportadas por los apo-
yos cubanos y la del movimiento de Educacién
Popular que reivindica tener mucho més que de-
dr en e tereno de ka formacién que el estricto
margen de la alfabetizacién. Fue alli donde se de-
mosiré que el movimiento de Educacién Popular
no era una respuesta al simple problema de saber
leer y escribir, que las estrategias que se ponian en
marcha nos ensefiaban no pocas cuestiones refe-
ridas al anilisis de la cultura en lucha contra el
dogmatismo y el dientificismo liberal y marxista;
también era una manera de entrelazar creci-
miento social (hegemonia), participacién y
rompromiso con la revolucién.

Podria parecer l6gico pensar que en
los momentos en los que la guerra civil se
hace con el pais el modelo de formacié6n le-
gitimista de influencia cubana fuera el que
mejor respuesta diera a la coyuntura nacional,
pero nada mis lejos de la realidad. La progre-
siva desconexién entre Estado y sociedad civil
indicaba ya que tal modelo pudiera ser bueno
para una academia militar pero en ningyin caso
resultaba eficaz para comprometer a la pobla-
¢ién en un conflicto civil en el que se estaba
ya a mediados de 1984. Asf fue como a partir
de este momento la Educacién Popular dio
importantes respuestas desde la participacion

social, comprendiendo el problema de la
hegemonia desde el propioc anilisis de la
cultura y desplegando una visibilidad so-
bre el poder que lo comprometia con las
organizaciones populares para su impor-
tante desafio.

La caida del Muro de Berlin, la disolu-
cién de la URSS y la derrota de la revolu-
cién en Nicaragua (todo ello en menos de
un afio) ha generado un escenario notable-
mente diferente para el movimiento de
Educacién Popular. Aunque el problema
no se percibe con la intensidad politica de
antafo, s se consolida el movimiento con
compromisos por la transformacién social
de manera clara. El problema de la autor-
ganizacién social, del empoderamiento ci-
vil y de la lucha por el cambio ha
renovado sus frentes en terrenos en los
que las diferencias y las desigualdades han
ido de la mano, problemas como los de gé-
nero y sexualidad, desarrollo, ecologia, etnici-
dad, etc. siguen complicando y nutriendo el
problema tradicional de la estructura clasista
de una sociedad que no termina de atenuar
semejante lastre, Hoy, este movimiento difuso
tras varios eventos que le han dado consisten-
cia tiene acumulado un gran esfuerzo y una
experiencia siendo convocado permanen-
temente a distintos foros como: el Foro de
Sao Paulo en el que parte de la izquierda
latinoamericana debate y busca alternati-
vas sociales y politicas a los diversos retos
planteados; o los denominados Foros Cf-
vicos que tienen por referencia amplificar
los debates y las toma de decisiones con el
protagonismo de la sociedad civil en pro-
blemas como la habitabilidad, la ecologfa y
los problemas que desafian la convivencia en
las grandes urbes?.

en América Latina, Siglo XXI, México, 1969; Sunkel, O.-Paz, P.: El subdesarrollo latinoamericano y la teoria del

desarrolio, Siglo XX1, México, 1970.

(6) De la importancia de estas iniclativas da buena cuenta Tom4s Villasante: «Con motivo de la Agenda
21 de Rio de Janeiro, de la Carta de Aalborg, y de otras declaraciones sobre cémo hacer sustentables las cluda-
des, han aparecido los llamados Foros Civicos. El de Seattle (USA) es el punto de referencia porque desde 1993
ha venido trabajando con notable éxitc en la construccién de indicadores de calidad de vida a partir de una
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Carlos Niiiez es uno de los intelectua-
les que mis esfuerzo ha realizado por sis-
tematizar esta experiencia de la Educacion
Popular’. Sus trabajos desde Méjico han pro-
puesto desde mediados de los 80 la construc-
cién de un modelo matriz desde el que poder
pensar la Educacién Popular no desde su di-
mensién estrictamente educativa, sino desde
una concepcién mis amplia que él denomina
«Concepcion Metodolégica Dialéctica- (CMD).
Esta propuesta que pretende aterrizar de ma-
nera integral en la educacién, la politica, la
panticipacién ciudadana, la investigacién, el
empoderamiento civil, etc., explosiona con
una gran riqueza desde postulados éticos y
politicos bien definidos en contra de la
opresién, una coherencia metodoldgica
que diluye la traicionera divisién social del
trabajo y una dialéctica que se construye
desde la praxis.

Es este movimiento el que pensamos
puede servirnos de gufa para realizar una
critica mis sistemidtica a los estudios cultu-
rales mis recientes, asi como poder cuestio-
nar ciertas modas intelectuales que han
impedido dialogar de manera fluida con ex-
periencias de este tipo. El problema de la
opresion se refleja de manera especialmente
dramitica en la configuracién del campa,
cientifico, la disimetrfa con la que se puede
entablar el diflogo lejos de ser sSlo un pro-
blema para el que parte desde la inferioridad
de condiciones es un problema notorio para
el que acaba construyendo su propio moné-
logo, mucho nos tememos que algo de esio
ha sucedido en el terreno de la cultura.

OTRA VEZ LA CULTURA: POSMODERNISMO
V5 EDUCACION POPULAR

Resulta demasiado sospechoso, que justo
en el momento en el que el conocimiento
cientifico es identificado como correspon-
sable inevitable de una gran transforma-
cién civilizatoria, sea en el terreno del
conocimiento en €] que se produzca una tor-
sién epistemolégica de tal calibre que tiende
a anular, al menos para las ciencias socia-
les, las consecuencias emancipatorias deri-
vadas de visiones mis o menos criticas de
la realidad social. Justo cuando aceptamos
que el desarrollo del conocimiento est4 alte-
rando nuestras formas de organizacién social
dia a dia, justo cuando encontramos las evi-
dencias cotidianas de que los saberes alteran
hasta el sentido de lo que somos y de hacia
donde nos dirigimos, en el terreno de las
ciencias sociales, y en particular en los te-
rritorios de la Sociologia de la Cultura, las
madejas se deshacen, los supuestos se tor-
nan ambiguos y el conocimiento se hace
tan volitil y evanescente que lejos de cons-
tituir un objeto de conocimiento se com-
pone como un signo de imposibilidad
(algo asi como un tejer para destejer y se-
guir tejiendo).

Pero este desprecio por una concep-
cién fuerte y emancipadora del conocimiento
no es cosa de corrientes politicas claramente
identificables. En el caso del conservadurismo
parece claro que su reivindicacién de saber
como matriz legitimista iende a convertir las
pricticas populares en pseudocultura facil-

asamblea y de comisiones y talleres especificos realizados por las organizaciones del tercer sector. En Europa y
més recientemente en Barcelona (hace un afno), han empezado a funcionar las comisiones de este tipo de Foro,
sobre 46 indicadores (desde el reparto del tiempo de las tareas domésticas, hasta la dispersién de la renta, desde
la huella ecolégica de la cludad hasta indices de convivencia en los barrios). En otros casos como Porto Alegre
y otras ciudades brasilefias, estos Foros llegan a discuti el ‘presupuesto de inversién municipal' - Villasante, T.:
<Pedagogia de la indignacion, existencla indignada: los estilos creativos con y por los movimientos soclaless,
conferencia presentada al Curso de la Universidad de Verano de Adeje: La Educacién Popular ante el s XXI: bis-
toria, retos y perspectivas, S/C. de Tenerife, 1999, p.10.

(7) Se puede consultar en este sentido: Ninez, C.: Educar para transformar...transformar para educar,
IMDEC, México, 1985; Nunez, C.: Mds sabe el pueblo..., IMDEC, México, 1992; Ninez, C.: Permiso para pensar,
IMDEC, México, 1996; Nufiez, C.: Revolucion ética, op. cit.
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mente identificable con unas pobres y me-
diocres pseudovidas (miserabilismo). Para
los liberales la cultura no deja de ser mis
que un mosaico compuesto por cruces de
racionalidades individuales que adquiere
por arte de magia un sentido colectivo ha-
cia no se sabe dénde, la larga sombra de la
racionalidad instrumental parece conducir-
nos como decia M. Weber hacia una forma
de felicidad que carece de sentido y pro-
yecto®, Para la izquierda de ultima generacién,
la investigacién y la exaltacién de lo popu-
lar como practicas a reivindicar, destacadas
al paso de un relativismo cultural mis o
menos complejo, parece reconstruir el
mapa del poder de una forma particular-
mente peligrosa: el enemigo deja de ser
el mercado y la propiedad privada y tien-
de a ser cualquier otra forma de opresién
que corresponda con identidades locales
diversas. En este sentido se puede decir
que si antes de los afios setenta la exalta-
cién del saber cientifico era un signo de la
izquierda, a finales del siglo XX buena
parte de esa izquierda ha echado por la
borda no pocas banderas de importancia
en el conocimiento, el conservadurismo
se ha atrincherado en la epistemologia. La
preocupacién por la identidad y por
cémo se traduce en la cultura coloca la
pregunta sobre el poder del marco sus-
tancial de la economia politica al territo-
rio difuso de unas pricticas culturales
representadas con frecuencia como aisla-
das y unilateralmente expuestas.

Y es que, como veremos, el debate
sobre el poder ha estado en el centro de
esta gran transformacién. La identifica-

cién del poder con el conocimiento (el po-
der produce saber), tan propio de los pos-
testructuralistas, asi como la ligazén tan
radical establecida entre la cultura y las
formas de poder concretadas en discursos,
précticas cotidianas, estigmas sociales e
identidades mis o menos diferenciadas, ha
contribuido a que ampliemos la compleji-
dad de un concepto de poder que sigue
siendo ambiguo y oscuro. Pero estos lo-
gros, que han generado no pocas y rele-
vantes aportaciones en temas como los de
género, etnias, desarrollo, etc., han arras-
trado al anilisis de la cultura al callején sin
salida del significado flotante, del relativis-
mo conceptual y de la sospecha siempre
puesta sobre la mesa de que cualquier for-
ma de afirmacién es una suerte de impe-
rialismo ontolégico que oculta su lado
m4s oscuro tras una narrativa sospecho-
sa, Los debates no parecen buscar tanto
claridad cuanto establecer un campo de
batalla en el que a cada paso parecen sa-
lir nuevos enemigos y contrincantes, algo
asi como una guerra civil en la misma
disciplina.

La identidad es un concepto en ex-
pansioén justo en el momento en el que la
misma idea de identidad estd entrando
en crisis en virtud de procesos mis o me-
nos globalizantes y en el que las funciones
de los estados se redefinen en procesos de
integracién de mercados y liberalizacio-
nes parciales disefiadas contra el trabajo
y no contra el capital® La cultura no sélo
vive un proceso de desregulacién liberta-
ria, en la linea en la que algunos intelec-
tuales conservadores en los afos 70

(8) Como destaca Mohan Rao, J.: «El liberalismo econdmico tlende a considerar la cultura, sea como un
epifenémeno desdefable de la economia, sea como un terreno sobre el cual se ejercen opciones individuales..
Mohan Rao, J.: «Cultura y desarrollo econémicos, en VV.AA.: Informe mundial sobre la cultura: cultura, creati-
vidad y mercados, UNESCO/Fundacién Santa Maria/ Edit. Acento, Madrid, 1999, p.26.

(9) Es interesante en este sentido c6mo el informe de la UNESCO destaca dos efectos perversos de la glo-
balizacién sobre la cohesién social: «...avivando los conflictos que giran en torno a las creencias fundamentales
sobre la organizacién de la sociedad, por una parte, y debilitando, por otra, las fuerzas que normalmente abo-
garian por la resolucién de estos conflictos a través del debate y el didlogo a nivel nacionals, aqui la sombra de la
internacionalizacién financiera del capital se refleja como un problema. Ibidem. p.18.
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hablaban del poder disolvente del merca-
do y de su caricter revolucionario, esta
cultura sufre también la doble tensién de
la masificacién y de la privatizacién. Ma-
sificacion porque los medios de comuni-
cacién de masas articulan mecanismos
cada vez mis complejos de atraccién de
las audiencias, con productos que esta-
blecen no pocas sintonias de gustos en el
consumo cultural. Y privatizacién, por-
que pese a que estas tendencias se impo-
nen ligadas a procesos mis o menos
complejos de concentracién de medios
de comunicacién en consorcios interna-
cionales y en propietarios particulares,
siempre existe un margen de autonomia
en el que el consumidor hace de su pe-
quefio universo un territorio a significar,
algo asi expresan al menos los estudios
culturales sobre los medios de comunicacién
cuando hablan de «audiencias activass!°.
El que el significante posea altas dosis
de ambigiiedad con relacién a lo que se de-
sea simbolizar y el que las audiencias reela-
boren los contenidos y transformen el
sentido que aparentemente se intenta trans-
mitir, nos coloca ante la necesidad de ser
cautos en nuestros juicios mis mecinicos.
Miiltiples anélisis etnogréificos dan buena
cuenta de cé6mo la cultura es creada y recrea-
da en contextos sociales cuyo anilisis resulta
crucial para su interpretacién. El momento,
la coyuntura, el acontecimiento, el estado de
4nimo y un conjunto complejo de elementos
median en el acto de dotar de sentido pa-

quetes de significados de intenciones co-
municativas mis o menos explicitas. Pero
este reconocimiento sobre la complejidad
del concepto de cultura no puede arras-
trarnos al abismo de interpretar (paraddiji-
camente también nosotros lo hacemos)
con trazo grueso el olvido de las condicio-
nes materiales en los que las pricticas cultura-
les se hacen realidad asi como los
condicionantes estructurales que estin funcio-
nando en la realidad social més amplia y en la
misma constitucién de la subjetividad a través .
de procesos socializadores complejos. La idea
de audiencias activas no sélo ha destacado la
importancia de tomar a éstas como sujetos de
accién y no ya como objetos pasivos de recep-
cién, ha tenido el efecto perverso de deses-
tructurar y deshistorizar las condiciones en las
que las audiencias se constituyen. No se pue-
de hacer andlisis cultural desde la visibilidad
que empafia el modo de produccién capita-
lista, no hay anilisis de la cultura sin economia
politica. La necesaria articulacién entre produc-
¢ién y consumo debe romper los margenes
desde los que hasta el momento se han com-
puesto los estudios de los consumidores, del
mercado cultural y de la interpretacién de los
intelectuales colectivos.

Con frecuencia 1a exaltacién de la capaci-
dad de los receptores de reelaborar el propio
significado en estrategias que algunos han
dado en llamar de empoderamiento o de con-
solacién!, han conducido a sobrevalorar el
caricter de resistencia politico-simbdélica de
las distintas pricticas sociales. Parece claro

(10) Morley, D.: ©Ortodoxias tedricas: El textualismo, el constructivismo y la ‘nueva etnografia en los estu-
dios culturales-, en Ferguson, M.-Golding, P. (Edit.): Economia polftica y estudios culturales, Bosch, Barcelona,

1998, p.218.

(11) Se deriva una interpretacién optimista del estudio sobre la recepcién de los mensajes en los medios

por parte de las audiencias, la dominacién aparece como iniitil ya que los usuarlos reinterpretan los mensajes
a su favor otorgéndose poder. Para una exposicién mis detallada de este problema, se puede consultar: Budd,
B.-R. Entman-C. Steinman: The affirmative character of American cultural studies-, Critical Studies in Mass Com-
munication, 7(2), 1990.

(12) Como expresa Berger a propésito de la famosa obra de Paul Willis, Learning to labor, la conclusién
a extraer de su propia evidencia es que no parece haber mucha diferencia entre ser un resistente activo y un
aquiescente pasivo o un resistente pasivo y un aquiescente activo. Berger, B.M.: An essay on culture. Symbolic
structure and social structure, University of California Press, 1995.
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que distinguir las précticas culturales en
claves politicas es una tarea propia de la
Sociologfa de la Cultura mis comprometi-
da si verdaderamente quiere descifrar los
registros culturales de relevancia para una
transformacién social, al fin y al cabo el
debate sobre la esencia y la apariencia
también estd en su agenda. Pero tan relevan-
te es esta distincién como sopesar el alcance y
el signo que muchas pricticas culturales tie-
nen en su efecto de conjunto, en el juego de
contrapesos en las que muchas de estas pricticas
quedan anuladas, desatendidas o inarticuladas
frente a un efecto de conjunto mucho més cons-
tante y asimilador de la diferencia. Sin una evalua-
cién social de los efectos de conjunto la deriva
inevitable serd la de la exaltacién idealizada de
pricticas culturales de resultados y efectos
cuanto menos dudosos?.

Cuando se habla de cultura popular
desde el posmodernismo la resultante sue-
le ser con frecuencia el populismo y el
anilisis al que se adscribe es el del relati-
vismo cultural. La reivindicacién de que la
democracia llegue a la cultura y supere los
cdnones de legitimidad establecidos torna
el proyecto intelectual que exalta la dife-
rencia en el objetivo fundamental para
construir una sociedad mejor. Seremos me-
jores si nos respetamos en nuestras rare-
zas, seremos mejores si cultivamos el
respeto a las minorias, seremos mejores en
un mundo en el que no definimos las re-
glas del juego en el que la coyuntura y las
circunstancias pueden dar un manotazo a
tanta sensibilidad. ;C6mo podemos hablar
de tolerancia en un contexto internacional
caracterizado por la divisién internacional
del trabajo? ¢En qué condiciones se puede
hablar de respeto a la diversidad en con-

textos sociales de internacionalizacién de
la cultura y de transformacién con el desa-
rrollo de cuestiones identitarias fundamen-
tales?®? El respeto a la diferencia no puede
sobreimponerse al derecho a la igualdad,
si no entendemos esto, no entendemos
que buena parte de nuestras diferencias
culturales se construyen desde condiciones
desiguales histSrico-sociales que con el tiem-
po se han constituido en rasgos asimilados y
reconocidos de identidades en proceso de
recomposicién. La aceptacién de lo popular
por lo popular mismo nos remite a las con-
secuencias que estas pricticas han tenido en
la Sociologia de la Educacién y en particular
en las pricticas de los docentes.

La aceptacién de los discursos relati-
vistas en la concepcién que sobre el cono-
cimiento desarrollan las reformas de los
sistemas educativos occidentales ha puesto
de manifiesto los riesgos que contienen las
estrategias de democratizacién populista
del conocimiento, que duda cabe que los
efectos y los impactos en funcién de la ex-
traccién social pueden ser multiples y de
consecuencias perversas para la igualdad
de oportunidades. La pugna entre las pe-
dagogias legitimistas y las relativistas nos
trasladan a una discusién ya cldsica de la
pedagogia marxista gramsciana en sus de-
bates sobre las reformas de Giovanni Gen-
tile. A. Gramsci se resistia con frecuencia a
hacer de la educacién un terreno para la
especulacién psicolégica de los sujetos,
veia en los intentos de reforma una ten-
dencia al populismo, a la demagogia y a la
clausura de la institucién escolar para la
clase trabajadora. Frente al espontaneismo
idealizado de las pricticas escolares A.
Gramsci reivindicaba toda una pedagogia

(13) El documento de la UNESCO antes citado destaca no sélo la intemrelacion entre cultura y desarrolio (una
oconexion cada vez mas estudiada) sino el impacto y crecimiento que la pobreza genera en el escenario internacional:
Deacuerdo con las estimaciones del Banoo Mundial, el nimero de personas en situacién de pobreza absoluta que, en
su mayor parte, se encuentran en los paises menos avanzados, habrian aumentado pricticamente al mismo rfitmo que
la poblacién mundial, durante Ia dlima década del presente milenio- (ver, Jolly, R.; Rosenthal, G; Tokman, V.: Fore-
word: A Challenge of Poverty-. En: R. Van der Hoeven- R. Anker (eds.), Poverty Monitoring: An lternational Concern,
Nueva York, St. Martin's Press. 1994, en VV.AA.: Informe Mundial..., op. cit).
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del esfuerzo que puede ser catalogada de
reaccionaria sobre todo en un tiempo
como el nuestro en el que los discursos
son puestos en cuestién como narrativas
abusivas y las disciplinas parecen estar
mis lejos de la pedagogia del esfuerzo que
de la visién foucaultiana de disciplina
como mecanismo de poder autoritario e
impersonal'. La desconfianza y el escepti-
cismo hacia la cultura occidental de finales
de siglo han arrastrado a los jévenes inves-
tigadores o bien al universo de la sospecha
permanente como es el caso de los pos-
tmodernos radicales o bien a un anilisis de
la cultura que se muestra optimista y c6-
modo en una microsociologia de la autosa-
tisfaccién politica sin consecuencias
empiricas para la transformacién social.

Es desde esta reflexién desde la que
pensamos necesariamente la Educacién
Popular. No como algo que se liga de ma-
nera incondicional a practicas populares
de cualquier tipo y sirve a intereses tan
abiertos que acaban teniendo consecuen-
cias conciliatorias, sino como una estrate-
gia politizada en la que reconocer los
elementos de la cultura popular que puede
resultar de interés para una articulacién so-
cial que rompa con las tendencias occiden-
tales a la privacidad y al aislamiento. No
puede existir Educacién Popular sin anéli-
sis de la realidad social local y sin un ani-
lisis de la cultura, no puede existir porque
es necesario trazar estrategias de interven-
cién que impliquen saber cémo se dirige
un proceso de formacién y cémo orientar-
se sobre los caminos a escoger. Parece cla-
ro que este proceso es de una complejidad
asombrosa si hablamos de significaciones
flotantes y de audiencias activas, ambos
conceptos estrellas del anilisis cultural, lo
que da idea del alejamiento existente entre
la prictica teérica y la realidad social mis

compleja, asi como las traiciones que en
este terreno se generan.

Nadie duda a estas alturas de la com-
plejidad de los estudios culturales y de
cuanta visibilidad son capaces de poner en
marcha cuando se trata de realizar autop-
sias culturales sofisticadas. Pero estas pric-
ticas intelectuales han cometido un error
de bulto a la hora de concebir sus propios
trabajos, y es olvidarse que las pricticas
culturales suceden, se viven y exploran
por referencia a una realidad en la que en-
cajan de distintas y variadas maneras y en
las que los propios estudios culturales son
productos culturales politicamente com-
plejos. En otras palabras, hacer del anilisis
de la cultura una profesién obliga a conec-
tar ese saber con la realidad, a devolverlo
a la realidad de la que se supone que sale.
La cultura es un ente vivo y dindmico, si
los intelectuales nos dedicamos exclusiva-
mente a coleccionar mariposas, estaremos
perdiéndonos lo esencial ino estaremos
falseando el mismo concepto de cultura?
¢Cuindo se habla de audiencias activas no
se presume la pasividad no ya en la signi-
ficacién simbdlica sino en la praxis del su-
jeto que vive la complejidad? Los estudios
culturales han olvidado entre sus compro-
misos politicos de nuevo signo algo esen-
cial y es que el conocimiento, la cultura y
la prictica de todo tipo no deben sélo ser
descritas, inmortalizadas y sacralizadas
para el bien del inventario de la bio-cultu-
ra-diversidad o para el museo de las rare-
zas temporales humanas, deben servir
para intervenir en la realidad misma, de-
ben construirse con vocacién de praxis
pues de lo contrario no haremos mis que
dar vueltas a complejos constructos de
realidad. Claro que esto encaja a la per-
feccién con las nuevas tendencias textua-
listas que someten a rigor la veracidad del

(14) Con esto no queremos adherimos al legitimismo doctrinario de A. Gramsci. Creemos que esto ha resultado
con frecuencia problemitico sobre todo en los momentos en los que concibe al partido como educador del pueblo. [a
izquierda latincamericana ha aprendido demasiado de estas nefastas experiencias.
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conocimiento desde una retdrica mayorita-
riamente despolitizada, autosuficiente y
autista,

Es porque el concepto de audiencia
impone de por si un modelo de escucha,
de oyente y no de creador y participante
en el didlogo que hemos de reconocer que
estamos lejos de las estrategias de la Edu-
cacién Popular. Estas en ningin momento
asumen el terreno de la cultura como algo
que se debe describir sino algo en lo que
es imprescindible participar, sus estrategias
no han de tomarse a priori en virtud de
previsiones trazadas con tiralineas y racio-
nalizadas con antelacidn, aqui la prictica
es el elemento reordenador del conoci-
miento, el conocimiento no es un fetiche
que sirve para ser publicado (su fin mis
«nobles), sino que recupera la vieja sintonia
ilustrada de la utilidad, del empoderamien-
to en virtud de su eficiencia y demostrabi-
lidad empirica. La Educacién Popular
requiere de anilisis cultural pero de un
andlisis cultural en marcha en la misma
prictica, debe saber rentabilizar su propia
capacidad de anilisis en el desarrollo de
tendencias que hagan mis productivas y
provechosas las lineas de intervencién y
autoreflexién grupal. La prictica es algo
mis que un momento de intervencién, es
una condicién epistemolégica de cons-
truccién y produccién. Y la democracia
es algo mas que la presencia de la repre-
sentacién en un espacio colectivo, es la
participacién consciente en el anilisis y
la validez del conocimiento que se emplea
para hacer efectivas nuestras metas (en
condiciones en las que todos definimos
estas Gltimas). Esto nos coloca inevitable-
mente ante el debate del papel de los in-
telectuales en esta sospecha generalizada
de la cultura occidental, blanca, masculina y
cuantos referentes identitarios sean capaces
de afadirse.

Sobre el papel de los intelectuales ha-
bria que decir que la identificacién del co-
nocimiento con el poder tal y como la han
definido los postestructuralistas (en el sen-
tido anteriormente descrito) les ha hecho
mucho dafio, ha contribuido desde luego a
esa cabalgata de la verdad plebiscitaria en
la que las racionalizaciones han perdido
no pocas partidas. Pero lo cierto es que la
critica de los postestructuralista a los inte-
lectuales es inevitablemente autorreferen-
cial. Si lo que se pone en cuestién son los
discursos de los intelectuales porque se
arrogan el derecho a definir lo cierto, la la-
bor que los postestructuralistas desarrollan
no puede por menos que ser considerada
al mismo nivel. En cierta medida tiene ra-
z6n W. Benjamin cuando afirma que todo
documento de cultura es un documento de
barbarie, pero esto no puede negar una re-
alidad mis fundamental y es que debemos
asumir que toda narrativa con caricter de
veracidad es tan imprescindible para nues-
tra sociedad como el aire que respiramos,
al fin y al cabo somos constructos culura-
les andantes y como tales violencias poten-
ciales. En este sentido, y con relacién a los
intelectuales, no se sabe qué puede ser
mas pernicioso: si dejar que los intelectua-
les abandonen su histdrica funcién y sus
loables pero riesgosas metas politicas o si
reclamar que cumplan con sus compromi-
sos con la realidad y la verdad mas alld por
supuesto de sus cémodas posiciones. Que
los intelectuales tienen poder, eso no lo
pone en duda nadie, pero para que ese
poder se ejerza en un sentido favorable a
las fuerzas progresistas, es necesario aban-
donar el fetichismo del relativismo cultural
mis vacio, Obligar a los intelectuales a
asumir COmMpromisos y que esos Compro-
misos pisen el suelo de las necesidades re-
ales de la sociedad, ese es un reto que no
puede tirarse por la borda®. Todos los

(15) Buen ejemplo de lo que decimos es este relato de Noam Chomsky sobre su visita a Egipto hace algunos
afos ya: «Fui alli a hablar sobre politica intemacional (...) Acualmente sobre el tercer mundo se abate un generalizado
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hombres son intelectuales, pero no todos
ocupan la funcién social de intelectual, de-
cia A. Gramsci en los afios veinte: ahora
con la expansién del concepto de cultura y
con el reconocimiento de las pricticas cul-
turales populares como legitimas, todos
cumplimos la funcién de intelectual alla
donde estemos aunque no se nos pague
por ello. Lo que hemos ganado en el pro-
ceso es un reconocimiento explicito de la
arbitrariedad con la que determinadas for-
mas culturales se legitimaban, pero hemos
cometido el error de confundir la diversidad
con la igualacién automitica, el elitismo con
el todo vale, la excelencia con el populismo,
olvidando que el juego de las promociones
sociales, el prestigio y la clase se ligan toda-
via a determinadas practicas culturales legiti-
mas de efectos meritocriticos.

La exaltacién del concepto de cultura
desde una vertiente popular, al estilo de Paul
Willis en su trabajo Common culture®, que
tiende a ver en el mercado la posibilidad
de la complejizacién cultural, la puesta en
marcha de una produccién de significados
alternativos y la liberacion de la rigidez de
la tradicién y la autoridad, ese anilisis de
la cultura, decimos, que a fuerza de aden-
trarse en los micromérgenes de lo cotidia-
no acaba sobrevalorando el papel del
sujeto y olvidando que lo social se consti-
tuye desde el desequilibrio de partida y la
violencia descarnada de capitales cultura-
les desiguales, renueva la sintesis entre de-
terminacién e imaginacién a fuerza de
socavar las bases sociopoliticas que limitan
y moderan la ambigiiedad de las significa-

ciones. Es posible que nos encontremos
con modelos de anilisis distintos para in-
terpretar fenémenos de distinta escala,
algo asf como la existencia de modelos fi-
sicos para explicar fenémenos de diversas
dimensiones, la fisica newtoniana serviria
para explicar sélo realidades fisicas pro-
porcionadas a nuestra vivencia cotidiana,
como la fisica cudntica explica realidades
en dimensiones que nos sobrepasan (mo-
delos que aplicados fuera de su dimensién
resultan indtiles por inexactos).

Es comprensible que los renovados
anilisis de la cultura tiendan a huir de las
tesis deterministas de la cultura como obje-
to construido para la dominacién pura y
simple, pero este intento loable por pro-
fundizar en lo concreto debe tener coorde-
nadas en la que inscribir el efecto de
conjunto. Es posible que la cultura se acer-
que mais al caos que la regularidad tanto
como que una organizacién social necesita
de desorden para su supervivencia, pero
tan necesario es ver el efecto de lo particu-
lar, como insertar ese concreto en un efec-
to dindmico mayor. Esto no lo defendemos
desde el cumplimiento escrupuloso de la
asepsia cientifica y desde el distanciamien-
to evidente del investigador, sino desde la
necesidad de colocar en el terreno de l1a in-
terpretacién de los significados a los pro-
pios agentes que reivindican su lugar para
hacer balance sobre sus propias pricticas
culturales populares, de esta manera cap-
taremos que lo que es identificado por los
investigadores como cultura popular es
bien diferente a lo que viven los sujetos

sentimiento de desesperacién. La forma en que se manifiesta aqui, es los sofisticados circulos que estan relacionados
con Europa, es involucrindose en las wltimas estupideces de la cultura parisina y centrindose totalmente en esos deba-
tes. Por ejemplo, cuando doy charlas sobre realidades y problemas comientes, incluso en institutos especializados en
investigacién estratégica, los participantes me solicitan que traduzea mis palabras a la jerga postmodema. Por poner un
nuevo ejemplo, en vez de que hable sobre lo que estd sucediendo en la politica noneamericana o lo que estd pasando
en su lugar de residencia, Oriente Medio -lo que seria aburrido y vulgar- lo que les encantaria saber es c&mo los lingtlis-
tas van a proporcionar un nuevo paradigma de discurso sobre politica intemacional que suplante al discurso postestruc-
turalista~. Chomsky, N.: Mantener la chusma a raya, Txalaparta, Tafalla, 1995.

(16) Willis, P.: Common culture. Symbolic work at play in the symbolic culrures of the young, Open University

Press, Milton Keyne.
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que la participan'’. El establecimiento de
fronteras politicas con relacién a los tipos
de pricticas es algo necesario para la iz-
quierda, forma parte de su propia clarifica-
cién, pero no puede ponerse en juego de
forma unilateral y con caricter universal, el
caricter serial (y no orginico) de los grupos
sociales que consumen productos culturales
ocasiona efectos tan imprevisibles sobre las
vivencias de lo cultural que hablar de fronte-
ras nos obliga a estarlas redefiniendo perma-
nentemente (y una frontera que se redefine
con facilidad pierde su sentido como con-
cepto). Accién y determinacién implican la
dialéctica de la libertad y el diagn6stico que
desarrolladas por educadores populares im-
plica sensibilidad y direccién en una tarea
necesariamente colectiva en la produccién
y en el consumo cultural.

Los andlisis de la Sociologia de la Cultu-
ra en su intento por delimitar sus propios do-
minios han rechazado de plano la fuerza de
formas intelectuales deterministas y ha vuel-
to mis unilateral el caricter integrador que
necesita estos estudios. Sus compromisos
con la celebracién de lo popular y por el re-
descubrimiento de sus caractetisticas han
contrastado fuertemente con el alejamiento
de la politica en el sentido més especializado
de la palabra, al aumentarse la lupa de lo mi-
crosocial la misma idea de lo que es politica
se modifica, si a2 eso sumamos el caricter
abierto de los significantes objeto de estudios
jugamos en realidad a la baja con la percep-
cién de la cosa piblica, una preocupacién
por algo distanciada. Esto ha tenido varios
efectos perniciosos: por un lado ha permiti-

do la evasién del compromiso politico di-
recto de aquellos que descubren e investi-
gan en la micropolitica, ésta al fin y al
cabo termina siendo un refugio para nau-
fragios', y por otro lado, ha dejado el te-
rreno abonado a los postmodernos mis
radicales, al reconocer que el terreno en el
que se juega la partida estd pensado y di-
sefiado por ellos. Su critica a los relatos tra-
baja mejor en el campo de la Sociologia de
la Cultura que en el de la economia politi-
ca o la sociologia del trabajo, por ejemplo.
Se asume su concepcién unilateral del po-
der y se le entregan no pocas concesiones
en el debate intelectual en el que desplie-
gan su escepticismo mis original, aquel
que recuerda la famosa frase de E/ Gaio-
pardo de Lampedusa: «es necesario que
algo cambie para que nada cambies".

La preocupacién de los estudios cultu-
rales por el consumo mis que por la pro-
duccién de la misma cultura da idea del
caricter unilateral con el que estos intelec-
tuales se han servido en el banquete de
una nueva forma de legitimismo y etno-
centrismo cultural. Interesa la cultura po-
pular por lo que ilumina en la forma
pasiva de consumo pero olvida el caricter
generador y creativo de esas formas, esto
es realidad sobre todo para el caso de los
estudios de las audiencias pues en el caso
de estudios de la cultura juvenil y las etno-
grafias escolares existen excelentes traba-
jos que resaltan y compensan esta
dimension del problema. Hablar de educa-
cién es hablar de pedagogia y en este sen-
tido parecemos obligados como dice C.

(17) Como ya dijo alguna vez Orlando Fals Borda, cuantos conceptos utilizados por los investigadores como el
de cultura de la pobreza harfan reir a determinados agentes soclales. Fals Borda, O.: «La ciencia y el pueblo: nuevas
reflexiones, en Salazar, M.C(Ed.): La Investigacién. Accion Participativa. Inicios y desarrollos, Editorial Popular,

Madrid, 1992.

(18) Como ha expresado Grossberg: «La vida cotidiana no es [a tierra prometida de la redencién politica...
Al separar la estructura y el poder crea la ilusién de que se puede escapar de ellos. Pero estas fantasias apenas
ocluyen la tarea m4s apremiante, que consiste en encontrar formas para distingulr, evaluar y poner en tela de
juicio las estructuras especificas y organizaciones de poden. En Grossber, L.: We gotta get out of this place: Po-
pular Conservatism and Postmodern Culture, London and New York: Routledge, 1992.

(19) lampedusa, G.: El gatopardo, Circulo de Lectores, Barcelona, 1988,
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Grignon® a manejarnos con cautela entre
ejercicios pedagégicos legitimistas y relati-
vistas, ambos tienen sus cavernas y sus lu-
minosos escenarios, establecer la sintesis
emancipadora en la misma accién educati-
va es un problema de conexién con la re-
alidad concreta, no es un problema cuya
solucién pueda ser universal, sobre todo si
se tiene por referente todavia una cierta
concepcién moderna de la necesidad de
conciliar la apariencia de las cosas con su
dificil realidad, para entonces hablar de
falsa conciencia, de ideologfa y de accién
politica sigue estando en la agenda de una
historia que estd por construir.

CONTRIBUCIONES EN EL TERRENO
DEL PODER

Uno de los aspectos que ha recorrido de
manera transversal los asuntos sobre la
cultura es el tema del poder. Tanto si es
visto bajo el prisma de los redescubridores
postmodernos de la cultura, como si es in-
terpretado desde los diversos movimientos
sociales que reflexionan en la prictica so-
bre sus implicaciones politicas, el proble-
ma del poder parece estar en el centro de
todas las interpretaciones e inquietudes.
No pocos intelectuales han resaltado el ca-
ricter conservador y ambiguo del mismo
concepto de cultura, vinculado al naci-
miento de los estados-naciones en el XIX y
a pricticas politicas que servian tanto a in-
tervenciones gubernamentales de homoge-
neizacién como a pricticas de resistencias
que afirmaban la identidad de grupos en vir-
tud de no pocas reivindicaciones?!. Esta am-
bigliedad, lejos de servir de limitacién para
su insercién en los discursos sobre diversas
cuestiones, ha propiciado por su ductilidad un

escenario excelente para el combate entre
tendencias cientificas y sociales en terrenos
como el desarrollo, la gestién publica, el gé-
nero, el medijo ambiente, etc.

Como ya dijimos con antelacién, los
estudios culturales no son mis que pro-
ductos culturales que reivindican ser escu-
chados en virtud de un cierto privilegio de
verdad que paradéjicamente para el caso
de los postmodernos no deja de ser un cri-
tica autoreferencial. Lo cierto es que si
echamos un vistazo a la produccién en
esta subdisciplina nos sorprende encontrar
no pocos asensos con relacién al relativis-
mo v a la critica de la racionalidad mas ra-
dical. Esto para nosotros no deja de ser
una expresién de una forma de poder que
se pone de manifiesto construyendo mo-
delos que se ponen de moda y que inten-
tan servir de matrices de comprensién de
una realidad a la que acaba siempre nor-
mativizando. Esta influencia en los estu-
dios culturales del posmodernismo
muestra su legitimidad mejor construida
desde el mismo concepto de poder del
que arranca. Como ya hemos estudiado en
otro lugar®, el concepto de poder en M.
Foucault y la critica a las metafisicas de los
discursos por parte de J. Derrida, generan
todo un vuelco en los estudios sobre la cul-
tura que teniendo por punto de mira la ra-
cionalidad acaban poniendo de manifiesto
que la cultura (curiosamente muchos de es-
tos postestructuralistas hablan de la cultura
como tnica), y en particular la cultura occi-
dental, es una de nuestras mis manifiestas
aberraciones derivadas de la racionalidad.

Todos aquellos argumentos foucaultia-
nos y derridianos sobre la critica a la ver-
dad en virtud de su siempre interesada
reconstruccién histérica por parte del vic-

(20) Grignon, C.: «La escuela y las culturas populares-, Archipiélago, N°6, Barcelona, 1991, pp.15-19.

(21) Entre otros: Bueno, G.: El mito de la cultura, Editorial Prensa Ibérica, Barcelona, 1996; Brofsky, R.:
Posibilidades culturales», en VV.AA.: Informe mundial..., op.cit.

(22) Castllla, J. L.: Andlisis del poder en Michel Foucault. Consecuencias para la Soclologia de la Educa-
cién, Serviclo de Publicaciones de la Universidad de La Laguna, La Laguna, 1999,
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torioso. Aquel asedio a la idea de ideolo-
gia, por implicar en no pocos casos la idea
de falsa conciencia, y por presuponer, por
tanto, una conciencia privilegiada en la
historia. O aquella critica a la totalizacién
que posteriormente J.-F. Lyotard se encar-
g6 de traducir en criticas a las metanarrati-
vas. Todo aquello dijimos, aderezado con
una concepcién excesivamente intelectua-
lizada del poder concebido como relacién
de fuerzas, que resultaba ser ascendente,
estratégico e imposible de aprehender, con
puntos innumerables de enfrentamientos
en los que el poder tiene el privilegio de
producir realidad y, por tanto, de sobreim-
ponerse a cualquier concepcién del sujeto.
Todo aquello apuntd ineludiblemente a
representarnos una idea unilateral y per-
versa de la cultura que los estudios cultu-
rales han digerido. La deriva en semejante
sendero pudo exaltar la diferencia frente a
una racionalidad demasiado abrasiva, pero
condujo a una critica conservadora que
postergaba el problema de la emancipa-
cién a un tiempo que jamas encontrari lu-
gar, a una desconfianza ante los proyectos
que impedird que el pensamiento més
avanzado de la dialéctica de la ilustracién
encontrard un camino claro al que aferrar-
se. Las consecuencias de semejante cami-
no son: o bien el escepticismo ante la
imposibilidad de cambiar algo que esti po-
drido desde sus raices civilizatorias; o la
autosatisfaccién que ve en el mercado (cu-
riosamente otro idolo) un lugar apropiado
y dialégico. Como dice A. Touraine: «Esta
es la posicién postmoderna, a la vez radi-
cal en su destruccién de todos los princi-
pios universalistas (...) y ultraliberal, ya
que s6lo el mercado puede asegurar una
comunicacion sin integracién»?,

Pero el problema no es exclusivamen-
te que se establezca un diagndstico de la
cultura profundamente conservador, sino
que, ademas, y por el mismo precio se nos

impone una idealizacién de la misma cate-
goria de cultura. En la tradicional concep-
cién europea de la divisidn entre cultura y
economia que en los debates de los clasi-
cos de la sociologia aparecen delimitados
como demarcaciones analiticas (sobre
todo en K. Marx y en M. Weber), se nos
privilegia, en especial por herencia del es-
tructuralismo francés, una vision de la cul-
tura como campo especifico enfrentado a
la economia, como dimensién sobrevalo-
rada que cortocircuita el cardcter integral
de los procesos sociales. (Cémo pensar la
cultura sin los procesos de globalizacién?
¢Como pensar esa globalizacién sin la in-
ternacionalizacién del capital financiero,
los avances en las comunicaciones y las
consecuencias asimétricas y estratificantes
en el orden internacional? La idealizacién
de la cultura y su desvinculacién en no po-
cos estudios con la economia ha trazado
una mistica de los fenémenos culturales de
consecuencias nefastas.

Pero por suerte el poder es algo mis
que perversion. Desde un punto de vista
moderno el poder es aquello que nos per-
mite alcanzar nuestras metas manejando
un conjunto de informaciones y utilidades
que median en su consecucion. Es por eso
que el problema de la verdad est4 ligado al
problema del poder. Como utilizamos in-
formacion verdadera, alcanzamos los fines
que perseguimos. Los postmodernos por
el contrario invierten esta relacién, puesto
que no parten de la veracidad de la infor-
macién para alcanzar una meta sino mis
bien de un poder fictico que construye esa
veracidad posible, de esta manera se per-
miten el lujo de poner en la picota toda ra-
cionalidad que pretenda ser operativa. Y
es que aqui reside de manera relevante la
imagen del poder que estas visiones mani-
fiestan. Son iméigenes que piensan el po-
der como algo terrorifico, como aquella
madriguera de la que ascenderin no pocos

(23) Touraine, A.: Jguales y diferentes-, en VV.AA.: Informe mundial..., ant..cit, p.57.
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monstruos. El poder no es algo que se al-
cance, sino mis bien algo que define las si-
tuaciones de manera unilateral.

Cualquier movimiento social que se
precie (y no lo es menos la Educacién Po-
pular) elude tal construccién ante el obvio
argumento de que ni la realidad social, ni
la cultura, ni ninguna de las dimensiones
sociales que enfrentemos estd dada de ma-
nera absoluta. Partiendo de la dialéctica
conciben el poder como algo que esti por
construir en todos los terrenos, terrenos que
se ven como espacios que estdn en disputa
pese a que se tienen menos armas para defi-
nir las condiciones de la batlla. El poder no
es algo que se conciba necesariamente como
algo que conquistar, al viejo estilo de las van-
guardias revolucionarias que alcanzan el po-
der cuando dan un golpe de estado. El poder
se concibe como empowerment, como em-
poderamiento a sabiendas de que el poder
para el cambio social es fundamentalmente po-
der social en construccién. El poder es potencia-
lidad imprecisa que se canaliza y es utilizada en
funcién de intereses a veces perversos y a veces
ilusionantes. El mito de un poder unilateral ha
ocasionado no pocos problemas e iméige-
nes demasiado catastréficas. Si el poder es
potencialidad, empieza a estar mis préxi-
mos a los sujetos que lo viven dejando de
ser una categoria también idealizada. Es
verdad que cuando M. Foucault hablaba
de microfisica del poder reivindicaba acer-
car el problema del poder a lo cotidiano,
pero con frecuencia el signo catastrofista
con que lo complementaba apagaba no poco de
su potencialidad.

El movimiento de Educacién Popular
reivindica asi una sola dimensi6n del poder
tal y como la describen los postmodernos. Y

es la critica a la elitizacién del conocimien-
to cientifico en las llamadas ciencias sociales,
como describe O. Fals Borda: «Ya no se pue-
de pensar que sélo los cientificos son los
que tienen derecho a decir lo que vale la
pena, y que solo ellos pueden definir la
naturaleza de los paradigmas existentes+.
La disputa entre lo culto y lo popular, o en-
tre el conocimiento verdadero y el pseudo-
conocimiento es una cuestién establecida
por convencién, y como toda convencién
adscrita a situaciones hist6ricas y a intereses
diversos que no escapan a nuestra capacidad
para analizarlos. Y es que no se trata de con-
traponer como se llegé a hacer la ciencia
proletaria a la ciencia burguesa, o un co-
nocimiento popular frente a un conoci-
miento intelectualizado. Se trata, al
menos para este movimiento de demostrar
que la produccién de conocimiento estd
adscrito a los contextos de produccién y
que, por tanto, la clisica divisién entre su-
jeto de conocimiento y objeto de conoci-
miento, la pureza y fiabilidad de las
técnicas, asi como el rigor de los proce-
dimientos, pueden ser puestos en cues-
tién al representar una divisién del trabajo
de consecuencias perversas para la sociedad
civil. Lo que de alguna manera se reivindica
es la posibilidad de generar conocimiento
desde la propia autorreflexién. Aspecto que
no estd al margen de dificultades pero que
contribuye a enfrentar una actitud de implica-
cién no esquizofrénica entre el compromiso
por descubrir y el compromiso por transfor-
mar. Con actividades como las IAP, donde la
idea de investigacién y la idea de cambio so-
cial estin comprometida e interesantemente
unidas, se deselitiza no poco conocimiento
cientifico de la realidad.?

(24) Fals Borda, O.: «La Investigacién Participativa y el proceso de generacién de conocimientos- ponencia en el
IMDEC en Marzo de 1989, citado en Niflez, C.: La revolucion ética, op.cit, p.205.

(25) 1AP son las siglas de Investigacién-Accién Participativa, una linea de investigacién iniciada por Kurt
Lewin en EE.UU. en los anos 40 con otros propdsitos y valores pero que ha tenido, a la vez que una cierta trans-
formacién, un desarrollo més profuso en el mundo anglosajén y en América Latina en los anos 70. Su metodo-
logia se ha venido aplicando a proyectos sociales de diversa indole que pretenden el desarrollo de modelos
alternativos de Investigacién, planificacién, ejecucién y evaluacién de procesos de transformacién social me-
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Y vinculado directamente con lo anterior
la dltima contribucién que destacamos es la
de pensar el poder no en abstracto y de forma
genérica (obsérvese la forma de proceder de
los pensadores franceses en este sentido),
sino de darle un cuerpo tedrico desde la pro-
pia praxis. En este sentido el poder y el saber
no se enlazan como discursos de archivos
sino més bien como problemas referidos a
la legitimidad del conocimiento que se tra-
ducen en conciencia y organizacién social.
Asf el problema del poder y el saber parece
poder encontrar visos de solucién no hipos-
tasiando una categorfa sobre otra (como ha-
cen los postmodernos) sino intentando
establecer estrategias de intervencién que
produzcan un verdadero didlogo de saberes
entre el conocimiento cientifico y el conoci-
miento popular. Si a eso sumamos la pre-
ponderancia del contexto local adivinamos
ya la importante repercusién que ha tenido
la Educacién Popular en el terreno del poder
local. Como dice Carlos Nufiez: «De los mu-
chos aportes que la E.P. ha venido haciendo
al campo de las ciencias sociales y politicas
y con ello a la reconstruccién del proyecto
utépico, el tema del "poder local" es, sin lu-
gar a dudas, uno de los mis estratégicos en
los tiempos actuales, sobre todo tomando en
cuenta la revisién critica y/o la incorporacién
de los conceptos de poder, politica, formas
de actuacién, ciudadania, sociedad civil, etc.»

Sélo pensando la cultura desde el res-
peto a su dialéctica construccidn, a su
contingencia y a su expresividad vital, ésta
adquiere visos de ser aprehendida en su pro-
funda complejidad. SSlo en la dialéctica de

la accién cultural y de la reflexién en torno
a la intervencién social puede establecerse
no solo un anilisis meridiano y colectivo
de la cultura (que se vive) sino también una
cultura de la participacién en tanto que
agentes transformadores de la realidad. Es
imposible reconstruir un concepto de cultura
y una operatividad sobre ella sin pensarlo
desde el punto de vista de la proximidad, y
mucho menos hacer balancés politicos (tra-
zados de aspectos culturales progresistas
frente a aspectos culturales retrégrados y/o
conservadores) como los intentados en los
Cultural Studies ya en los afios 70.

Pero para llegar a este punto del ca-
mino hace falta reconsiderar el valor de la
dialéctica. Aquella pieza despreciada por
los postmodernos por ser demasiado con-
servadora y conciliadora con el pensa-
miento racional, por ser un «esquema
demasiado rigido+? y globalizante ha re-
sultado ser mis problemaitica de lo espe-
rado. Décadas después de semejante
argumento cabe pensar en el costo de ol-
vidarnos de esta herramienta que si algin
beneficio ha traido a la ciencia es la nece-
sidad de entrelazar con mds vigor la racio-
nalidad del pensamiento y la propia praxis
colectiva. Fue virtud del marxismo estruc-
turalista althusseriano de los afios 60 pre-
parar el territorio intelectual antihegeliano
para que el abandono de la dialéctica se
hiciera efectivo en nuevas relecturas de la
obra de K. Marx. A nuestro juicio, buena
parte del peor de los intelectualismos han
ganado oportunidad en este trinsito de
exaltacién de uno de los elementos en los

diante la participacién colectlva. Las conexiones entre estas metodologias y la Educacién Popular son importan-
tes y se han hecho realidad en innumerables proyectos, no obstante, es de destacar algunas de las criticas de
interés que se han puesto de relieve con relacién a estas técnicas. Asi por ejemplo se senala la dificultad de
diferenciar los roles, de separar la dimensién politica de la investigadora, de la adquisicién misma de ligitimidad
por parte de la investigacién, de las consecuencias indirectas e imprevisibles del trabajo vinculado a la partici-
pacién, etc. Ver en este sentido: Zamosc, L.: -Campesinos y sociélogos: reflexiones sobre dos experiencias de
investigacién en Colombia., en Salazar, M.C.: La investigacion. Accidn Participativa..., op.cit. (en especial el

apartado 5).

(26) Varela, J.: -Aproximacién al anilisis genealégico de la escuela en el marco de la sociologia francesa
de la educaciéns, Cuadernos de Realidades Sociales, N°14-15, 1979.
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que la dialéctica y la contradiccién estdn
mas presentes: la cultura.

A MODO DE CONCLUSION

Lo que hasta el momento hemos intentado
defender es que la Educacién Popular es un
movimiento diverso que en su versién més
comprometida aporta a los anilisis de la So-
ciologia de la Cultura una experiencia nota-
ble de investigacién sobre la cultura. Que
buena parte de estas contribuciones dan
grandes respuestas a aspectos problemiticos
y callejones sin salida en los que ha caido
esta joven disciplina. De entre los aspectos
que destacamos es una concepcién del co-
nocimiento cientifico como documento de
cultura cuyos privilegios no vendrin dados
por signos de autoridad sino por la moderna
y pragmitica concepcién de utilidad y ac-
cion. En este sentido la investigacién estd tan
ligada con la participacién populary la inter-
vencién social que el mismo concepto de
produccién cientifica debe ser leido en clave
distinta a la asepsia cientifica clésica, ya que
las consecuencias de una investigacién no
son s6lo discursivas y ligadas a comunida-
des intelectuales sino politicas y de ampli-
ficacién social. En este sentido el papel del
investigador y el cambio de mentalidad
que implica al apoyarse en las famosas
IAP, cuestiona ineludiblemente los mar-
cos estructurados en la divisién social del
trabajo contemporédnea.

Las implicaciones con el poder y en par-
ticular con el poder local son trascendentales,
se rompe con una perspectiva intelectualizada
del poder y se liga este a la capacidad de los
agentes para superar situaciones a través del
autoandlisis y la accién directa y colectiva. Nos
preguntamos a estas alturas si buena parte de
los problemas ligados a la disolucién o frag-
mentacién del sujeto, expresada por tantos in-
telectuales en distintas disciplinas, no son mis
que la imposibilidad de estos de ver con clari-
dad que la fragmentacién social de los movi-
mientos sociales no es mis que el inicio de
articulaciones diversas que irin encontrando

en un futuro nexos comunes de identifica-
cién a medida que nos apriete a todos el
zapato por el mismo lugar.

Es de destacar también la forma en que
se respeta el mismo concepto de cultura.
Desde luego se estd muy lejos de construir
los monolitos del tipo «a cultura occidentals
o <a cultura depredadoras. Porque se parte
de una dimensién con frecuencia mis mo-
desta, se tiene la aspiracion de dar respuesta
en el andlisis cultural desde lo local. En este
sentido no sélo el poder adquiere como vi-
mos mas sentido, sino que la cultura es inter-
pretada en términos més justos, complejos y
precisos. En este sentido las proyecciones de
un movimiento como el de la Educacién Po-
pular con su rescate de la dialéctica, sus rei-
vindicaciones de lo politico para la
investigacién social, su compromiso ineludi-
ble con la participacién y la ética de la trans-
formacién social, no s6lo marca un camino
por recorrer sino que hace realidad algo que
venimos intuyendo desde las universidades,
que jamis comprenderemos el concepto de
cultura sin ligarlo al del cambio social y lo
que es mis significativo que jamis compren-
deremos el cambio social si no lo vivimos y lo
intentamos con las herramientas adecuadas en
los movimientos sociales.
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