
INTRODUCCIÓN

Nos �ltimos anos insistiuse na
necesidade dun cambio de orientaci�n
na intervenci�n na linguaxe. Un certo
fracaso dos modelos de traballo cl�ni-
cos en contextos escolares incentivou a
reflexi�n sobre a necesidade de unir �s
propostas curriculares desenvolvidas,
un conxunto de t�cnicas de interven-
ci�n ling��stica dirixidas � estimula-
ci�n da linguaxe en nenos con dificul-
tades na s�a adquisici�n. Sen d�bida, a
etapa de Educaci�n Infantil constit�e o
per�odo id�neo para entretecer un
desenvolvemento das distintas �reas
curriculares e o despregue de sistemas
de facilitaci�n da linguaxe. A elecci�n
desta etapa educativa xustificar�ase,
polo menos, por tres raz�ns. En primei-
ro lugar, falamos da idade (0-6 anos) en
que os nenos adquiren de forma natu-
ral unha boa parte da s�a linguaxe. En
segundo lugar, o uso da linguaxe du-
rante este per�odo constit�e un feito
singular na vida dos alumnos que lles
facilita un mellor acceso �s contidos

escolares e � participaci�n na vida da
aula, aspectos que quedan referenda-
dos nos seguintes extremos: a) � o
medio polo que se fan comprensibles
as instrucci�ns dadas polo adulto; b) �
o veh�culo privilexiado a trav�s do que
se leva a cabo a maior parte da ensi-
nanza; c) o seu dominio axiliza o desen-
volvemento social e o acceso a aprendi-
zaxes tan fundamentais como a
lectoescritura. En terceiro lugar, � unha
etapa que na pr�ctica se caracteriza por
unha maior flexibilidade e diversidade
na utilizaci�n de recursos metodol�xi-
cos, materiais, agrupamentos e organi-
zaci�n espacial, o que facilita a intro-
ducci�n de obxectivos de intervenci�n
na linguaxe, xa sexan estes de natureza
colectiva ou individual.

Ademais das cuesti�ns anteriores,
resulta moi habitual encontrarse nas
aulas de Educaci�n Infantil un mapa
moi heterox�neo de alumnos con di-
versas dificultades de comunicaci�n e
linguaxe, situaci�n que queda ben
explicada a trav�s da met�fora do tren
que para ir dunha cidade A a outra F
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274 Víctor M. Acosta Rodríguez

ten que pasar por B, C, D e E. Este � o
�nico percorrido, e ten que ser por esta
orde. Nunca se pode pasar por D sen
previamente facelo por B e C. T�dolos
suxeitos pasan por todas e id�nticas es-
taci�ns antes de chegar � meta F. Pero
non todos te�en garantido chegar; moi-
tos quedar�n estancados nunha esta-
ci�n intermedia para sempre. Esta � xa
unha diferencia, pero queda outra: o
tren, normalmente, sae de A a unha
hora determinada e chega a F a outra
hora precisa. Nalg�ns casos isto non
ocorre as�. En contadas ocasi�ns o tren
chega antes da hora; en bastantes,
chega con atraso; con atraso, pero ben,
e co mesmo n�mero de vag�ns co que
era de esperar que chegase e ademais
tr�eos en bo estado. Noutros casos non
s� chega tarde, sen�n que chega cos
vag�ns sucios e escangallados; noutras
ocasi�ns incluso faltar� alg�n vag�n ou
estes chegar�n coa orde cambiada. Nos
peores casos, como xa se sinalou ante-
riormente, o convoi quedar� atascado
nunha estaci�n anterior, imposibilitado
para seguir adiante.

Desafortunadamente, a resposta
educativa que se lle v�n dando a estes
nenos non � nin moito menos satisfac-
toria, xa que na maior parte dos casos
se segue pensando en termos de suxei-
tos con d�ficit que os logopedas rehabi-
litan ou tratan de costas � traballo do
profesor e da planificaci�n diaria da
vida da aula. Como alternativa, neste
traballo def�ndese a idea dunha inter-
venci�n na linguaxe, tanto nos seus
aspectos referenciais e conceptuais
como nos espont�neos e funcionais,

integrada no curr�culo da Educaci�n
Infantil. Esta forma innovadora de
entende-la logopedia ter�a consecuen-
cias positivas sobre o conxunto dos
nenos de cada aula na que traballe, �
marxe da problem�tica ling��stica que
presenten. As bases te�ricas sobre as
que se sustenta esta proposta hai que
buscalas nas propostas sociointeraccio-
nistas de adquisici�n da linguaxe
(Vigotsky, 1975; Bruner, 1983), nos prin-
cipios da intervenci�n en contextos
naturais de Norris e Hoffman (1990),
na idea dunha escola que educa en e
para a diversidade e, por �ltimo, na
asunci�n de que a aula � o espacio id�-
neo para que os nenos adquiran e usen
a linguaxe desde unha perspectiva
multifuncional (Tough, 1987, 1989; Del
R�o, 1993; Vila, 1998; Ganuza, 2000).

A ADQUISICIÓN DA LINGUAXE: UNHA 
APROXIMACIÓN SOCIOINTERACCIONISTA

Os logopedas e os profesores
deben posu�r un marco te�rico que lles
permita a comprensi�n do desenvolve-
mento normal da linguaxe, circunstan-
cia que achanza moito o entendemento
das dificultades que presentan na
recepci�n, elaboraci�n ou producci�n
ling��stica. Parece sensato pensar, ade-
mais, que co�ecer como se adquire nor-
malmente a linguaxe lles proporciona
moita informaci�n �s axentes da inter-
venci�n en nenos con necesidades edu-
cativas especiais no �mbito da comuni-
caci�n e a linguaxe.
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As distintas teor�as ofrecen, coas
s�as fortalezas e as s�as debilidades,
unha explicaci�n diferenciada sobre a
adquisici�n da linguaxe no neno, en
funci�n da que se subli�an determina-
dos factores innatos ou bioloxicamente
predeterminados, do peso de variables
de natureza ambiental, do papel que
xogan as interacci�ns sociais ou das
necesidades de comunicaci�n que po-
s�en os seres humanos. � moi com�n
reco�ece-la existencia de, polo menos,
cinco grandes teor�as: Biol�xica,
Conductista, Psicoling��stica, Sem�nti-
co-cognitiva e Sociointeraccionista (pa-
ra unha revisi�n p�dese consultar,
McCornick e Schiefelbusch, 1984;
Smiley e Goldstein, 1998).

O feito de que os profesores e os
logopedas co�ezan t�dalas estratexias
que utilizan os coidadores cos seus
fillos en situaci�ns naturais, capac�taos
para organiza-los contextos educativos
de tal maneira que fomenten e estimu-
len o desenvolvemento da linguaxe. �,
sen d�bida, a perspectiva sociointerac-
cionista a que ofrece unha explicaci�n
m�is satisfactoria pois, ademais de re-
co�ece-lo papel activo do neno, conce-
de gran relevancia �s estratexias de
facilitaci�n que introduce o adulto en
situaci�ns de interacci�n. Dedicaremos
as pr�ximas li�as a explica-las s�as hi-
p�teses, contribuci�ns e limitaci�ns.

A diferencia doutras aproxima-
ci�ns que entenden a aprendizaxe da
linguaxe como o proceso que segue o
neno para o co�ecemento dunha es-
tructura ling��stica que funciona a par-
tir de regras moi complexas (visi�n moi

fragmentada da linguaxe), para as pro-
postas sociointeraccionistas a linguaxe
consid�rase desde a s�a globalidade e
sempre inserida en contextos comuni-
cativos. En efecto, os nenos aprender�n
primeiro a comunicarse e a partir de
aqu� ir�n asimilando as estructuras lin-
g��sticas necesarias para ampliar e
estende-las s�as habilidades comunica-
tivas e obter �xito nos distintos escena-
rios sociais nos que eles participan. De
aqu� se deriva unha primeira reflexi�n,
no sentido de que aprender linguaxe
non significa exactamente co�ecer
unha estructura ling��stica, sen�n,
m�is ben, aprehender un instrumento
privilexiado que lle permite � rapaz
vivir nun contorno social onde se pro-
ducen intercambios permanentes tanto
coas persoas como coas entidades do
mundo f�sico. Neste proceso xogan un
papel moi activo t�dalas persoas que
rodean a vida do neno. Certamente, se
ben os adultos non ÔsentanÕ o neno para
ensinarlle formalmente a linguaxe da
s�a comunidade, si se pode afirmar
que esa linguaxe lles � aprendida �s
nenos pequenos a trav�s de situaci�ns
de interacci�n nas que participan adul-
tos e nenos.

Dentro desta perspectiva, tal 
e como expresaron autores como
Vigotsky (1975), Lock (1980) ou Bruner
(1983), un concepto b�sico na adquisi-
ci�n da linguaxe � o de interacci�n
social. Efectivamente, antes de que exis-
ta un sistema ling��stico formalizado,
prod�cese toda unha serie de intercam-
bios comunicativos entre o neno e os
adultos caracterizados pola existencia

Un achegamento á intervención na linguaxe desde o currículo 275

Revista Galega do Ensino-ISSN: 1133-911X- N�m. 32 - Outubro 2001

02 colaboracións  20/09/01  18:24  Página 275



276 Víctor M. Acosta Rodríguez

dunha intencionalidade comunicativa.
Os adultos enc�rganse de atribu�rlles
unha intencionalidade e un significado
�s conductas non verbais do beb�, que
far�n posible que cando o neno empe-
za a falar se produza unha

continuidad en la atribuci�n de
intenciones, y, por consiguiente, se
interioriza inconscientemente el
medio utilizado. Por otro lado, los
beb�s se dan cuenta muy pronto del
impacto que tienen sus manifesta-
ciones en su entorno social y em-
plean el repertorio de conductas
gestuales o sonoras que est�n a su
alcance con intenciones cada vez
m�s planificadas (Serra e outros,
2000, p. 137).

Antes de que o neno poida utili-
zar medios ling��sticos establece os
seus intercambios comunicativos a 
trav�s dos xestos, as miradas e as voca-
lizaci�ns, proceso que queda ampla-
mente recollido nos traballos de inves-
tigadores como Halliday (1975), Dore
(1975) e Dale (1980).

En toda esta actividade funcional
do neno rex�stranse tres feitos moi
importantes. En primeiro lugar, � fina-
liza-lo primeiro ano de vida os nenos
adquiren a capacidade de coordinar
esquemas de interacci�n, dirixidos �s
persoas e esquemas de acci�n dirixidos
�s obxectos. En segundo lugar, unha
boa parte das funci�ns comunicativas
son producidas polos nenos antes de
que empecen a utilizar palabras e
estructuras ling��sticas, e constit�en a
base da comunicaci�n. E en terceiro
lugar, as funci�ns comunicativas iran-
se paulatinamente reorganizando con

outros medios, como as palabras e as
oraci�ns, � dicir, a linguaxe.

Dos esquemas sociointeraccionis-
tas anteriores der�vanse dous concep-
tos nucleares para a proposta que se
desenvolver� m�is adiante dunha
intervenci�n na linguaxe entretecida
coa proposta curricular realizada para
os nenos de Educaci�n Infantil: a cola-
boraci�n e a andamiaxe.

Partindo da proposta te�rica de
Vigotsky poder�ase entender que os
contidos do curr�culo se poden apren-
der dunha maneira �ptima cando os
nenos traballan en colaboraci�n con
adultos ou con outros nenos que po-
s�an as destrezas e os co�ecementos
necesarios. Para Vigotsky (1975) os
nenos sempre poden facer m�is cousas
en colaboraci�n cos adultos ca cando
eles act�an de maneira independente.
Isto, ademais, � m�is evidente cando se
trata de ensinar co�ecementos e habili-
dades a nenos con necesidades educa-
tivas especiais. Autores como Bruner
(1983) e Shaffer (1996) puxeron de
manifesto as consecuencias altamente
positivas da ensinanza colaborativa 
Ñtam�n denominada episodios de
compromiso conxunto ou rutinas de
acci�n conxuntaÑ sobre o desenvolve-
mento cognitivo, social e verbal dos
nenos pequenos.

Dos autores anteriores, foi precisa-
mente Bruner quen sostivo unha preo-
cupaci�n importante por descubri-la
maneira pola cal os aspirantes � apren-
dizaxe dunha cultura o fan desde os
seus titores, os vicarios da s�a cultura, 
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e a partir deles te-la posibilidade de
comprende-lo mundo. Bruner non fai
sen�n po�er de manifesto algo que xa
fixera Vigotsky antes ca el, a aprendiza-
xe ocorre dunha maneira m�is eficiente
dentro das interacci�ns de ensinanza
que son moi diferentes das situaci�ns
prescritas pola tradicional metodolox�a
do condicionamento operante.

En efecto, cando a aprendizaxe
ten lugar nunha situaci�n de interac-
ci�n, o titor ou o compa�eiro experto
s�rvelle � aprendiz como unha forma
vicaria a trav�s da que pode chegar a
dominar e controla-la s�a propia
acci�n. O papel do titor consiste en
colocar unha estada na tarefa da apren-
dizaxe para facela posible para o neno,
en palabras de Vigotsky, para internali-
za-lo co�ecemento externo e convertelo
nun instrumento para o control cons-
ciente (Bruner, 1983). Bruner introduce
a popular met�fora da andamiaxe para
servir como expo�ente sinxelo da
ampla variedade de apoios que lle
poden permitir a un aprendiz ter �xito
cunha tarefa e adquiri-lo co�ecemento
e as habilidades impl�citas nela.

AS DIFICULTADES DA LINGUAXE

Un n�mero considerable dos ne-
nos que chegan � escola presentan difi-
cultades na adquisici�n correcta da s�a
linguaxe, con afectamento en calquera
das s�as dimensi�ns, � dicir, a forma
(morfosintaxe e fonolox�a), o contido
(sem�ntica) ou o uso (pragm�tica).
Unha distinci�n cl�sica en logopedia

foi a diferenciaci�n entre dificultades
da fala que afectan tanto � organiza-
ci�n mental do sistema de sons dunha
lingua como � s�a articulaci�n (Acosta,
Le�n e Ramos, 1998) e dificultades da
linguaxe para se referir �s problemas
de comprensi�n ou uso dos recursos
formais dunha lingua (palabras, ora-
ci�ns) ou �s limitaci�ns no emprego
destes compo�entes en contextos con-
versacionais.

î mesmo tempo os nenos poden
presentar problemas espec�ficos na s�a
linguaxe ou estes ser secundarios a
outros problemas m�is xerais. Estes �l-
timos ser�an aqueles casos de xordeira,
limitaci�ns intelectuais ou trastornos
de conducta que presentan dificultades
da linguaxe e da fala asociados �s seus
problemas principais. Os nenos �s que
nos imos referir no presente traballo
pertencen � primeira consideraci�n, �
dicir, aqueles situados no espectro que
vai desde o atraso � trastorno espec�fi-
co da linguaxe, nos que as dificultades
da fala e da linguaxe constit�en as s�as
�reas problem�ticas de car�cter prima-
rio, tal e como se recolle a continuaci�n.

Un dos temas de maior consenso
entre os estudiosos da linguaxe infantil
e os logopedas � considerar que a co-
municaci�n mediante a linguaxe oral se
inicia en torno �s dous anos e culmina
arredor dos cinco coa adquisici�n das
formas esenciais do sistema ling��stico
adulto. As�mese, sobre esta base, que
os desfases respecto � dita cronolox�a
habitual de adquisici�n que persisten
m�is al� dos cinco anos merecen unha
observaci�n e seguimento atentos, xa
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que poden ser indicativos da existencia
dun atraso ou alteraci�n do desenvol-
vemento da linguaxe.

Esta sospeita inicial pode confir-
marse e diagnosticarse como atraso da
linguaxe cando confl�en as seguintes
circunstancias: o n�cleo do problema
c�ntrase, fundamentalmente, no aspec-
to expresivo, mentres que as altera-
ci�ns fonol�xicas e a limitaci�n do l�xi-
co son as conductas m�is rechamantes.
Pola contra, aludir�ase a un trastorno
espec�fico naqueles casos nos que os
desaxustes iniciais se consolidaron ata
adquiri-los seguintes cadros: os proble-
mas est�ndense tanto � plano expresi-
vo como � comprensivo, presentan
patr�ns de erro que non se correspon-
den cos usuais nos procesos de adqui-
sici�n e o compo�ente morfosint�ctico
� un dos m�is alterados, sobre todo
cando se analiza o uso de regras en si-
tuaci�ns de interacci�n espont�nea,
tales como conversaci�n acerca dun te-
ma, narraci�n dunha historia ou feitos
ocorridos, explicaci�n dun suceso, etc.
(Acosta e Moreno, 1999).

A partir de afora identificaranse
ambos tipos de nenos baixo a etiqueta
xen�rica de TEL, por se-la m�is acepta-
da entre a comunidade cient�fica inter-
nacional.

PRINCIPIOS XERAIS PARA UNHA INTERVENCIÓN
CENTRADA NO CURRÍCULO

Unha intervenci�n que pretende
estar centrada no curr�culo obviamente
estar� obrigada a reconsidera-la orga-

nizaci�n do modelo de servicio de
apoio logop�dico que se presta � esco-
la. Neste sentido, d�bese abandona-la
idea dun servicio centrado no d�ficit
que entende a intervenci�n f�ra da
aula (modelo pull-out), onde a linguaxe
se considera unha habilidade que se
traballa nun momento concreto e
nunha situaci�n espec�fica, e ser substi-
tu�da por outra que entenda a inter-
venci�n en ambientes menos restricti-
vos para o neno e onde a linguaxe sexa
unha especie de eixo transversal que se
poida traballar activamente durante
todo o tempo escolar (modelo pull-in).

Este cambio de concepci�n orga-
nizativa obriga a dese�a-la interven-
ci�n na linguaxe nas propias aulas de
Educaci�n Infantil, partindo das pro-
postas sociointeraccionistas descritas
anteriormente nas que tanto o adulto
como o neno desempe�an un papel
moi activo na adquisici�n da linguaxe,
e a participaci�n das familias consid�-
rase de vital importancia. Dito con ou-
tras palabras, se ben a linguaxe non
require dunha situaci�n formal de ensi-
nanza, si � necesario que os adultos lle
faciliten a s�a adquisici�n � neno, a tra-
v�s dun verdadeiro proceso de colabo-
raci�n e de andamiaxe.

P�rtese tam�n da idea de que a
comunicaci�n e a linguaxe impregnan
todo o curr�culo da Educaci�n Infan-
til. Polo tanto, o que se prop�n � que 
se traballe a linguaxe entretecida 
cos distintos aspectos do curr�culo,
prest�ndolle unha �nfase considera-
ble a trav�s de t�cnicas de traballo
espec�fico, estimulando a linguaxe de
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t�dolos nenos en xeral e corrixindo
aspectos concretos en nenos con difi-
cultades transitorias ou permanentes
nela.

ÀQue aspectos da linguaxe habe-
r�a que subli�ar? Obviamente, unha
gran diversidade de estructuras lin-
g��sticas que lles fagan tomar concien-
cia �s nenos da variedade de formas
que deben manexar, as� como o seu
valor funcional e as consecuencias ou
resultados que te�en na s�a comunica-
ci�n. O acento en determinados aspec-
tos da linguaxe real�zase a trav�s de
delimitadas t�cnicas ou sistemas de
facilitaci�n que orienten a atenci�n do
neno cara �s formas obxectivo da inter-
venci�n: uso de contrastes, continxen-
cia sem�ntica, resaltando unha palabra
ou un son determinado, etc. Este traba-
llo intenso no marco da aula ofrecera-
lles �s nenos un ambiente enriquecido
cun input ling��stico ben distinto � que
se lle proporciona noutros contextos
afastados do marco escolar.

INTERVENCIÓN NA AULA

En traballos anteriores xa elabora-
mos propostas alternativas �s modelos
convencionais de intervenci�n na lin-
guaxe que tanto desde as escolas espe-
ciais como desde a integraci�n escolar
levaron a cabo unha acci�n logop�dica
baseada en exercicios de pr�ctica oral
en situaci�ns individualizadas (Acosta
e Moreno, en prensa).

En efecto, a�nda que os modelos
de traballo tradicionais demostraran a
s�a eficacia na consecuci�n de determi-

nados obxectivos relacionados coa
adquisici�n de vocabulario ou coa
aprendizaxe de estructuras morfosin-
t�cticas, a s�as limitaci�ns foron evi-
dentes cando se tratou de xeneraliza-lo
aprendido na sala de terapia a contex-
tos reais de comunicaci�n. Para resol-
ver este importante problema e, �
mesmo tempo, mellorar tanto os aspec-
tos formais como de uso ling��stico,
proponse situa-la intervenci�n en
ambientes que sexan significativos
para o neno, ou o que � o mesmo, tras-
ladala � aula e � fogar. Este cambio
sup�n ademais da colaboraci�n entre o
logopeda, o profesor e a familia, unha
conexi�n coas actividades diarias que
se levan a cabo na aula co obxecto de
desenvolve-los diferentes contidos das
tres �reas curriculares (Identidade e
Autonom�a Persoal, Co�ecemento do
Medio F�sico e Social, e Comunicaci�n
e Representaci�n). Este relevo est�
enlazado coa asunci�n dos seguintes
principios (Acosta e Moreno, en pren-
sa):

Ñ �se coherente coa idea de ambiente
pouco restrictivo.

Ñ Resp�ctase a iniciativa do neno,
quen, ademais, fai uso da linguaxe
en situaci�ns sociais.

Ñ A aula permite numerosas oportuni-
dades para po�er en pr�ctica os
obxectivos da intervenci�n.

Ñ Cons�guese unha maior xeneraliza-
ci�n.

Esta proposta innovadora de tra-
ballo logop�dico dentro da aula debe
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estar sostida sobre tres piares b�sicos: o
curr�culo, o contexto da clase e as t�cni-
cas interactivas de intervenci�n na lin-
guaxe.

En canto � curr�culo proponse
mestura-lo desenvolvemento curricu-
lar con obxectivos espec�ficos de inter-
venci�n na linguaxe. Para tal fin �
imprescindible partir dos distintos ni-
veis de concreci�n do curr�culo, desde
o Proxecto Educativo de Centro (PEC)
e o Proxecto Curricular de Centro
(PCC), ata o Proxecto Curricular de
Aula (PCA) en relaci�n co Dese�o
Curricular Base (DCB) de Educaci�n
Infantil. A�nda reco�ecendo a impor-
tancia de todos estes niveis, e tendo en
conta os fins que se pretenden neste
traballo, vaise po�e-lo acento nas pro-
gramaci�ns de aula nas que alcanzan o
seu m�ximo desenvolvemento as uni-
dades did�cticas. Na programaci�n de
aula deben aparecer con claridade os
obxectivos que se pretenden conseguir
cos nenos que presenten dificultades
de linguaxe, de tal maneira que sexan
ben co�ecidos e facilmente accesibles a
t�dolos membros do equipo de traba-
llo. Neste sentido no documento onde
se recolle a proposta curricular queda-
r�n reflectidas as actividades diarias
que se levar�n a cabo dentro da aula e
a incorporaci�n de estratexias relacio-
nadas coa linguaxe. A prol da m�xima
concreci�n desta proposta ser�a conve-
niente a elaboraci�n de d�as gu�as:
unha gu�a did�ctica e unha gu�a de
intervenci�n logop�dica.

Na gu�a did�ctica recollerase a
planificaci�n diaria da clase, na que se

expresan as distintas habilidades (lin-
g��sticas, cognitivas, sociais e motoras)
que se intentan facilitar mediante o 
desenvolvemento das actividades pro-
postas. Esta gu�a diaria util�zase tam�n
para subli�ar todas aquelas oportuni-
dades de intervenci�n ling��stica que o
persoal da aula debe ter presente, ou
debe ser capaz de constru�r, � longo
dun d�a t�pico cos alumnos de Educa-
ci�n Infantil.

As gu�as did�cticas de planifica-
ci�n diaria consid�ranse a plataforma a
partir da que profesores e logopedas
elaboran as gu�as de intervenci�n logo-
p�dica para cada neno con dificultades
na s�a linguaxe. Unha vez que se co�e-
cen os obxectivos para cada neno, pro-
c�dese � estudio detallado da planifica-
ci�n xeral da clase, co obxecto de que
unha an�lise dos aspectos formais e de
contido da linguaxe fagan posible
saber c�ndo salienta-los obxectivos tra-
zados para cada neno e c�mo adapta-
-las actividades dese�adas para toda a
clase. Unha gu�a de intervenci�n logo-
p�dica debe ofrecer un esbozo dos mo-
mentos espec�ficos que � longo do d�a
os profesores e os logopedas dedicar�n
a consegui-las habilidades ling��sticas
obxectivo da intervenci�n; describen,
ademais, os materiais ou apoios que
han de ser usados, e, o m�is importan-
te, subl��anse as estratexias de inter-
venci�n na linguaxe que deben ser
empregadas. En realidade, a elabora-
ci�n destas gu�as pretende ser un plan
inicial no que se expresan unha serie de
intenci�ns que os profesores e os logo-
pedas deben axustar tanto �s intereses
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particulares de cada neno como �s inte-
reses colectivos da clase, expresados es-
tes �ltimos a trav�s das actividades e
interacci�ns nas que se incorporan di-
versos participantes. O seguimento de
como cada neno vai alcanzando os
obxectivos de intervenci�n quedar� re-
flectido nestas gu�as.

A correcta elaboraci�n das d�as
gu�as anteriores � a m�xima garant�a
de que a intervenci�n na linguaxe que-
da integrada dentro do curr�culo de-
senvolvido na aula.

En relaci�n co contexto, haber�a
que diferenciar entre o contexto f�sico e
o contexto social. En canto � primeiro �
imprescindible partir da organizaci�n
da clase en diferentes �reas ou recun-
chos, nas que se levar�n a cabo distin-

tos tipos de actividades (p.e., recuncho
de descanso, recuncho para debuxar ou
pintar, recuncho de scripts ou para acti-
vidades de xogo dram�tico). No con-
texto social � indispensable que, polo
menos, o profesor de Educaci�n Infan-
til, o logopeda e a familia traballen en
colaboraci�n. Unha boa parte deste la-
bor concr�tase na acci�n dentro da aula
na que se fai necesario adopta-lo pa-
pel de facilitadores da aprendizaxe,
apoiando os nenos mediante o empre-
go de recursos t�cnicos ou sistemas de
facilitaci�n da linguaxe. Nesta tarefa de
apoio volven ter sentido os conceptos
de colaboraci�n e andamiaxe, pois, a
trav�s deles, o neno accede � Zona de
Desenvolvemento Pr�ximo (ZDP),
definida como a distancia existente
entre o nivel de logro que un neno
pode alcanzar por si s� e o nivel alcan-
zable en colaboraci�n cun adulto
experto ou un compa�eiro m�is capaz
(Bruner, 1983).

Para que estes apoios se poidan
levar a cabo � fundamental que os ne-
nos participen dilixentemente en cada
actividade. Por iso resulta tan determi-
nante a organizaci�n da clase en recun-
chos, as� como a correcta distribuci�n
dos materiais e os agrupamentos dos
alumnos, xa que todo iso contrib�e a
que os nenos aprendan nun nivel que
lles resulta confortable. Por exemplo,
no recanto do xogo dram�tico ten lugar
o script da Òvisita � doutorÓ; unha vez
organizados os materiais p�deselle
asignar a un neno con TEL o papel de
doutor, se o obxectivo � intensifica-las
situaci�ns de interacci�n neno-neno,
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adquirir novo vocabulario e producir
determinadas estructuras ling��sticas.

Outra das funci�ns desempe�a-
das, tanto polo profesor como polo lo-
gopeda, no contexto da aula, � a avalia-
ci�n das habilidades ling��sticas dos
nenos. Neste punto haber�a que distin-
guir unha triple tarefa: 1) a observa-
ci�n, e o rexistro, transcrici�n e an�lise
de mostras de linguaxe; 2) unha entre-
vista semiestructurada �s pais dos
nenos con dificultades da linguaxe
(para unha revisi�n ver Acosta e
outros, 1996; Acosta 1999a, 1999b); 3)
rexistro do progreso diario que van
alcanzando os nenos, para o cal se reco-
rre � propia gu�a de planificaci�n da
intervenci�n logop�dica e a un diario
de clase no que se anota informaci�n
tanto da conducta como das produc-
ci�ns verbais dos nenos.

Estes recursos para obter informa-
ci�n sobre o progreso de cada neno
permiten realizar informes peri�dicos
que, � ser remitidos �s pais, lles van
posibilitar seguir de cerca a evoluci�n
dos seus fillos.

As t�cnicas espec�ficas ou siste-
mas de facilitaci�n dentro da aula, son
as estratexias que nos permiten desta-
car determinados aspectos da linguaxe
que fagan posible a s�a aprendizaxe no
neno. A xeito de exemplo sinalarei
seguidamente algunhas das m�is utili-
zadas para traballa-la linguaxe con ne-
nos de Educaci�n Infantil (Acosta e
Moreno, 1999):

Ñ Modificaci�n e axuste da fala. Tr�tase
de adoptar alg�ns dos recursos que
de maneira natural utilizan os pais
para se comunicaren e falar cos seus
beb�s (baby talk), consistentes en rea-
lizar certas simplificaci�ns ou substi-
tuci�ns fonol�xicas e l�xicas. Tam�n
conv�n modificar certos trazos non-
-segmentais da fala, como adoptar
un ton m�is elevado, unha entoaci�n
esaxerada, un ritmo m�is lento e o
uso de pausas, as� como unha maior
intelixibilidade. No plano morfosin-
t�ctico recom�ndase empregar ora-
ci�ns gramaticalmente ben elabora-
das pero estructuralmente curtas e
simples.

Ñ Uso de boas preguntas. Tr�tase de que
o adulto utilice claves que garan-
tan ou faciliten a continuidade da 
conversa. En relaci�n con isto,
Manolson (1985) sost�n que Òas boas
preguntasÓ son fundamentais para
isto, sempre e cando consigan os 
seguintes obxectivos: demostra-lo
interese do adulto e crear expecta-
ci�n (ÒÀque segue?Ó, ÒÀe se...?Ó, ÒÀe
agora?); darlle opci�ns � suxei-
to para que este decida (ÒÀqueres...
ou...?Ó); amplia-la mente do infante
(ÒÀque est� pasando?Ó, ÒÀcomo fun-
ciona?Ó, Òe agora, Àque?Ó); ou
amplia-la curiosidade do neno
(ÒÀque?Ó, ÒÀquen?Ó, ÒÀonde?Ó, ÒÀpor
que?Ó). D�bense evitar, pola contra,
aquelas preguntas que abafan ou
esixen (ÒÀque � iso?Ó), ou que conte-
�en a resposta (Òqueres chocolate,
Ànon, Paulo?Ó).
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Ñ Solicitude de clarificaci�ns. O adulto,
coa s�a intervenci�n, intenta que o
suxeito revise a s�a producci�n e se
esforce en aclarala. Por exemplo, se o
neno di Òent�n � cadapuchi�a veme-
lla...Ó e o adulto interv�n dicindo
ÒÀque dixeches?Ó.

Ñ Autorrepetici�ns de enunciados. Neste
caso o adulto repite o enunciado
mantendo o mesmo referente: ÒTo-
ma a sopaÓ, Òtoma a sopa coa cu-
llerÓ.

Ñ Continxencia sem�ntica. A continxen-
cia sem�ntica prod�cese cando o
adulto comenta o que o neno di ou
fai, de maneira que funcione coma
un feedback correctivo. Para iso ad�i-
tase facer uso das expansi�ns, me-
diante as cales o adulto devolve o
enunciado do suxeito mellorando e
ampliando a estructura morfosint�c-
tica. Por exemplo:

NENO: ÒVaso nenoÓ.
ADULTO: ÒSi, ese � o vaso do ne-
noÓ.

Tam�n se empregan as extensi�ns;
neste caso o adulto eng�delle infor-
maci�n � producci�n do neno, incor-
porando contidos relacionados
semanticamente con aquel:

NENO: ÒVaso nenoÓ.
ADULTO: ÒRompeuÓ.

As� mesmo, son recomendables as
incorporaci�ns, onde o adulto incor-
pora un enunciado infantil elemen-
tal a un enunciado m�is completo:

ADULTO: ÒEra unha vez unha nena
que t�dalas noites, antes de se
deitar, se volv�a pequena peque-
naÓ.
NENO: ÒUnha fomigaÓ. 
ADULTO: ÒEra unha vez unha nena
que t�dalas noites, antes de se
deitar, se volv�a pequena pequena
coma unha formiga para que a
s�a nai a deitaseÓ.

Outro procedemento habitual � a
continuaci�n do t�pico; nesta oca-
si�n o adulto mant�n o t�pico do
neno, pero non fai uso das mesmas
palabras:

NENO: ÒLevei o moneco � habita-
ci�nÓ.
ADULTO: ÒÀOnde o puxeches?Ó.

Ñ Imitaci�n dos enunciados do neno. A
participaci�n do adulto consiste en
repetir exacta ou parcialmente as
producci�ns do cativo, como forma
de demostrarlle que entendeu e
quere continuar conversando.

Ñ Utilizaci�n de xestos, pistas ou sinais
non verbais. Son recursos que em-
prega o adulto para afianza-las pro-
ducci�ns ling��sticas no contex-
to comunicativo en que se produ-
cen. Por exemplo, o uso de recursos
de�cticos, como Òsinalar coa man 
un obxectoÓ, xestos para resaltar
unha palabra determinada, ou xes-
tos que indican un obxecto ou
acci�n.

Ñ Posta en d�bida. Neste caso o adulto
pon en d�bida o que acaba de dici-lo
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suxeito (ÒÀDe verdade se di cadapu-
chi�a vemella?Ó) para facerlle tomar
conciencia do erro e provoca-la s�a
autocorrecci�n.

Ñ Resposta falsa. Mediante o uso deste
recurso por parte do adulto int�nta-
se que o neno responda � pregunta
suscitada. Para iso o propio adulto
utiliza unha resposta falsa e parado-
xal, e cunha entoaci�n esaxerada
(Ju�rez e Monfort, 1989, p. 69). Por
exemplo:

ADULTO: ÒÀDe que cor � o leite?Ó
NENO: non responde.
ADULTO: ÒÀDixeches AZUL?Ó.

ÑO modelado. Fai referencia � papel 
de modelo que exerce o adulto, co
obxecto de que o neno imite ese mo-
delo para instaurar unha determi-
nada conducta verbal ou para corri-
xir un erro anterior. � importante
aclarar que � neno se lle ofrece 
a oportunidade de repetir ou res-
ponder � modelo pero non se lle
require explicitamente que o fa-
ga.

ÑSinalar contrastes. Tr�tase de mostrar-
lle � neno a forma na que se produ-
ce o erro e outra coa producci�n co-
rrecta, de tal maneira que funcione
como unha especie de feedback co-
rrectivo (por exemplo, ante unha
dificultade fonol�xica pres�ntase un
par m�nimo).

ÑDescrici�ns. Esta t�cnica util�zase co-
mo unha especie de bombardeo lin-
g��stico �s nenos, na cal unha des-
crici�n continua dunha actividade �

ofrecida tal e como fan, por exemplo,
os locutores de radio nun acontece-
mento deportivo.

ÑUso de scripts. Os xogos mediante 
o uso de scripts constit�en un pro-
cedemento de intervenci�n moi ade-
cuado porque ofrece oportunida-
des para a comunicaci�n verbal den-
tro dun contexto significativo. Un
script � a representaci�n dun aconte-
cemento, a partir dunha secuencia
ordenada de acci�ns que se encon-
tran organizadas � redor dun obxec-
tivo, e incl�e actores, acci�ns e
apoios. As actividades de xogo dra-
m�tico moi utilizadas en Educaci�n
Infantil implican moi a mi�do o uso
de scripts (ÒIr de compras � super-
mercadoÓ, ÒFace-la comidaÓ, ÒMar-
char de vacaci�nsÓ, ÒUn d�a de
pescaÓ, ÒA visita � doutorÓ, ÒLeva-
-lo can � veterinarioÓ, etc.). Ta-
m�n na aula algunhas rutinas dia-
rias funcionan como aut�nticos
scripts, como ÒA hora de chegada �
colexioÓ, ÒFace-la asemblea para
falarÓ ou ÒA hora da merendaÓ.
Todas estas situaci�ns son ideais
pois a partir delas se poden conse-
guir obxectivos de intervenci�n na
linguaxe e unha mellora considera-
ble das habilidades de interacci�n
social.

T�dolos sistemas de facilitaci�n
da linguaxe empregados dentro da
aula intentan que os nenos logren un
uso funcional deste en situaci�ns natu-
rais; como, ademais, todo o anterior 
se produce en escenarios de interac-
ci�n social neno-neno e neno-adulto,
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contrib�ese a que, � parte de aprender 
linguaxe, esta se xeneralice a trav�s das
conversas que de maneira espont�nea
se producen na clase. Insistiremos de
novo nunha dobre idea. En primeiro
lugar, os sistemas de facilitaci�n deben
implantarse � longo de t�dalas activi-
dades que se levan a cabo na aula, e
que foron debidamente planificadas a
trav�s das s�as correspondentes unida-
des did�cticas. En segundo lugar, para
que tanto a comunicaci�n como a inte-
racci�n verbal se vexan favorecidas,
debemos asegurarnos de que os nenos
est�n familiarizados e co�ecen perfec-
tamente a actividade na que van parti-
cipar.

Un dos piares sobre os que des-
cansou o noso labor � o intento de nos
aproximar � linguaxe desde unha posi-
ci�n hol�stica ou integral. Sen embargo,
en ning�n caso se renuncia � identifi-
caci�n de compo�entes ou unidades
ling��sticas que se poidan converter 
en obxectivos de intervenci�n logop�-
dica en nenos con necesidades educati-
vas especiais. Ocorre moi a mi�do 
que para aumenta-la competencia
comunicativa dun neno, se te�a que
intervir de maneira m�is intensa sobre
un compo�ente espec�fico da s�a lin-
guaxe ou fala. Ben � verdade que,
a�nda que se traballe m�is fondamen-
te sobre un compo�ente, sempre se
ver�n afectadas positivamente o res-
to das dimensi�ns da linguaxe, debi-
do � estreita interrelaci�n que mante-
�en.

A COLABORACIÓN COA FAMILIA

A necesidade de analiza-los pro-
blemas infant�s desde posici�ns sist�-
micas ga�a cada d�a m�is partidarios.
En relaci�n coa linguaxe, cada d�a se
insiste m�is en ofrecer unha resposta
adecuada a partir da an�lise das inte-
racci�ns entre a escola e a familia
(Andrews e Andrews, 1990; Acosta,
2000).

As familias deben mellora-las
interacci�ns que acontecen no fogar,
comparalas co que sucede dentro das
aulas, e aumenta-las s�as propias habi-
lidades comunicativas e ling��sticas.
Para iso � necesario que se dese�e un
traballo colaborativo no que se contem-
plen os seguintes obxectivos:

Ñ Informa-los pais acerca das dife-
rentes etapas do desenvolvemento
ÒnormalÓ da linguaxe, as� como da
importancia do input e da interac-
ci�n social.

Ñ Proporcionarlles criterios obxectivos
de como reco�ece-los progresos dos
seus fillos no desenvolvemento da
s�a linguaxe.

Ñ Incrementa-lo uso do modelado, as
repetici�ns, as expansi�ns, as exten-
si�ns, as incorporaci�ns e as refor-
mulaci�ns cando interact�an co seu
fillo.

Ñ Aumenta-las interacci�ns verbais
cos seus fillos � longo das rutinas da
vida diaria.
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Ñ Diminu�-lo uso de preguntas pecha-
das e ordes que propicien respostas
dunha soa palabra.

O logro destes obxectivos est�
moi unido � posta en pr�ctica de dous
tipos de apoio: informal e formal.

Os apoios informais resultan b�si-
cos para anima-las familias a participar
noutras actividades de car�cter m�is
formal como as relacionadas coa lin-
guaxe ou co desenvolvemento curricu-
lar. O apoio individualizado ofrecido a
cada familia ten por obxecto transmitir
�nimo, resolver d�bidas e ofrecer unha
escoita activa e emp�tica. Os contac-
tos que poden ser directos, por medio
de chamadas telef�nicas ou por correo
electr�nico, brindan a posibilidade de
axudalos na busca de soluci�ns �s seus
problemas.

Os apoios formais ori�ntanse �
posta en pr�ctica da intervenci�n na
linguaxe. O primeiro paso consiste en
contrastar coa familia os resultados da
avaliaci�n da linguaxe. Nesta fase ini-
cial � sumamente importante ensi-
na-los pais a realizar observaci�ns
(Acosta e outros, 1996; Tough, 1987) e a
usa-los diarios como un instrumento
que ofrece liberdade para recoller un
fluxo continuo de acontecementos e
conductas (McKernan, 1999).

Tam�n se apoia �s familias me-
diante a elaboraci�n de materiais e
recursos. Por exemplo, a distribuci�n
de gu�as para mellora-la comunicaci�n
en forma de manuais nos que se expli-
can pormenorizadamente os pasos que
se seguir�n co programa de linguaxe, o

papel dos distintos profesionais, os
procedementos que se utilizar�n den-
tro da aula, etc., de folletos e follas in-
formativas onde se tratan t�picos ou
temas que lles interesan moito �s fami-
lias, ou de v�deos did�cticos que ensi-
nen habilidades comunicativas, o uso
de recursos facilitadores da linguaxe
ou distintas maneiras de realizar pre-
guntas correctamente (Acosta, 1995).

Resulta moi edificante que os pais
realicen visitas voluntarias � aula de
Educaci�n Infantil, co fin de que conten
ou fagan cousas que lles poidan intere-
sar �s nenos (por exemplo, unha repre-
sentaci�n con t�teres, toca-la guitarra,
contar un conto, cantar, etc.).

As reuni�ns, conferencias ou en-
contros entre familias con problemas
similares cando se fai de maneira orde-
nada e planificada, ter� unha inciden-
cia positiva tanto na vida familiar como
na escolar e, como consecuencia, nos
nenos con dificultades de linguaxe. Es-
tes encontros deber�an levarse a cabo
en lugares confortables onde nos poi-
damos sentar en c�rculo ou � redor
dunha mesa, dispo�endo de papel e la-
pis para que poidan tomar notas t�do-
los participantes. As reuni�ns han de
estar perfectamente preparadas de tal
maneira que te�amos claro o t�pico ou
t�picos dos que se vai falar, as� como
elaborar unha gu�a escrita de como se-
cuenciar e estructura-la sesi�n. O de-
senvolvemento das sesi�ns debe estar
presidido por un ton axeitado, � dicir,
pola comprensi�n e o respecto entre
t�dolos participantes.
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Estes encontros s�rvennos tam�n
como un medio mediante o cal se intro-
duce �s familias no plan de traballo que
se seguir� para mellora-la comunica-
ci�n entre pais e fillos. Cando nos reu-
nimos para falar do plan de acci�n
debemos facer unha especie de Òtor-
menta de ideasÓ onde se expresen opi-
ni�ns e puntos de vista �s preguntas
que o logopeda e o mestre formulan e
que poden estar escritas nun gran car-
tel para facilita-la s�a lectura e com-
prensi�n. As preguntas xiran � redor
da historia familiar do neno, c�les son
as s�as fortalezas e as s�as debilidades,
c�les son as s�as necesidades, etc.
(Turnbull e Turnbull, 1997).

îs pais explic�raselles un pro-
grama para mellora-la comunicaci�n
cos seus fillos no que fundamental-
mente se lles ensinar� a ter un estilo
interactivo de comunicaci�n. Unha das
s�as pezas b�sicas ser� a ensinanza de
sistemas de facilitaci�n da linguaxe, xa
explicados nun apartado anterior deste
traballo.

O mesmo que ocorre coa incardi-
naci�n dos sistemas de comunicaci�n
no curr�culo da Educaci�n Infantil, ta-
m�n se lles insiste �s pais na idea de
que estas estratexias han de se po�er en
pr�ctica en situaci�ns de interacci�n
natural, en rutinas como a hora da me-
renda, da cea, do ba�o, etc. V�lvese
resaltar que ademais dos aspectos refe-
renciais e conceptuais interesa tam�n
fomenta-lo uso funcional da linguaxe
en situaci�ns sociais.

CONCLUSIÓNS

� evidente que as dificultades da
linguaxe � un dos problemas que con
maior asiduidade se encontran os pro-
fesores nas s�as aulas, especialmente
nas idades temper�s do desenvolve-
mento. A enorme diversidade de usos
ling��sticos as� como os d�ficits que
moitos nenos presentan na s�a lingua-
xe obriga � instituci�n escolar a dar
unha resposta �ptima e axustada, de tal
maneira que as dificultades non s� non
se intensifiquen sen�n que se solucio-
nen.

A colaboraci�n educativa ofrece
un modelo desde o que planificar 
conxuntamente o curr�culo e a inter-
venci�n na linguaxe desde a etapa de
Educaci�n Infantil. Para isto � indis-
pensable pensar nun traballo en equi-
po, a partir do cal se dese�en unidades
completas de comunicaci�n. Estas de-
senvolveranse na aula coa partici-
paci�n de distintos interlocutores, 
afast�ndose, polo tanto, dos t�picos
exercicios de linguaxe totalmente frag-
mentados. Subl��ase, � mesmo tempo,
a importancia do input e dos contextos
de interacci�n naturais a partir dos ca-
les a linguaxe � ensinada por medio
dun proceso aut�ntico de colaboraci�n
e andamiaxe.

Tal e como se sinala en Acosta e
Moreno (1999), a intervenci�n colabo-
rativa caracter�zase, ent�n, por unha
planificaci�n conxunta, entre o profe-
sor e o logopeda, dos procesos de ava-
liaci�n e intervenci�n dentro da aula e
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por un traballo c�bado con c�bado en-
tre estes dous profesionais no seu esfor-
zo porque t�dolos nenos poidan acce-
der � curr�culo ordinario.

A colaboraci�n entre o profesor e
o logopeda faise cada vez m�is estreita
a medida que definan mellor os seus
papeis, mante�an ideas com�ns sobre
as necesidades educativas especiais e
te�an tempo para traballar en grupo.

Outro dos aspectos destacables �
que a colaboraci�n ten por obxecto
facer coincidir no desenvolvemento
curricular tanto os obxectivos propios
da etapa como os obxectivos de inter-
venci�n na linguaxe.

Esta proposta tam�n se caracteri-
za pola atenci�n prioritaria que lle
presta � proceso de interacci�n entre
pais e fillos, ademais de estar m�is
orientado � comunicaci�n que � lin-
guaxe en si mesma. A intervenci�n no
fogar desenv�lvese sobre os acontece-
mentos que ocorren cada d�a nos xogos
e nas rutinas. De maneira m�is precisa,
a interacci�n debe ser iniciada ou con-
trolada polo neno e os pais deber�an ser
adestrados nela nun triple obxectivo: 
a) segui-la iniciativa do neno; b) res-
ponder continxentemente � conducta
do neno, de maneira que sexa con-
gruente cos seus intereses inmediatos e
co desenvolvemento de habilidades; 
e c) ofrecer consecuencias naturais que
estean directa e semanticamente rela-
cionadas coa comunicaci�n do neno ou
os seus desexos.

Tense moi claro que o cambio dun
modelo de intervenci�n logop�dica de

natureza cl�nica por outro m�is integra-
do no curr�culo non � unha tarefa sin-
xela, pero si totalmente necesaria. Tra-
tase, en definitiva, de favorece-lo �xito
na escola, e qu�n sabe se na vida, dun
n�mero moi significativo de nenos.
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