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UN ACHEGAMENTO A INTERVENCION
NA LINGUAXE DESDE O CURRICULO

INTRODUCCION

Nos ultimos anos insistiuse na
necesidade dun cambio de orientacion
na intervencién na linguaxe. Un certo
fracaso dos modelos de traballo clini-
cos en contextos escolares incentivou a
reflexién sobre a necesidade de unir as
propostas curriculares desenvolvidas,
un conxunto de técnicas de interven-
cién linglifstica dirixidas 4 estimula-
cién da linguaxe en nenos con dificul-
tades na stia adquisicién. Sen dudbida, a
etapa de Educacién Infantil constitte o
periodo idéneo para entretecer un
desenvolvemento das distintas dreas
curriculares e o despregue de sistemas
de facilitacién da linguaxe. A eleccién
desta etapa educativa xustificariase,
polo menos, por tres razéns. En primei-
ro lugar, falamos da idade (0-6 anos) en
que 0s nenos adquiren de forma natu-
ral unha boa parte da sda linguaxe. En
segundo lugar, o uso da linguaxe du-
rante este periodo constitde un feito
singular na vida dos alumnos que lles
facilita un mellor acceso 6s contidos
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escolares e 4 participacién na vida da
aula, aspectos que quedan referenda-
dos nos seguintes extremos: a) é o
medio polo que se fan comprensibles
as instrucciéns dadas polo adulto; b) é
o vehiculo privilexiado a través do que
se leva a cabo a maior parte da ensi-
nanza; ¢) o seu dominio axiliza o desen-
volvemento social e o acceso a aprendi-
zaxes tan fundamentais como a
lectoescritura. En terceiro lugar, é unha
etapa que na préctica se caracteriza por
unha maior flexibilidade e diversidade
na utilizacién de recursos metodoléxi-
cos, materiais, agrupamentos e organi-
zacioén espacial, o que facilita a intro-
duccién de obxectivos de intervencién
na linguaxe, xa sexan estes de natureza
colectiva ou individual.

Ademais das cuestions anteriores,
resulta moi habitual encontrarse nas
aulas de Educacién Infantil un mapa
moi heteroxéneo de alumnos con di-
versas dificultades de comunicacién e
linguaxe, situacién que queda ben
explicada a través da metafora do tren
que para ir dunha cidade A a outra F
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ten que pasar por B, C, D e E. Este é o
Unico percorrido, e ten que ser por esta
orde. Nunca se pode pasar por D sen
previamente facelo por B e C. Tédolos
suxeitos pasan por todas e idénticas es-
taciéns antes de chegar d meta F. Pero
non todos tefien garantido chegar; moi-
tos quedardn estancados nunha esta-
cién intermedia para sempre. Esta é xa
unha diferencia, pero queda outra: o
tren, normalmente, sae de A a unha
hora determinada e chega a F a outra
hora precisa. Nalgtns casos isto non
ocorre asi. En contadas ocasiéns o tren
chega antes da hora; en bastantes,
chega con atraso; con atraso, pero ben,
e co mesmo niimero de vagéns co que
era de esperar que chegase e ademais
trdeos en bo estado. Noutros casos non
s6 chega tarde, senén que chega cos
vagons sucios e escangallados; noutras
ocasions incluso faltara algtin vagén ou
estes chegardn coa orde cambiada. Nos
peores casos, como Xa se sinalou ante-
riormente, o convoi quedard atascado
nunha estacién anterior, imposibilitado
para seguir adiante.

Desafortunadamente, a resposta
educativa que se lle vén dando a estes
nenos non € nin moito menos satisfac-
toria, xa que na maior parte dos casos
se segue pensando en termos de suxei-
tos con déficit que os logopedas rehabi-
litan ou tratan de costas 6 traballo do
profesor e da planificacién diaria da
vida da aula. Como alternativa, neste
traballo deféndese a idea dunha inter-
vencién na linguaxe, tanto nos seus
aspectos referenciais e conceptuais
como nos espontdneos e funcionais,

o

integrada no curriculo da Educacién
Infantil. Esta forma innovadora de
entende-la logopedia terfa consecuen-
cias positivas sobre o conxunto dos
nenos de cada aula na que traballe, &
marxe da problemadtica lingtifstica que
presenten. As bases teéricas sobre as
que se sustenta esta proposta hai que
buscalas nas propostas sociointeraccio-
nistas de adquisicion da linguaxe
(Vigotsky, 1975; Bruner, 1983), nos prin-
cipios da intervencién en contextos
naturais de Norris e Hoffman (1990),
na idea dunha escola que educa en e
para a diversidade e, por dltimo, na
asuncién de que a aula é o espacio id6-
neo para que os nenos adquiran e usen
a linguaxe desde unha perspectiva
multifuncional (Tough, 1987, 1989; Del
Rio, 1993; Vila, 1998; Ganuza, 2000).

A ADQUISICION DA LINGUAXE:  UNHA
APROXIMACION SOCIOINTERACCIONISTA

Os logopedas e os profesores
deben posuir un marco tedrico que lles
permita a comprensién do desenvolve-
mento normal da linguaxe, circunstan-
cia que achanza moito o entendemento
das dificultades que presentan na
recepcién, elaboracién ou produccién
lingtifstica. Parece sensato pensar, ade-
mais, que cofiecer como se adquire nor-
malmente a linguaxe lles proporciona
moita informacién s axentes da inter-
vencién en nenos con necesidades edu-
cativas especiais no &mbito da comuni-
cacién e a linguaxe.
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As distintas teorias ofrecen, coas
sutias fortalezas e as suias debilidades,
unha explicacién diferenciada sobre a
adquisicién da linguaxe no neno, en
funcién da que se sublifian determina-
dos factores innatos ou bioloxicamente
predeterminados, do peso de variables
de natureza ambiental, do papel que
xogan as interacciéns sociais ou das
necesidades de comunicacién que po-
stien os seres humanos. E moi comtin
recofiece-la existencia de, polo menos,
cinco grandes teorfas: Bioldxica,
Conductista, Psicolingtiistica, Semanti-
co-cognitiva e Sociointeraccionista (pa-
ra unha revisién pddese consultar,
McCornick e Schiefelbusch, 1984;
Smiley e Goldstein, 1998).

O feito de que os profesores e os
logopedas cofiezan tédalas estratexias
que utilizan os coidadores cos seus
fillos en situaciéns naturais, capacitaos
para organiza-los contextos educativos
de tal maneira que fomenten e estimu-
len o desenvolvemento da linguaxe. E,
sen ddbida, a perspectiva sociointerac-
cionista a que ofrece unha explicacién
madis satisfactoria pois, ademais de re-
cofiece-lo papel activo do neno, conce-
de gran relevancia ds estratexias de
facilitaciéon que introduce o adulto en
situacions de interaccién. Dedicaremos
as proximas lifias a explica-las stas hi-
poteses, contribucions e limitaciéns.

A diferencia doutras aproxima-
ciéns que entenden a aprendizaxe da
linguaxe como o proceso que segue o
neno para o cofiecemento dunha es-
tructura lingtiistica que funciona a par-
tir de regras moi complexas (visién moi

fragmentada da linguaxe), para as pro-
postas sociointeraccionistas a linguaxe
considérase desde a sta globalidade e
sempre inserida en contextos comuni-
cativos. En efecto, os nenos aprenderdn
primeiro a comunicarse e a partir de
aqui irdn asimilando as estructuras lin-
glifsticas necesarias para ampliar e
estende-las sdas habilidades comunica-
tivas e obter éxito nos distintos escena-
rios sociais nos que eles participan. De
aqui se deriva unha primeira reflexion,
no sentido de que aprender linguaxe
non significa exactamente cofiecer
unha estructura lingtifstica, senén,
mdis ben, aprehender un instrumento
privilexiado que lle permite 6 rapaz
vivir nun contorno social onde se pro-
ducen intercambios permanentes tanto
coas persoas como coas entidades do
mundo fisico. Neste proceso xogan un
papel moi activo tédalas persoas que
rodean a vida do neno. Certamente, se
ben os adultos non ‘sentan’ o0 neno para
ensinarlle formalmente a linguaxe da
sia comunidade, si se pode afirmar
que esa linguaxe lles é aprendida 6s
nenos pequenos a través de situaciéns
de interaccién nas que participan adul-
tos e nenos.

Dentro desta perspectiva, tal
e como expresaron autores como
Vigotsky (1975), Lock (1980) ou Bruner
(1983), un concepto bésico na adquisi-
ciéon da linguaxe é o de interaccion
social. Efectivamente, antes de que exis-
ta un sistema lingiifstico formalizado,
prodcese toda unha serie de intercam-
bios comunicativos entre o neno e os
adultos caracterizados pola existencia
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dunha intencionalidade comunicativa.
Os adultos encarganse de atribuirlles
unha intencionalidade e un significado
as conductas non verbais do bebé, que
faran posible que cando o neno empe-
za a falar se produza unha
continuidad en la atribucién de
intenciones, y, por consiguiente, se
interioriza inconscientemente el
medio utilizado. Por otro lado, los
bebés se dan cuenta muy pronto del
impacto que tienen sus manifesta-
ciones en su entorno social y em-
plean el repertorio de conductas
gestuales o sonoras que estdn a su
alcance con intenciones cada vez

mdés planificadas (Serra e outros,
2000, p. 137).

Antes de que o neno poida utili-
zar medios lingiiisticos establece os
seus intercambios comunicativos a
través dos xestos, as miradas e as voca-
lizaciéns, proceso que queda ampla-
mente recollido nos traballos de inves-
tigadores como Halliday (1975), Dore
(1975) e Dale (1980).

En toda esta actividade funcional
do neno rexistranse tres feitos moi
importantes. En primeiro lugar, 6 fina-
liza-lo primeiro ano de vida os nenos
adquiren a capacidade de coordinar
esquemas de interaccién, dirixidos &s
persoas e esquemas de accion dirixidos
6s obxectos. En segundo lugar, unha
boa parte das funciéns comunicativas
son producidas polos nenos antes de
que empecen a utilizar palabras e
estructuras lingtifsticas, e constitden a
base da comunicacién. E en terceiro
lugar, as funciéns comunicativas iran-
se paulatinamente reorganizando con

o

outros medios, como as palabras e as
oracidns, é dicir, a linguaxe.

Dos esquemas sociointeraccionis-
tas anteriores derivanse dous concep-
tos nucleares para a proposta que se
desenvolverd mdis adiante dunha
intervencién na linguaxe entretecida
coa proposta curricular realizada para
os nenos de Educacién Infantil: a cola-
boracién e a andamiaxe.

Partindo da proposta tedrica de
Vigotsky poderiase entender que os
contidos do curriculo se poden apren-
der dunha maneira 6ptima cando os
nenos traballan en colaboracién con
adultos ou con outros nenos que po-
sdan as destrezas e os cofiecementos
necesarios. Para Vigotsky (1975) os
nenos sempre poden facer mdis cousas
en colaboracién cos adultos ca cando
eles actian de maneira independente.
Isto, ademais, é madis evidente cando se
trata de ensinar cofiecementos e habili-
dades a nenos con necesidades educa-
tivas especiais. Autores como Bruner
(1983) e Shaffer (1996) puxeron de
manifesto as consecuencias altamente
positivas da ensinanza colaborativa
—tamén denominada episodios de
compromiso conxunto ou rutinas de
accién conxunta— sobre o desenvolve-
mento cognitivo, social e verbal dos
nenos pequenos.

Dos autores anteriores, foi precisa-
mente Bruner quen sostivo unha preo-
cupacién importante por descubri-la
maneira pola cal os aspirantes 4 apren-
dizaxe dunha cultura o fan desde os
seus titores, os vicarios da suia cultura,
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Os xestos e as vocalizacions constittien a primeira comunicacion do neno.
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e a partir deles te-la posibilidade de
comprende-lo mundo. Bruner non fai
senén pofier de manifesto algo que xa
fixera Vigotsky antes ca el, a aprendiza-
xe ocorre dunha maneira mdis eficiente
dentro das interacciéns de ensinanza
que son moi diferentes das situaciéns
prescritas pola tradicional metodoloxia
do condicionamento operante.

En efecto, cando a aprendizaxe
ten lugar nunha situacién de interac-
cién, o titor ou o compafieiro experto
sérvelle 6 aprendiz como unha forma
vicaria a través da que pode chegar a
dominar e controla-la sta propia
accion. O papel do titor consiste en
colocar unha estada na tarefa da apren-
dizaxe para facela posible para o neno,
en palabras de Vigotsky, para internali-
za-lo cofiecemento externo e convertelo
nun instrumento para o control cons-
ciente (Bruner, 1983). Bruner introduce
a popular metafora da andamiaxe para
servir como expofiente sinxelo da
ampla variedade de apoios que lle
poden permitir a un aprendiz ter éxito
cunha tarefa e adquiri-lo cofiecemento
e as habilidades implicitas nela.

AS DIFICULTADES DA LINGUAXE

Un ntmero considerable dos ne-
nos que chegan & escola presentan difi-
cultades na adquisicién correcta da sta
linguaxe, con afectamento en calquera
das stias dimensiéns, é dicir, a forma
(morfosintaxe e fonoloxia), o contido
(semdntica) ou o uso (pragmatica).
Unha distincién cldsica en logopedia

o

foi a diferenciacién entre dificultades
da fala que afectan tanto 4 organiza-
cién mental do sistema de sons dunha
lingua como & sda articulacién (Acosta,
Leén e Ramos, 1998) e dificultades da
linguaxe para se referir 6s problemas
de comprensién ou uso dos recursos
formais dunha lingua (palabras, ora-
ciéns) ou &s limitaciéns no emprego
destes comporfientes en contextos con-
versacionais.

O mesmo tempo os nenos poden
presentar problemas especificos na stia
linguaxe ou estes ser secundarios a
outros problemas mdis xerais. Estes ul-
timos serfan aqueles casos de xordeira,
limitaciéns intelectuais ou trastornos
de conducta que presentan dificultades
da linguaxe e da fala asociados 6s seus
problemas principais. Os nenos 6s que
nos imos referir no presente traballo
pertencen 4 primeira consideracién, é
dicir, aqueles situados no espectro que
vai desde o atraso 6 trastorno especifi-
co da linguaxe, nos que as dificultades
da fala e da linguaxe constittien as stas
dreas problematicas de caracter prima-
rio, tal e como se recolle a continuacion.

Un dos temas de maior consenso
entre os estudiosos da linguaxe infantil
e os logopedas é considerar que a co-
municacién mediante a linguaxe oral se
inicia en torno és dous anos e culmina
arredor dos cinco coa adquisicién das
formas esenciais do sistema lingtifstico
adulto. Astimese, sobre esta base, que
os desfases respecto 4 dita cronoloxia
habitual de adquisicién que persisten
mdis ald dos cinco anos merecen unha
observacién e seguimento atentos, xa
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que poden ser indicativos da existencia
dun atraso ou alteracién do desenvol-
vemento da linguaxe.

Esta sospeita inicial pode confir-
marse e diagnosticarse como atraso da
linguaxe cando conflten as seguintes
circunstancias: o nticleo do problema
céntrase, fundamentalmente, no aspec-
to expresivo, mentres que as altera-
cions fonoldxicas e a limitacion do 1éxi-
co son as conductas madis rechamantes.
Pola contra, aludiriase a un trastorno
especifico naqueles casos nos que os
desaxustes iniciais se consolidaron ata
adquiri-los seguintes cadros: os proble-
mas esténdense tanto 6 plano expresi-
vo como O comprensivo, presentan
patréns de erro que non se correspon-
den cos usuais nos procesos de adqui-
sicién e o comporiente morfosintactico
é un dos madis alterados, sobre todo
cando se analiza o uso de regras en si-
tuaciéns de interaccién espontdnea,
tales como conversacion acerca dun te-
ma, narraciéon dunha historia ou feitos
ocorridos, explicacién dun suceso, etc.
(Acosta e Moreno, 1999).

A partir de afora identificaranse
ambos tipos de nenos baixo a etiqueta
xenérica de TEL, por se-la mdis acepta-
da entre a comunidade cientifica inter-
nacional.

PRINCIPIOS XERAIS PARA UNHA INTERVENCION
CENTRADA NO CURRICULO

Unha intervencién que pretende
estar centrada no curriculo obviamente
estard obrigada a reconsidera-la orga-

nizacién do modelo de servicio de
apoio logopédico que se presta 4 esco-
la. Neste sentido, débese abandona-la
idea dun servicio centrado no déficit
que entende a intervencién féra da
aula (modelo pull-out), onde a linguaxe
se considera unha habilidade que se
traballa nun momento concreto e
nunha situacion especifica, e ser substi-
tuida por outra que entenda a inter-
vencién en ambientes menos restricti-
vos para o neno e onde a linguaxe sexa
unha especie de eixo transversal que se
poida traballar activamente durante
todo o tempo escolar (modelo pull-in).

Este cambio de concepcién orga-
nizativa obriga a desefia-la interven-
cién na linguaxe nas propias aulas de
Educacién Infantil, partindo das pro-
postas sociointeraccionistas descritas
anteriormente nas que tanto o adulto
como o neno desempefian un papel
moi activo na adquisicién da linguaxe,
e a participaciéon das familias considé-
rase de vital importancia. Dito con ou-
tras palabras, se ben a linguaxe non
require dunha situacién formal de ensi-
nanza, si é necesario que os adultos lle
faciliten a stia adquisicién 6 neno, a tra-
vés dun verdadeiro proceso de colabo-
racion e de andamiaxe.

Pértese tamén da idea de que a
comunicacién e a linguaxe impregnan
todo o curriculo da Educacién Infan-
til. Polo tanto, o que se propén é que
se traballe a linguaxe entretecida
cos distintos aspectos do curriculo,
prestdndolle unha énfase considera-
ble a través de técnicas de traballo
especifico, estimulando a linguaxe de
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tédolos nenos en xeral e corrixindo
aspectos concretos en nenos con difi-
cultades transitorias ou permanentes
nela.

(Que aspectos da linguaxe habe-
ria que sublifiar? Obviamente, unha
gran diversidade de estructuras lin-
giifsticas que lles fagan tomar concien-
cia 6s nenos da variedade de formas
que deben manexar, asi como o seu
valor funcional e as consecuencias ou
resultados que tefien na stia comunica-
cién. O acento en determinados aspec-
tos da linguaxe realizase a través de
delimitadas técnicas ou sistemas de
facilitacion que orienten a atencién do
neno cara ds formas obxectivo da inter-
vencion: uso de contrastes, continxen-
cia semdntica, resaltando unha palabra
ou un son determinado, etc. Este traba-
llo intenso no marco da aula ofrecera-
lles 6s nenos un ambiente enriquecido
cun input lingtifstico ben distinto 6 que
se lle proporciona noutros contextos
afastados do marco escolar.

INTERVENCION NA AULA

En traballos anteriores xa elabora-
mos propostas alternativas 6s modelos
convencionais de intervencién na lin-
guaxe que tanto desde as escolas espe-
ciais como desde a integracién escolar
levaron a cabo unha accién logopédica
baseada en exercicios de préctica oral
en situacions individualizadas (Acosta
e Moreno, en prensa).

En efecto, ainda que os modelos
de traballo tradicionais demostraran a
stia eficacia na consecucion de determi-

o

nados obxectivos relacionados coa
adquisiciéon de vocabulario ou coa
aprendizaxe de estructuras morfosin-
tacticas, a suas limitaciéns foron evi-
dentes cando se tratou de xeneraliza-lo
aprendido na sala de terapia a contex-
tos reais de comunicacién. Para resol-
ver este importante problema e, 6
mesmo tempo, mellorar tanto os aspec-
tos formais como de uso lingtifstico,
proponse situa-la intervencién en
ambientes que sexan significativos
para o neno, ou o que é o mesmo, tras-
ladala 4 aula e 6 fogar. Este cambio
sup6n ademais da colaboracién entre o
logopeda, o profesor e a familia, unha
conexién coas actividades diarias que
se levan a cabo na aula co obxecto de
desenvolve-los diferentes contidos das
tres dreas curriculares (Identidade e
Autonomia Persoal, Cofiecemento do
Medio Fisico e Social, e Comunicaciéon
e Representacion). Este relevo estd
enlazado coa asuncién dos seguintes
principios (Acosta e Moreno, en pren-
sa):

—Ese coherente coa idea de ambiente
pouco restrictivo.

—Respéctase a iniciativa do neno,
quen, ademais, fai uso da linguaxe
en situaciéns sociais.

— A aula permite numerosas oportuni-
dades para pofier en practica os
obxectivos da intervencién.

— Conséguese unha maior xeneraliza-
cién.

Esta proposta innovadora de tra-

ballo logopédico dentro da aula debe
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estar sostida sobre tres piares bdsicos: o
curriculo, o contexto da clase e as técni-
cas interactivas de intervencion na lin-

guaxe.

En canto 6 curriculo proponse
mestura-lo desenvolvemento curricu-
lar con obxectivos especificos de inter-
vencién na linguaxe. Para tal fin é
imprescindible partir dos distintos ni-
veis de concrecién do curriculo, desde
o Proxecto Educativo de Centro (PEC)
e o Proxecto Curricular de Centro
(PCQC), ata o Proxecto Curricular de
Aula (PCA) en relacién co Desefio
Curricular Base (DCB) de Educacion
Infantil. Ainda recofiecendo a impor-
tancia de todos estes niveis, e tendo en
conta os fins que se pretenden neste
traballo, vaise pofie-lo acento nas pro-
gramacions de aula nas que alcanzan o
seu méaximo desenvolvemento as uni-
dades diddcticas. Na programacién de
aula deben aparecer con claridade os
obxectivos que se pretenden conseguir
cos nenos que presenten dificultades
de linguaxe, de tal maneira que sexan
ben cofiecidos e facilmente accesibles a
tédolos membros do equipo de traba-
llo. Neste sentido no documento onde
se recolle a proposta curricular queda-
ran reflectidas as actividades diarias
que se levardn a cabo dentro da aula e
a incorporacién de estratexias relacio-
nadas coa linguaxe. A prol da maxima
concrecion desta proposta seria conve-
niente a elaboracién de dtdas gufas:
unha guia didéctica e unha guia de
intervencién logopédica.

Na gufa didéctica recollerase a
planificacién diaria da clase, na que se

expresan as distintas habilidades (lin-
glifsticas, cognitivas, sociais e motoras)
que se intentan facilitar mediante o
desenvolvemento das actividades pro-
postas. Esta guia diaria utilizase tamén
para sublifiar todas aquelas oportuni-
dades de intervencion lingiiistica que o
persoal da aula debe ter presente, ou
debe ser capaz de construir, 6 longo
dun difa tipico cos alumnos de Educa-
cién Infantil.

As guias didécticas de planifica-
cién diaria considéranse a plataforma a
partir da que profesores e logopedas
elaboran as guias de intervencién logo-
pédica para cada neno con dificultades
na suia linguaxe. Unha vez que se cofie-
cen 0s obxectivos para cada neno, pro-
cédese 6 estudio detallado da planifica-
cién xeral da clase, co obxecto de que
unha anélise dos aspectos formais e de
contido da linguaxe fagan posible
saber cando salienta-los obxectivos tra-
zados para cada neno e cémo adapta-
-las actividades desefiadas para toda a
clase. Unha guia de intervencién logo-
pédica debe ofrecer un esbozo dos mo-
mentos especificos que 6 longo do dia
os profesores e os logopedas dedicardn
a consegui-las habilidades lingtiisticas
obxectivo da intervencién; describen,
ademais, os materiais ou apoios que
han de ser usados, e, 0 mdis importan-
te, sublifianse as estratexias de inter-
vencién na linguaxe que deben ser
empregadas. En realidade, a elabora-
cién destas gufas pretende ser un plan
inicial no que se expresan unha serie de
intenciéns que os profesores e os logo-
pedas deben axustar tanto 6s intereses
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“Unha vez que se cofiecen 0s obxectivos para cada
neno, procédese 6 estudio detallado da planificacion
xeral da clase”.

particulares de cada neno como 6s inte-
reses colectivos da clase, expresados es-
tes dltimos a través das actividades e
interacciéns nas que se incorporan di-
versos participantes. O seguimento de
como cada neno vai alcanzando os
obxectivos de intervencién quedara re-
flectido nestas gufas.

A correcta elaboracién das dudas
guias anteriores ¢ a maxima garantia
de que a intervencién na linguaxe que-
da integrada dentro do curriculo de-
senvolvido na aula.

En relacién co contexto, haberia
que diferenciar entre o contexto fisico e
o contexto social. En canto 6 primeiro é
imprescindible partir da organizacién
da clase en diferentes dreas ou recun-
chos, nas que se levardn a cabo distin-

o

tos tipos de actividades (p.e., recuncho
de descanso, recuncho para debuxar ou
pintar, recuncho de scripts ou para acti-
vidades de xogo dramdtico). No con-
texto social é indispensable que, polo
menos, o profesor de Educacién Infan-
til, o logopeda e a familia traballen en
colaboracién. Unha boa parte deste la-
bor concrétase na accién dentro da aula
na que se fai necesario adopta-lo pa-
pel de facilitadores da aprendizaxe,
apoiando os nenos mediante o empre-
go de recursos técnicos ou sistemas de
facilitacion da linguaxe. Nesta tarefa de
apoio volven ter sentido os conceptos
de colaboracién e andamiaxe, pois, a
través deles, o neno accede 4 Zona de
Desenvolvemento Préximo (ZDP),
definida como a distancia existente
entre o nivel de logro que un neno
pode alcanzar por si s6 e o nivel alcan-
zable en colaboracién cun adulto
experto ou un compafieiro mais capaz
(Bruner, 1983).

Para que estes apoios se poidan
levar a cabo é fundamental que os ne-
nos participen dilixentemente en cada
actividade. Por iso resulta tan determi-
nante a organizacién da clase en recun-
chos, asi como a correcta distribucién
dos materiais e os agrupamentos dos
alumnos, xa que todo iso contribte a
que os nenos aprendan nun nivel que
lles resulta confortable. Por exemplo,
no recanto do xogo dramatico ten lugar
o script da “visita 6 doutor”; unha vez
organizados os materiais pddeselle
asignar a un neno con TEL o papel de
doutor, se o obxectivo é intensifica-las
situaciéns de interaccién neno-neno,
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adquirir novo vocabulario e producir
determinadas estructuras lingiiisticas.

Outra das funciéns desempefia-
das, tanto polo profesor como polo lo-
gopeda, no contexto da aula, é a avalia-
cién das habilidades lingiiisticas dos
nenos. Neste punto haberia que distin-
guir unha triple tarefa: 1) a observa-
cidén, e o rexistro, transcricién e andlise
de mostras de linguaxe; 2) unha entre-
vista semiestructurada 6s pais dos
nenos con dificultades da linguaxe
(para unha revisién ver Acosta e
outros, 1996; Acosta 1999a, 1999b); 3)
rexistro do progreso diario que van
alcanzando os nenos, para o cal se reco-
rre 4 propia guia de planificacién da
intervencién logopédica e a un diario
de clase no que se anota informacién
tanto da conducta como das produc-
ciéns verbais dos nenos.

Estes recursos para obter informa-
cién sobre o progreso de cada neno
permiten realizar informes periédicos
que, 6 ser remitidos 6s pais, lles van
posibilitar seguir de cerca a evolucién
dos seus fillos.

As técnicas especificas ou siste-
mas de facilitacién dentro da aula, son
as estratexias que nos permiten desta-
car determinados aspectos da linguaxe
que fagan posible a stia aprendizaxe no
neno. A xeito de exemplo sinalarei
seguidamente algunhas das madis utili-
zadas para traballa-la linguaxe con ne-
nos de Educacion Infantil (Acosta e
Moreno, 1999):

— Modificacién e axuste da fala. Tréatase
de adoptar algtins dos recursos que
de maneira natural utilizan os pais
para se comunicaren e falar cos seus
bebés (baby talk), consistentes en rea-
lizar certas simplificaciéns ou substi-
tuciéns fonoléxicas e léxicas. Tamén
convén modificar certos trazos non-
-segmentais da fala, como adoptar
un ton mdis elevado, unha entoacién
esaxerada, un ritmo madis lento e o
uso de pausas, asi como unha maior
intelixibilidade. No plano morfosin-
tactico recoméndase empregar ora-
ciéns gramaticalmente ben elabora-
das pero estructuralmente curtas e
simples.

— Uso de boas prequntas. Tratase de que
o adulto utilice claves que garan-
tan ou faciliten a continuidade da
conversa. En relacién con isto,
Manolson (1985) sostén que “as boas
preguntas” son fundamentais para
isto, sempre e cando consigan os
seguintes obxectivos: demostra-lo
interese do adulto e crear expecta-
cién (“;que segue?”, “se se..?”, “se
agora?); darlle opciéns 6 suxei-
to para que este decida (“;queres...
ou...?”); amplia-la mente do infante
(“¢que estd pasando?”, “;como fun-
ciona?”, “e agora, ;que?”’); ou
amplia-la curiosidade do neno
(“¢que?”, “squen?”, “;onde?”, “; por
que?”). Débense evitar, pola contra,
aquelas preguntas que abafan ou
esixen (“;que é is0?”), ou que conte-
fien a resposta (“queres chocolate,
inon, Paulo?”).
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— Solicitude de clarificacions. O adulto,
coa stia intervencion, intenta que o
suxeito revise a stia produccién e se
esforce en aclarala. Por exemplo, se o
neno di “entén é cadapuchifia veme-
lla..” e o adulto intervén dicindo
“:que dixeches?”.

— Autorrepeticions de enunciados. Neste
caso o adulto repite o enunciado
mantendo o mesmo referente: “To-
ma a sopa”, “toma a sopa coa cu-
ller”.

— Continxencia semdntica. A continxen-
cia semdntica prodtcese cando o
adulto comenta o que o neno di ou
fai, de maneira que funcione coma
un feedback correctivo. Para iso adéi-
tase facer uso das expansions, me-
diante as cales o adulto devolve o
enunciado do suxeito mellorando e
ampliando a estructura morfosintéc-
tica. Por exemplo:

NENO: “Vaso neno”.

ADULTO: “Si, ese é 0 vaso do ne-

no”.
Tamén se empregan as extensions;
neste caso o adulto engddelle infor-
macién 4 produccién do neno, incor-
porando contidos relacionados
semanticamente con aquel:

NENO: “Vaso neno”.
ADULTO: “Rompeu”.

Asi mesmo, son recomendables as
incorporaciéns, onde o adulto incor-
pora un enunciado infantil elemen-
tal a un enunciado mdis completo:

o

Aputto: “Era unha vez unha nena
que tédalas noites, antes de se
deitar, se volvia pequena peque-
na”.

NENO: “Unha fomiga”.

Aputro: “Era unha vez unha nena
que tédalas noites, antes de se
deitar, se volvia pequena pequena
coma unha formiga para que a
sda nai a deitase”.

Outro procedemento habitual é a
continuaciéon do tépico; nesta oca-
si6on o adulto mantén o tépico do
neno, pero non fai uso das mesmas
palabras:

NENO: “Levei o moneco 4 habita-
cion”.
Aputro: “;Onde o puxeches?”.

— Imitacién dos enunciados do neno. A
participacién do adulto consiste en
repetir exacta ou parcialmente as
producciéns do cativo, como forma
de demostrarlle que entendeu e
quere continuar conversando.

— Utilizacion de xestos, pistas ou sinais
non verbais. Son recursos que em-
prega o adulto para afianza-las pro-
ducciéns lingiiisticas no contex-
to comunicativo en que se produ-
cen. Por exemplo, o uso de recursos
deicticos, como “sinalar coa man
un obxecto”, xestos para resaltar
unha palabra determinada, ou xes-
tos que indican un obxecto ou
accion.

— Posta en diibida. Neste caso o adulto
pon en diibida o que acaba de dici-lo
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suxeito (“;De verdade se di cadapu-
chifia vemella?”) para facerlle tomar
conciencia do erro e provoca-la stia
autocorreccion.

— Resposta falsa. Mediante o uso deste
recurso por parte do adulto inténta-
se que o neno responda 4 pregunta
suscitada. Para iso o propio adulto
utiliza unha resposta falsa e parado-
xal, e cunha entoacién esaxerada
(Judrez e Monfort, 1989, p. 69). Por
exemplo:

ApuLro: “;De que cor é o leite?”
NENO: non responde.
ApurTto: “;Dixeches AZUL?”.

—O modelado. Fai referencia 6 papel
de modelo que exerce o adulto, co
obxecto de que 0 neno imite ese mo-
delo para instaurar unha determi-
nada conducta verbal ou para corri-
xir un erro anterior. E importante
aclarar que 6 neno se lle ofrece
a oportunidade de repetir ou res-
ponder 6 modelo pero non se lle
require explicitamente que o fa-

ga.

— Sinalar contrastes. Tratase de mostrar-
lle 6 neno a forma na que se produ-
ce 0 erro e outra coa produccién co-
rrecta, de tal maneira que funcione
como unha especie de feedback co-
rrectivo (por exemplo, ante unha
dificultade fonol6xica preséntase un
par minimo).

—Descriciéns. Esta técnica utilizase co-
mo unha especie de bombardeo lin-
glifstico 6s nenos, na cal unha des-
cricién continua dunha actividade é

ofrecida tal e como fan, por exemplo,
os locutores de radio nun acontece-
mento deportivo.

—Uso de scripts. Os xogos mediante
o uso de scripts constitiien un pro-
cedemento de intervencién moi ade-
cuado porque ofrece oportunida-
des para a comunicacién verbal den-
tro dun contexto significativo. Un
script é a representacién dun aconte-
cemento, a partir dunha secuencia
ordenada de acciéns que se encon-
tran organizadas 6 redor dun obxec-
tivo, e inclte actores, acciéons e
apoios. As actividades de xogo dra-
matico moi utilizadas en Educacién
Infantil implican moi a mitido o uso
de scripts (“Ir de compras 6 super-
mercado”, “Face-la comida”, “Mar-
char de vacaciéns”, “Un dfa de
pesca”, “A visita 6 doutor”, “Leva-
-lo can 6 veterinario”, etc.). Ta-
mén na aula algunhas rutinas dia-
rias funcionan como auténticos
scripts, como “A hora de chegada 6
colexio”, “Face-la asemblea para
falar” ou “A hora da merenda”.
Todas estas situaciéns son ideais
pois a partir delas se poden conse-
guir obxectivos de intervencién na
linguaxe e unha mellora considera-
ble das habilidades de interaccién
social.

Toédolos sistemas de facilitacion
da linguaxe empregados dentro da
aula intentan que os nenos logren un
uso funcional deste en situaciéns natu-
rais; como, ademais, todo o anterior
se produce en escenarios de interac-
cién social neno-neno e neno-adulto,
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contribdese a que, 4 parte de aprender
linguaxe, esta se xeneralice a través das
conversas que de maneira espontdnea
se producen na clase. Insistiremos de
novo nunha dobre idea. En primeiro
lugar, os sistemas de facilitaciéon deben
implantarse 6 longo de tédalas activi-
dades que se levan a cabo na aula, e
que foron debidamente planificadas a
través das stias correspondentes unida-
des didéacticas. En segundo lugar, para
que tanto a comunicacién como a inte-
raccién verbal se vexan favorecidas,
debemos asegurarnos de que os nenos
estdn familiarizados e cofiecen perfec-
tamente a actividade na que van parti-
cipar.

Un dos piares sobre os que des-
cansou o noso labor é o intento de nos
aproximar 4 linguaxe desde unha posi-
cién holistica ou integral. Sen embargo,
en ningtin caso se renuncia 4 identifi-
cacién de compofientes ou unidades
lingiifsticas que se poidan converter
en obxectivos de intervencién logopé-
dica en nenos con necesidades educati-
vas especiais. Ocorre moi a mitdo
que para aumenta-la competencia
comunicativa dun neno, se tefia que
intervir de maneira mdis intensa sobre
un compoiiente especifico da stia lin-
guaxe ou fala. Ben é verdade que,
ainda que se traballe mdis fondamen-
te sobre un compofiente, sempre se
verdn afectadas positivamente o res-
to das dimensiéns da linguaxe, debi-
do & estreita interrelacién que mante-
fien.

o

A COLABORACION COA FAMILIA

A necesidade de analiza-los pro-
blemas infantis desde posiciéns sisté-
micas gafia cada dia mdis partidarios.
En relacién coa linguaxe, cada dia se
insiste mdis en ofrecer unha resposta
adecuada a partir da andlise das inte-
racciéns entre a escola e a familia
(Andrews e Andrews, 1990; Acosta,
2000).

As familias deben mellora-las
interacciéns que acontecen no fogar,
comparalas co que sucede dentro das
aulas, e aumenta-las stias propias habi-
lidades comunicativas e lingiiisticas.
Para iso é necesario que se desefie un
traballo colaborativo no que se contem-
plen os seguintes obxectivos:

—Informa-los pais acerca das dife-
rentes etapas do desenvolvemento
“normal” da linguaxe, asi como da
importancia do input e da interac-
cién social.

— Proporcionarlles criterios obxectivos
de como recofiece-los progresos dos
seus fillos no desenvolvemento da
sda linguaxe.

— Incrementa-lo uso do modelado, as
repeticions, as expansions, as exten-
siéns, as incorporaciéns e as refor-
mulaciéns cando interactdian co seu
fillo.

— Aumenta-las interacciéns verbais
cos seus fillos 6 longo das rutinas da
vida diaria.
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— Diminui-lo uso de preguntas pecha-
das e ordes que propicien respostas
dunha soa palabra.

O logro destes obxectivos estd
moi unido & posta en préctica de dous
tipos de apoio: informal e formal.

Os apoios informais resultan bési-
cos para anima-las familias a participar
noutras actividades de cardcter madis
formal como as relacionadas coa lin-
guaxe ou co desenvolvemento curricu-
lar. O apoio individualizado ofrecido a
cada familia ten por obxecto transmitir
&nimo, resolver duabidas e ofrecer unha
escoita activa e empadtica. Os contac-
tos que poden ser directos, por medio
de chamadas telefénicas ou por correo
electrénico, brindan a posibilidade de
axudalos na busca de soluciéns 6s seus
problemas.

Os apoios formais oriéntanse 4
posta en practica da intervencién na
linguaxe. O primeiro paso consiste en
contrastar coa familia os resultados da
avaliacién da linguaxe. Nesta fase ini-
cial é sumamente importante ensi-
na-los pais a realizar observaciéns
(Acosta e outros, 1996; Tough, 1987) e a
usa-los diarios como un instrumento
que ofrece liberdade para recoller un
fluxo continuo de acontecementos e
conductas (McKernan, 1999).

Tamén se apoia ds familias me-
diante a elaboracién de materiais e
recursos. Por exemplo, a distribucién
de gufas para mellora-la comunicacién
en forma de manuais nos que se expli-
can pormenorizadamente os pasos que
se seguirdn co programa de linguaxe, o

papel dos distintos profesionais, os
procedementos que se utilizardn den-
tro da aula, etc., de folletos e follas in-
formativas onde se tratan tépicos ou
temas que lles interesan moito ds fami-
lias, ou de videos diddcticos que ensi-
nen habilidades comunicativas, o uso
de recursos facilitadores da linguaxe
ou distintas maneiras de realizar pre-
guntas correctamente (Acosta, 1995).

Resulta moi edificante que os pais
realicen visitas voluntarias 4 aula de
Educacién Infantil, co fin de que conten
ou fagan cousas que lles poidan intere-
sar 6s nenos (por exemplo, unha repre-
sentacién con titeres, toca-la guitarra,

contar un conto, cantar, etc.).

As reuniéns, conferencias ou en-
contros entre familias con problemas
similares cando se fai de maneira orde-
nada e planificada, terd unha inciden-
cia positiva tanto na vida familiar como
na escolar e, como consecuencia, nos
nenos con dificultades de linguaxe. Es-
tes encontros deberfan levarse a cabo
en lugares confortables onde nos poi-
damos sentar en circulo ou 6 redor
dunha mesa, dispofiendo de papel e la-
pis para que poidan tomar notas tédo-
los participantes. As reuniéns han de
estar perfectamente preparadas de tal
maneira que tefilamos claro o tépico ou
topicos dos que se vai falar, asi como
elaborar unha guia escrita de como se-
cuenciar e estructura-la sesién. O de-
senvolvemento das sesiéns debe estar
presidido por un ton axeitado, é dicir,
pola comprensién e o respecto entre
tédolos participantes.
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Montaxe con dous debuxos de Alberto Durero. A distribucion de manuais onde se explican 0s pasos que se deben
dar co programa de linguaxe serve de apoio para as familias.
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Estes encontros sérvennos tamén
como un medio mediante o cal se intro-
duce &s familias no plan de traballo que
se seguird para mellora-la comunica-
cioén entre pais e fillos. Cando nos reu-
nimos para falar do plan de accién
debemos facer unha especie de “tor-
menta de ideas” onde se expresen opi-
niéns e puntos de vista ds preguntas
que o logopeda e o mestre formulan e
que poden estar escritas nun gran car-
tel para facilita-la sda lectura e com-
prensién. As preguntas xiran 6 redor
da historia familiar do neno, céles son
as suas fortalezas e as stas debilidades,
cdles son as stias necesidades, etc.
(Turnbull e Turnbull, 1997).

Os pais explicdraselles un pro-
grama para mellora-la comunicacién
cos seus fillos no que fundamental-
mente se lles ensinard a ter un estilo
interactivo de comunicacién. Unha das
stas pezas bdsicas serd a ensinanza de
sistemas de facilitacién da linguaxe, xa
explicados nun apartado anterior deste
traballo.

O mesmo que ocorre coa incardi-
nacién dos sistemas de comunicacién
no curriculo da Educacién Infantil, ta-
mén se lles insiste 6s pais na idea de
que estas estratexias han de se pofier en
préctica en situaciéons de interaccién
natural, en rutinas como a hora da me-
renda, da cea, do bano, etc. Vdlvese
resaltar que ademais dos aspectos refe-
renciais e conceptuais interesa tamén
fomenta-lo uso funcional da linguaxe
en situaciéns sociais.

CONCLUSIONS

E evidente que as dificultades da
linguaxe é un dos problemas que con
maior asiduidade se encontran os pro-
fesores nas sdas aulas, especialmente
nas idades temperds do desenvolve-
mento. A enorme diversidade de usos
lingtifsticos asi como os déficits que
moitos nenos presentan na sta lingua-
xe obriga & institucién escolar a dar
unha resposta 6ptima e axustada, de tal
maneira que as dificultades non s6 non
se intensifiquen senén que se solucio-
nen.

A colaboracién educativa ofrece
un modelo desde o que planificar
conxuntamente o curriculo e a inter-
vencién na linguaxe desde a etapa de
Educacién Infantil. Para isto é indis-
pensable pensar nun traballo en equi-
po, a partir do cal se desefien unidades
completas de comunicacién. Estas de-
senvolveranse na aula coa partici-
pacién de distintos interlocutores,
afastdndose, polo tanto, dos tipicos
exercicios de linguaxe totalmente frag-
mentados. Sublifiase, 6 mesmo tempo,
a importancia do input e dos contextos
de interaccién naturais a partir dos ca-
les a linguaxe é ensinada por medio
dun proceso auténtico de colaboracién
e andamiaxe.

Tal e como se sinala en Acosta e
Moreno (1999), a intervencién colabo-
rativa caracterizase, entén, por unha
planificacién conxunta, entre o profe-
sor e o logopeda, dos procesos de ava-
liacién e intervencién dentro da aula e
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por un traballo cébado con cébado en-
tre estes dous profesionais no seu esfor-
zo porque tédolos nenos poidan acce-
der 6 curriculo ordinario.

A colaboracién entre o profesor e
o logopeda faise cada vez mais estreita
a medida que definan mellor os seus
papeis, mantefian ideas comtns sobre
as necesidades educativas especiais e
teflan tempo para traballar en grupo.

Outro dos aspectos destacables é
que a colaboracién ten por obxecto
facer coincidir no desenvolvemento
curricular tanto os obxectivos propios
da etapa como os obxectivos de inter-
vencién na linguaxe.

Esta proposta tamén se caracteri-
za pola atencién prioritaria que lle
presta 6 proceso de interaccién entre
pais e fillos, ademais de estar mais
orientado 4 comunicacién que 4 lin-
guaxe en si mesma. A intervencién no
fogar desenvdlvese sobre os acontece-
mentos que ocorren cada dia nos xogos
e nas rutinas. De maneira mdis precisa,
a interaccion debe ser iniciada ou con-
trolada polo neno e os pais deberian ser
adestrados nela nun triple obxectivo:
a) segui-la iniciativa do neno; b) res-
ponder continxentemente 4 conducta
do neno, de maneira que sexa con-
gruente cos seus intereses inmediatos e
co desenvolvemento de habilidades;
e ¢) ofrecer consecuencias naturais que
estean directa e semanticamente rela-
cionadas coa comunicacién do neno ou
0s seus desexos.

Tense moi claro que o cambio dun
modelo de intervencién logopédica de

o

natureza clinica por outro mdis integra-
do no curriculo non é unha tarefa sin-
xela, pero si totalmente necesaria. Tra-
tase, en definitiva, de favorece-lo éxito
na escola, e quén sabe se na vida, dun
ndmero moi significativo de nenos.
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