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1. CONSIDERACIÓNS PREVIAS

Son varias as raz�ns que nos fan
pensar que hoxe estamos nun bo
momento para impulsar unha adecua-
da atenci�n do alumno superdotado
nos centros de ensinanza. Percibimos,
por un lado, unha maior preocupaci�n,
interese e sensibilizaci�n cara � tema
nos distintos sectores da comunidade
escolar e na sociedade en xeral. Por
outro lado, cremos que a lexislaci�n
actual abriu portas que permiten unha
v�a de asunci�n da problem�tica destes
alumnos na escola. En efecto, nas s�as
coordenadas fundamentais, a Lei de
Ordenaci�n Xeral do Sistema Educati-
vo de 1990 favorece a posibilidade de
mellora-lo coidado pedag�xico do
alumno superdotado cando alude �
necesidade de reco�ecer e cubrir ade-
cuadamente as demandas de t�dolos
estudiantes tan efectivamente como
sexa posible (cap�tulo quinto Òda edu-
caci�n especialÓ) e cando se refire �
desenvolvemento das capacidades
creativas e do esp�rito cr�tico (artigo

2.1.3). Establece, as� mesmo, como un
dos seus principios fundamentais a
individualizaci�n da ensinanza, o que
sup�n o reco�ecemento das diferencias
individuais do alumnado e a planifica-
ci�n da resposta educativa segundo as
s�as caracter�sticas; as�, o artigo 3,
apartado 5, sinala que as ensinanzas se
han de adecuar �s caracter�sticas dos
alumnos con necesidades educativas
especiais mentres que o artigo 37 deter-
mina que os centros deber�n contar coa
debida organizaci�n escolar e realiza-
r�n as oportunas adaptaci�ns curricu-
lares desde un continuo curricular
�nico para todos, seguindo un criterio
de axuste progresivo naqueles casos
que sexa necesario.

A LOXSE crea, pois, o marco lexis-
lativo de referencia que vai apoia-la
posterior lexislaci�n que sobre a super-
dotaci�n se foi desenvolvendo ata o
momento actual. De modo m�is expl�ci-
to, e polo que se refire � Comunidade
Aut�noma galega, cabe citar unha serie
de documentos que, inspirados nos
presupostos desta lei, conforman as 

SUPERDOTADOS: A SÚA EDUCACIÓN 
EN PERSPECTIVA ACTUAL

Ana M» Porto Castro*
Universidade de Santiago

de Compostela

* Profesora Titular de Métodos de Investigación e Diagnóstico en Educación.

02 colaboracións  20/09/01  18:23  Página 183



184 Ana Mª Porto Castro

Revista Galega do Ensino-ISSN: 1133-911X- N�m. 32 - Outubro 2001

disposici�ns que regulan a atenci�n �
alumno superdotado en Galicia:

Ñ Orde do 6 de outubro de 1995 (DOG
do 7 de novembro) que regula as
adaptaci�ns do curr�culo nas ensi-
nanzas de r�xime xeral. Nos seus
artigos 5, 6 e 13 establece que as
adaptaci�ns curriculares estar�n
dirixidas tam�n a aqueles alumnos
que presentan necesidades educati-
vas especiais debidas a condici�ns
persoais de sobredotaci�n, tanto na
ensinanza obrigatoria como no
Bacharelato.

Ñ Decreto 320/1996 do 26 de xullo
(DOG do 6 de agosto) sobre a orde-
naci�n da educaci�n dos alumnos
con necesidades educativas espe-
ciais, no que se reco�ece �s alumnos
superdotados como posibles alum-
nos con necesidades educativas
especiais e se determinan as condi-
ci�ns para a s�a escolarizaci�n.

Ñ Orde de 28 do outubro de 1996
(DOG do 28 de novembro) que regu-
la as condici�ns e o procedemento
para flexibiliza-la duraci�n do
per�odo de escolarizaci�n obrigato-
ria dos alumnos con necesidades
educativas especiais asociadas �s
condici�ns persoais de sobredota-
ci�n. Na comunidade galega esta
orde pode contemplarse como a pri-
meira disposici�n espec�fica para
superdotados na que se establece 
o procedemento para flexibili-
za-lo per�odo de escolarizaci�n, as 
normas sobre a avaliaci�n psico-
pedag�xica destes alumnos, as

caracter�sticas que debe posu�r un
alumno para ser considerado como
superdotado e, as� mesmo, as medi-
das curriculares que se lles aplicar�n
e o sistema de rexistro.

Ñ Decreto 120/1998 do 23 de abril
(DOG do 27 de abril) que regula a
orientaci�n na Comunidade Aut�no-
ma galega, polo que se crean os Equi-
pos de Orientaci�n Espec�ficos (EOE)
de �mbito provincial que te�en entre
as s�as especialidades a sobredota-
ci�n intelectual, o que permite con-
tar, por primeira vez, cun servicio
educativo integrado por profesionais
dedicados especificamente � campo
da sobredotaci�n.

Ñ Orde do 24 de xullo de 1998 (DOG
do 31 de xullo) que establece a orga-
nizaci�n e o funcionamento da
orientaci�n en Galicia e as condi-
ci�ns e funci�ns propias de cada
unha das especialidades inclu�das
nos equipos espec�ficos.

Este � o marco de referencia no
que actualmente nos movemos pa-
ra afronta-la atenci�n e educaci�n do
alumno superdotado e do que parti-
mos para elabora-lo presente artigo
que ten como prop�sito achegarnos a
algunhas das cuesti�ns claves na edu-
caci�n do superdotado hoxe: a concep-
ci�n destes alumnos e o proceso que se
seguir� para o seu reco�ecemento e
identificaci�n a partir das teor�as m�is
relevantes do panorama actual; os
mitos e estereotipos que m�is comun-
mente se asocian co superdotado e,
finalmente, a resposta educativa �s
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necesidades que das s�as excepcionais
caracter�sticas se derivan.

2. ALGUNHAS NOTAS ACERCA DA DEFINICIÓN E
IDENTIFICACIÓN DO SUPERDOTADO

Non resulta f�cil defini-lo termo
superdotado, nin tampouco unificar
criterios para a s�a identificaci�n. Sen
embargo, cando realizamos un breve
percorrido hist�rico, � longo do pasado
s�culo XX, comprobamos como se

desenvolveron diversas concepci�ns e
definici�ns do termo e como se utiliza-
ron diferentes criterios para o seu reco-
�ecemento e identificaci�n, en paralelo
�s distintos modelos de intelixencia e
de funcionamento cognitivo.

Sen d�bida ningunha, a contribu-
ci�n realizada por Terman en 1925, que
igualaba a superdotaci�n � obtenci�n
dunha puntuaci�n de cociente intelec-
tual de 140 ou m�is no Tests Stanford-
-Binet, foi, durante moito tempo, a

Dúas páxinas de Nuevos juegos de ingenio y entretenimiento matemático, de Jean-Pierre Alem, Barcelona, Gedisa,
1984. Os xogos de enxeño ou de cálculo sinxelo están presentes en moitos test de intelixencia.
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m�is aceptada e utilizada para referirse
� superdotado.

Como consecuencia disto, un dos
procedementos m�is utilizados para a
s�a identificaci�n foi a administraci�n
dunha medida estandarizada de inte-
lixencia, un test de cociente intelectual.
De feito, desde o famoso estudio lonxi-
tudinal realizado por Terman nos anos
trinta con nenos californianos de eleva-
da intelixencia, os termos superdotado
e elevado cociente intelectual fix�ronse
sin�nimos.

A partir da d�cada dos cincuenta
esta visi�n unidimensional ampl�ase,
incl�ense novos constructos, entre eles
a creatividade ou a motivaci�n, enum�-
ranse de xeito espec�fico os campos ou
dominios nos que se pode observar
unha superior capacidade, e consid�ra-
se explicitamente a importancia do
contexto social e cultural no que o
talento ou a dotaci�n se desenvolven
(Robinson e Clinkenbeard, 1998).

Un dos m�is claros expo�entes
desta nova tendencia � a definici�n
proposta en 1972 polo comisario de
educaci�n estadounidense Sidney
Marland Jr., na que se chama a atenci�n
sobre unha ampla variedade de capaci-
dades: a creatividade, a capacidade de
liderado, a aptitude para as artes de
realizaci�n e visuais e a capacidade psi-
comotora. Esta definici�n sup�n un
cambio de perspectiva importante na
concepci�n do superdotado, � facer fin-
cap� no logro demostrado ou poten-
cial. Representa, as� mesmo, un maior
realismo � reco�ece-la posible diversi-

dade e multiplicidade da s�a condici�n
de excepcional. De cara � identifi-
caci�n, as implicaci�ns son obvias �
suxerir que as caracter�sticas xerais 
distintivas do superdotado poden estar
presentes, e deben ser reco�ecidas e de-
senvolvidas, nun n�mero m�is amplo
da poboaci�n escolar c� porcentaxe res-
trinxida de estudiantes identificados
tradicionalmente a partir da puntua-
ci�n nun test de intelixencia.

As propostas m�is recentes conci-
ben a superdotaci�n desde unha pers-
pectiva moito m�is ampla e multifac�-
tica. As�, por exemplo, cabe sinalar,
entre outras, a Teor�a de Gardner (1983)
das intelixencias m�ltiples que consi-
dera a capacidade como unha compe-
tencia demostrable nalg�n �mbito, a
cal se manifesta na interacci�n do indi-
viduo co contorno; o modelo de
intelixencia de Sternberg (1985), que
representa unha aproximaci�n, desde a
teor�a da informaci�n e a psicolox�a
cognitiva, � modelo de Tannebaum
(1986) que destaca a importancia da
intelixencia e de factores non intelec-
tuais como a motivaci�n e o autocon-
cepto, o ambiente familiar e escolar e o
factor sorte.

Nesta li�a, podemos indicar que a
definici�n m�is aceptada e co�ecida
hoxe no noso contexto � a proposta por
Renzulli (1978, 1984), quen concibe a
superdotaci�n como a combinaci�n de
tres caracter�sticas: unha capacida-
de intelectual superior � media, unha
excelente motivaci�n persoal ou com-
promiso coa tarefa e unha elevada 
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creatividade. De acordo con este autor, 
ning�n destes trazos, por si s�, � sin�-
nimo de superdotaci�n e soamente a
interacci�n dos tres elementos determi-
na o seu maior ou menor grao.

î comp�s dos cambios na con-
cepci�n do superdotado, os procede-
mentos seguidos para o seu reco�e-
cemento tam�n sufriron modifica-
ci�ns considerables desde o estudio de
Terman. En efecto, a reco�ecida multi-
dimensionalidade promove hoxe o
dese�o e emprego de modos de identi-
ficaci�n m�is complexos, � tempo que
se fan esforzos por reco�ece-los ta-
lentos potenciais en poboaci�ns infra-
rrepresentadas (minor�as, mulleres,
superdotados de baixo rendemento).
En consecuencia, a tendencia actual �
apoia-lo uso de criterios m�ltiples pois,
como sinala Jim�nez Fern�ndez
(2000a), se o talento � m�ltiple, m�lti-
ples deben se-los criterios empregados
para a s�a identificaci�n.

En consonancia co exposto, e da-
do que os instrumentos son diversos,
presentamos a continuaci�n unha lista
que recolle alg�ns dos m�is utilizados
na identificaci�n do superdotado:

a) Tests psicom�tricos.

Incl�ense aqu�, entre outros:

Ñ Tests de intelixencia (individuais e
de grupo, verbais e non verbais):
Escala de Intelixencia Stanford-
-Binet, Escala de Intelixencia para
nenos Wechsler (WISC-R), Escala de
Intelixencia de Preescolar e Primaria

Wechsler (WPPSI) ou Test de Ma-
trices Progresivas de Raven.

Ñ Tests de aptitudes: Test de Aptitude
Diferencial (DAT), Test de Aptitude
Escolar SAT, Test de Talento Musical
de Seashore, Test de Aptitude
Art�stica de Meyer e Test de Arte
Visual de Lewerenz.

Ñ Tests de creatividade: Test de Pen-
samento Creativo de Torrance, Test
de Potencial Creativo de Hoepfner e
Hemenway, Test de Potencial Crea-
tivo con sons e palabras de Torrance,
Khatena e Cunnington.

b) Escalas e listas que aval�an
caracter�sticas, actitudes, personalida-
de e outras peculiaridades individuais.

Entre as escalas que se desenvol-
veron por medio de m�todos estanda-
rizados destaca a Escala de Renzulli
para valora-las Caracter�sticas Conduc-
tuais dos Estudiantes Superiores, na
que se estudian caracter�sticas de
aprendizaxe, motivaci�n, creatividade,
liderado, arte, m�sica, drama, preci-
si�n e expresividade na comunicaci�n
e caracter�sticas de planificaci�n.

c) Nomeamentos ou datos de
pais, profesores, compa�eiros e do pro-
pio suxeito.

Os pais son, sen d�bida, unha boa
fonte de informaci�n sobre as potencia-
lidades dos nenos e a motivaci�n
intr�nseca que despregan ante tarefas
realizadas f�ra do �mbito escolar.
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Pola s�a parte, os profesores son
excelentes informadores das conductas
creativas dos escolares.

A nomeamento dos compa�eiros
� tam�n de especial valor para dar
conta dos l�deres potenciais e para xul-
ga-la excepcionalidade, imaxinaci�n e
orixinalidade de ideas dos escolares.

Finalmente, o propio suxeito, coa
s�a Òautonominaci�nÓ pode completa-
-lo cadro de datos sobre as s�as propias
caracter�sticas excepcionais.

d) Datos sobre o progreso escolar
dos estudiantes.

Informaci�n sobre as cualifica-
ci�ns, traballos e realizaci�ns escolares
e os progresos realizados polo alumno
na escola.

3. MITOS E REALIDADES SOBRE O SUPERDOTADO

Defini-lo superdotado en termos
de capacidade intelectual superior
levou, por unha parte, a identificar
como tales a aqueles suxeitos que obti-
�an puntuaci�ns elevadas nun test de
intelixencia e, por outra, a xustifica-la
existencia dunhas caracter�sticas co-
m�ns a todos eles. Ademais, este feito
foi base suficiente para crear unha
imaxe estereotipada do superdotado
como brillante, enxe�oso, creativo e
capaz de alcanza-los m�is e mellores
�xitos en calquera faceta da s�a vida.

Non obstante, desde a investiga-
ci�n e os co�ecementos actuais, non �

posible falar dun perfil �nico do super-
dotado porque non constit�en un
grupo homox�neo. Neste sentido, o
cl�sico t�pico de que son enfermizos,
solitarios ou inadaptados, carece de
toda consistencia. Tampouco pos�e
unha base s�lida a esaxerada confianza
nas s�as posibilidades (vale para todo),
nin as falsas expectativas que pais e
profesores proxectan sobre eles (son
capaces de sa�r adiante por si s�s, sen
unha especial axuda).

Certamente, son moitos os super-
dotados que, respondendo � estereoti-
po de neno ÒdotadoÓ (Wallace, 1988),
obte�en boas notas na escola, prestan
atenci�n, son d�ciles e superan os seus
compa�eiros practicamente en todo
(Coriat, 1990). Sen embargo, son tam�n
numerosos os que te�en aut�nticos
problemas de adaptaci�n ou que ocul-
tan as s�as capacidades e pasan total-
mente desapercibidos.

A�nda que non podemos falar
dun cadro com�n de caracter�sticas,
desde o punto de vista pedag�xico os
estudios realizados suxiren que � habi-
tual nestes suxeitos unha linguaxe pre-
coz, unha lectura temper�, unha eleva-
da capacidade de abstracci�n e un
permanente cuestionamento do por-
qu� e o c�mo das cousas. A considera-
ci�n de tales trazos cremos que ha de
servir, fundamentalmente, para orien-
ta-la intervenci�n educativa destes
alumnos e non para asignar unha sim-
ple etiqueta diferenciadora.

A partir das propostas de Karnes
(1987) sintetizamos a continuaci�n, no
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O neno Albert Einstein. Son numerosas as persoas que na súa idade temperá ocultan as súas capacidades e pasan
totalmente desapercibidas.
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cadro n�m. 1, as principais caracter�sti-
cas atribu�bles a estes suxeitos.

Cadro 1: Caracter�sticas do superdo-
tado

Ñ Comprenden e recordan con facilidade o
que aprenden.

Ñ Lembran facilmente os detalles.

Ñ Pos�en un vocabulario amplo, avanzado e
rico.

Ñ Comprenden con rapidez as relaci�ns e
ideas abstractas.

Ñ Gozan resolvendo problemas.

Ñ Gran capacidade de concentraci�n.

Ñ G�stalles traballar de forma independen-
te.

Ñ Son grandes lectores.

Ñ Rexeitan a repetici�n e a rutina.

Ñ Del�itanse cos retos e desaf�os.

Ñ Te�en unhas elevadas expectativas cara a
si mesmos e os demais.

Ñ Gran capacidade de liderado.

Ñ Pos�en un elevado sentido da xustiza.

4. A RESPOSTA EDUCATIVA: MODELOS DE PRO-
GRAMAS E CURRÍCULO PARA O SUPERDOTADO

Unha das cuesti�ns a�nda non
resoltas ref�rese � resposta educativa
dada � superdotado. î respecto debe-
mos sinalar que as m�is recentes discu-
si�ns sobre este particular se centran,
sobre todo, na natureza do contido e as
estratexias que estes alumnos deber�an
dominar; obviamente tam�n o marco
no que se han de implanta-los progra-
mas destinados a eles � de grande
importancia. Seguidamente discuti-
r�mo-las cuesti�ns fundamentais re-
lacionadas cos principais tipos de 

programas desenvolvidos para atende-
-lo superdotado e, a continuaci�n, as
referidas � diferenciaci�n e axuste
curricular.

4.1. MODELOS DE PROGRAMAS

En sentido xen�rico, os modelos
de programas dese�ados para o super-
dotado poden diferenciarse polo
menos atendendo a tres criterios: en
tempo ou espacio, isto �, comezando a
escolaridade a unha idade m�is tempe-
r� ou recibindo unha instrucci�n nun
tempo m�is reducido; en amplitude ou
profundidade, proporcionando expe-
riencias m�is avanzadas e profundas e,
por �ltimo, tendo unha natureza dife-
rente con respecto �s experiencias esco-
lares regulares. Vexamos algunhas
notas sobre os programas de acelera-
ci�n, enriquecemento e agrupamento
especial.

a) Programas de aceleraci�n.

Os programas de aceleraci�n
supo�en modificaci�ns, axustes ou
medidas que permiten un progreso
m�is r�pido e completar un programa
en menos tempo ou a unha idade m�is
temper�. Feldhusen delimitou de xeito
claro a aceleraci�n � referila como:
ÒAquelas actividades que implican o
neno nunha instrucci�n que vai m�is
al� da normal ou regular, un avance
relativamente importante do ritmo e
nivel de instrucci�nÓ (1980, 194).

A�nda que o termo aceleraci�n se
asocia frecuentemente co salto de grao,
p�dense adoptar moitas outras varian-
tes, entre elas, a escolarizaci�n temper�
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que sup�n, como o seu propio nome
indica, comezar na escola antes da
idade considerada normal. Outras for-
mas de aceleraci�n posibilitan que o
alumno complete os estudios en menos
tempo do usual, avanzando � longo da
escolaridade de forma m�is r�pida, ou
ben que se acelere nunha materia, neste
caso perm�tese que o alumno ampl�e os
seus co�ecementos traballando aspec-
tos m�is avanzados nunha ou m�is dis-
ciplinas do curr�culo.

No cadro n�m. 2, adaptado de
Southern, Jones e Stanley (1993) pre-
sentamos unha s�ntese das modifica-
ci�ns que baixo a denominaci�n de
aceleraci�n se desenvolveron para
atende-lo alumno superdotado.

Cadro 2: Tipos de aceleraci�n e tra-
zos que os diferencian

Ñ Inicio temper�n da escolaridade. O alum-
no comeza na escola a unha idade m�is
temper�.

Ñ Salto de grao. O alumno m�vese m�is
rapidamente pola escolaridade.

Ñ Progreso continuo. O alumno disp�n de
material adicional, axeitado � seu nivel de
logro e madurez.

Ñ Instrucci�n a ritmo propio. Pres�ntanse
materiais que lle permiten � alumno pro-
ceder � seu propio ritmo.

Ñ Aceleraci�n nunha materia. O alumno
permanece parte do d�a con compa�eiros
de nivel m�is avanzado, nunha ou m�is
materias.

Ñ Curr�culo compactado. Proporci�nanselle
� alumno menos actividades introducto-
rias e o tempo restante pode utilizalo para
avanzar m�is r�pido a trav�s do curr�culo.

Ñ Mentores. O alumno traballa cun mentor,
que lle proporciona adestramento avanza-
do e experiencias nunha �rea determinada.

Ñ Programas extracurriculares. Entre eles
figuran os cursos de ver�n que proporcio-
nan unha instrucci�n avanzada.

Ñ Temper� graduaci�n. O alumno obt�n a
graduaci�n en menos tempo do esixido
normalmente.

Ñ Cursos por correspondencia.

En li�as xerais, podemos dicir que
a aceleraci�n foi unha das pr�cticas
m�is utilizadas. O exemplo m�is signi-
ficativo dun programa de aceleraci�n �
o Study of Mathematically Precocious
Youth (SMPY), iniciado en 1971 na
Universidade Johns Hopkins de
Baltimore por J. Stanley.

Mentres que as vantaxes da acele-
raci�n parecen concentrarse, sobre
todo, na motivaci�n e a confianza do
estudiante, a frustraci�n que pode che-
gar a experimenta-lo alumno acelera-
do, debido a que o seu nivel de desen-
volvemento psicomotor e a s�a
madurez f�sica non son iguais �s dos
seus compa�eiros maiores, constit�e
unha da s�as principais limitaci�ns.

b) Programas de enriquecemento.

Se a aceleraci�n se entende como
un avance m�is r�pido c� normal �
longo do curr�culo, o enriquecemento
foi contemplado, xeralmente, como un
proceso que ampl�a a instrucci�n m�is
al� dos l�mites do curr�culo (Southern,
Jones e Stanley, 1993).

Os programas de enriquecemento
fan alusi�n, por un lado, � selecci�n e
organizaci�n dunhas experiencias de
aprendizaxe apropiadas � natureza e
caracter�sticas do alumno superdotado;
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e, por outro, o termo enriquecemento
designa aqueles programas que ofre-
cen modificaci�ns ou axustes curricula-
res e instructivos nun ambiente de
car�cter heterox�neo, � dicir, na aula
regular.

As clases desenvolvidas os s�ba-
dos, as realizadas � finaliza-la escola,
ou os grupos de intereses especiais
p�dense utilizar como formas de im-
plantaci�n dun programa de enrique-
cemento. O elemento clave destas
modalidades non � outro c� organiza-
ci�n dun plan sistem�tico para amplia-
-la aprendizaxe do estudiante.

Son moitos os programas que
adoptaron o enriquecemento como op-
ci�n para o superdotado, entre eles
destaca The Enrichment Triad/Revolving
Door Model (Renzulli, 1978).

Os argumentos a favor desta
modalidade de programas bas�anse,
fundamentalmente, na factibilidade
organizativa para a s�a posta en pr�cti-
ca e na defensa dos valores democr�ti-
cos e da igualdade de oportunidades.
As consideraci�ns que se esgrimen na
s�a contra ap�ianse, principalmente,
na dificultade que entra�a atender na
aula regular todo o amplo rango de
diferencias, niveis e capacidades.

c) Agrupamento especial.

Os programas que requiren 
un agrupamento especial implican 
a separaci�n do superdotado en clases
ou escolas especiais. O criterio m�is 
com�n para a selecci�n dos seus 
integrantes � a cont�a ou cociente 

intelectual, xunto a un excepcional ren-
demento acad�mico. Nalg�ns casos, a
formaci�n dos grupos � determinada
por variables coma a idade, as actitu-
des, os intereses ou o grao de motiva-
ci�n do alumno.

As modalidades que pode adop-
ta-lo agrupamento especial son m�lti-
ples. As�, os grupos poden ser creados
e funcionar durante unhas poucas
horas � d�a ou durante toda a xornada
escolar. P�dense organizar coa inten-
ci�n de reduci-las diferencias indivi-
duais entre os alumnos, ou ben, para
facilitar experiencias m�is intensas,
amplas ou aceleradas.

Podemos dicir que, hoxe por
hoxe, a creaci�n de escolas especiais
non parece se-la mellor alternativa
para a instrucci�n do superdotado.
Algunhas cuesti�ns que resultan pro-
blem�ticas � respecto ref�rense �s crite-
rios que servir�n de base para levar a
cabo a selecci�n dos seus integrantes, a
creaci�n dunha forma elitista e pouco
democr�tica de ensinanza, ou os esfor-
zos e axustes organizativos que requi-
ren.

4.2. O AXUSTE CURRICULAR

A finalidade dun programa desti-
nado � alumno superdotado non �
outra que proporcionar unha atenci�n
acad�mica e persoal acorde coas s�as
caracter�sticas e necesidades. � preciso
ter en conta, � respecto, que a resposta
educativa non pode ser �nica. Neste
sentido, ser� necesario tomar como
punto de partida o principio de indivi-
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dualizaci�n e promover, a partir del, as
modificaci�ns curriculares e organiza-
tivas necesarias, que se han de inclu�r
no Proxecto Educativo e no Proxecto
Curricular do centro.

Agora ben, Àque significa isto a
nivel pr�ctico? A diferenciaci�n curri-
cular entendemos que ha de referirse �
proceso de ensinanza-aprendizaxe
como un todo, isto �, ha de atender a
unha diferenciaci�n do contido, dos
procesos e os productos e do ambiente
de aprendizaxe. En similar sentido se
expresa Jim�nez Fern�ndez (2000a,
242) cando nos di que: ÒActualmente
existe un amplio acuerdo entre los
especialistas en que el centro y el aula
deben organizarse de acuerdo con los
principios de individualizaci�n y en
que debe diferenciarse el curr�culo en
el contenido, proceso de ense�anza y
productos a exigirÓ.

Comentaremos, seguidamente,
cada un dos aspectos que, � noso
entender, son susceptibles dunha dife-
renciaci�n curricular:

a) Diferenciaci�n do contido.

Tr�tase, en xeral, de introducir ou
desenvolver contidos que complemen-
ten e ampl�en os previstos para a maior
parte do alumnado e introducir novos
temas que dean resposta �s intereses
particulares do estudiante superdota-
do. Con isto pret�ndese que, xunto �
adquisici�n dos contidos curriculares
de maior profundidade, se po�an en
xogo os procesos cognitivos comple-
xos, o pensamento converxente e

diverxente e a autonom�a na aprendi-
zaxe.

b) Diferenciaci�n dos procesos.

Os procesos subli�ados por
Bloom (1975) e os defensores da apren-
dizaxe creativa (Feldhusen e Treffinger,
1977; Torrance, 1986) son de grande
axuda para desenvolver e formula-las
estratexias e experiencias cognitivas e
afectivas. Por exemplo, a Taxonom�a de
Aprendizaxe presentada por Bloom
permite reco�ece-la importancia de
cubri-las necesidades dunha gran
variedade de alumnos. En principio,
todos poden beneficiarse traballando
os niveis superiores do dominio cogni-
tivo (an�lise, s�ntese, avaliaci�n), pero
os alumnos superdotados, debido �s
s�as caracter�sticas, est�n ben equipa-
dos e deben te-la oportunidade de uti-
lizar tales niveis.

En definitiva, unha diferenciaci�n
dos procesos de aprendizaxe debe
subli�a-la flexibilidade de pensamento,
o descubrimento, a investigaci�n e a
creatividade, facendo especial fincap�
no desenvolvemento das destrezas
cognitivas de nivel superior. Debe
tam�n permitir unha ampla gama de
actividades e tarefas e propiciar situa-
ci�ns para a interacci�n grupal.

c) Diferenciaci�n dos productos.

Tal e como propuxemos, a flexibi-
lidade, a variedade e riqueza, a inclu-
si�n dos procesos creativos e diverxen-
tes, etc., deben se-las notas clave do
axuste curricular e, en consecuencia, 
as producci�ns que os estudiantes
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superdotados poden elaborar partici-
pan destas medidas que poden ser
m�is complexas e vers�tiles.

d) Diferenciaci�n do ambiente de
aprendizaxe.

Un ambiente diferenciado de
aprendizaxe sup�n reco�ece-las diver-
xencias individuais que presenta o
alumno superdotado, creando un �m-
bito flexible que propicie a aceptaci�n
da individualidade e a valoraci�n do
traballo e progreso persoal. Sup�n,
igualmente, facilitar un maior acceso �
informaci�n, utilizando, para iso, va-
riados e m�ltiples recursos. Neste con-
texto, o profesor debe se-la fonte pri-
maria que lle presente � alumno
alternativas e opci�ns m�ltiples, capa-
ces de xera-la toma de decisi�ns e res-
ponsabilidades. A s�a actuaci�n ha de
ser pois flexible, modificable e axusta-
ble �s diferencias e necesidades indivi-
duais, promovendo o desenvolvemen-
to da autoaceptaci�n, a creatividade, a
orixinalidade e a diverxencia. î mes-
mo tempo, conv�n estructurar situa-
ci�ns que propicien a aprendizaxe coo-
perativa (Santos e Porto, 1995). Neste
sentido, a discusi�n na clase das activi-
dades realizadas, os proxectos de estu-
dio e as tarefas realizadas en grupo
contrib�en a crear unha atmosfera de
cooperaci�n e de relaci�n entre os
alumnos.

5. SÍNTESE FINAL

Durante moito tempo, a visi�n
mitificada e estereotipada que se tivo

dos superdotados levou a ignora-las
s�as necesidades e, en consecuencia, a
esquece-lo desenvolvemento dunha
intervenci�n pedag�xica acorde coa
s�a excepcionalidade.

Afortunadamente hoxe super�-
ronse moitas preconcepci�ns. As revi-
si�ns e estudios xurdidos a partir do
traballo de Terman levaron a modifica-
-la s�a teor�a, os procedementos em-
pregados para a s�a identificaci�n e a
idea acerca das caracter�sticas e trazos 

Wolfgang Amadeus Mozart ó piano acompañado polo
seu pai Leopoldo e a súa irmá Nannerel nun debuxo
de Carmontelle (1777). Xenio, precoz ou superdotado
son tres cualificativos que normalmente se aplican a
este gran músico.
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distintivos dos superdotados. Ac�ptase
a heteroxeneidade entre eles e ent�nde-
se que a superdotaci�n non � algo
m�xico, nin tampouco algo que implica
un don que se pos�e de forma absolu-
ta e que garante o �xito en todo e sem-
pre.

Temos que reco�ecer, sen embar-
go, que non todo est� resolto nun �mbi-
to tan complexo coma o que nos ocupa.
O despregue e desenvolvemento das
capacidades excepcionais do superdo-
tado, require, desde o punto de vista
pedag�xico, dese�ar medidas e expe-
riencias instructivas axustadas �s nece-
sidades que estes alumnos presentan,
unha mellora do proceso de ensinanza-
-aprendizaxe, das aulas onde traballan,
e un clima estimulador que, base�ndo-
se no co�ecemento das caracter�sticas
que pos�en, os seus intereses, preferen-
cias e estilos de aprendizaxe, propicie
un desenvolvemento acorde coas s�as
posibilidades. Medidas, en definitiva,
integradas no quefacer escolar coti�n a
trav�s dunha adecuada diferenciaci�n
curricular dos contidos, dos procesos,
dos productos e do propio ambiente.

Certamente, o momento � �ptimo
para afrontar unha axeitada atenci�n a
estes suxeitos e, por iso, debemos apro-
veitalo. As disposici�ns legais actuais
supo�en o reco�ecemento das necesi-
dades educativas do superdotado e
posibilitan, � mesmo tempo, xeraci�n
das medidas educativas oportunas que
atendan a s�a individualidade.

Pola nosa parte, estamos conven-
cidos da importancia da flexibilidade e

de xuntar esforzos para desenvolver
aquelas medidas pedag�xicas �tiles �
hora de reco�ecer e acomoda-las nece-
sidades de todos e cada un dos alum-
nos das nosas aulas, inclu�dos os super-
dotados.
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