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SUPERDOTADOS: A SUA EDUCACION
EN PERSPECTIVA ACTUAL

1. CONSIDERACIONS PREVIAS

Son varias as razéns que nos fan
pensar que hoxe estamos nun bo
momento para impulsar unha adecua-
da atencién do alumno superdotado
nos centros de ensinanza. Percibimos,
por un lado, unha maior preocupacion,
interese e sensibilizacién cara 6 tema
nos distintos sectores da comunidade
escolar e na sociedade en xeral. Por
outro lado, cremos que a lexislacion
actual abriu portas que permiten unha
via de asuncién da problematica destes
alumnos na escola. En efecto, nas sdas
coordenadas fundamentais, a Lei de
Ordenacion Xeral do Sistema Educati-
vo de 1990 favorece a posibilidade de
mellora-lo coidado pedagéxico do
alumno superdotado cando alude &
necesidade de recofiecer e cubrir ade-
cuadamente as demandas de tédolos
estudiantes tan efectivamente como
sexa posible (capitulo quinto “da edu-
cacién especial”) e cando se refire 6
desenvolvemento das capacidades
creativas e do espirito critico (artigo
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2.1.3). Establece, asi mesmo, como un
dos seus principios fundamentais a
individualizacién da ensinanza, o que
sup6n o recofiecemento das diferencias
individuais do alumnado e a planifica-
cién da resposta educativa segundo as
sdas caracteristicas; asi, o artigo 3,
apartado 5, sinala que as ensinanzas se
han de adecuar &s caracteristicas dos
alumnos con necesidades educativas
especiais mentres que o artigo 37 deter-
mina que os centros deberan contar coa
debida organizacién escolar e realiza-
rdn as oportunas adaptacions curricu-
lares desde un continuo curricular
tinico para todos, seguindo un criterio
de axuste progresivo naqueles casos
que sexa necesario.

A LOXSE crea, pois, o marco lexis-
lativo de referencia que vai apoia-la
posterior lexislacién que sobre a super-
dotacién se foi desenvolvendo ata o
momento actual. De modo mdis explici-
to, e polo que se refire & Comunidade
Auténoma galega, cabe citar unha serie
de documentos que, inspirados nos
presupostos desta lei, conforman as

* Profesora Titular de Métodos de Investigacion e Diagndstico en Educacion.

Revista Galega do Ensino-ISSN: 1133-911X- Ntm. 32 - Outubro 2001

o



02 colaboracions 20/09/01 18:23 Pagina 184

184 Ana M?* Porto Castro

disposiciéns que regulan a atencién 6
alumno superdotado en Galicia:

— Orde do 6 de outubro de 1995 (DOG
do 7 de novembro) que regula as
adaptaciéns do curriculo nas ensi-
nanzas de réxime xeral. Nos seus
artigos 5, 6 e 13 establece que as
adaptaciéns curriculares estardn
dirixidas tamén a aqueles alumnos
que presentan necesidades educati-
vas especiais debidas a condiciéns
persoais de sobredotacién, tanto na
ensinanza obrigatoria como no
Bacharelato.

—Decreto 320/1996 do 26 de xullo
(DOG do 6 de agosto) sobre a orde-
nacién da educacién dos alumnos
con necesidades educativas espe-
ciais, no que se recofiece 6s alumnos
superdotados como posibles alum-
nos con necesidades educativas
especiais e se determinan as condi-
ciéns para a stia escolarizacion.

—Orde de 28 do outubro de 1996
(DOG do 28 de novembro) que regu-
la as condiciéns e o procedemento
para flexibiliza-la duracién do
periodo de escolarizacién obrigato-
ria dos alumnos con necesidades
educativas especiais asociadas ds
condiciéns persoais de sobredota-
cion. Na comunidade galega esta
orde pode contemplarse como a pri-
meira disposiciéon especifica para
superdotados na que se establece
o procedemento para flexibili-
za-lo perfodo de escolarizacién, as
normas sobre a avaliacién psico-
pedagoxica destes alumnos, as

o

caracteristicas que debe posuir un
alumno para ser considerado como
superdotado e, asi mesmo, as medi-
das curriculares que se lles aplicardn
e o sistema de rexistro.

—Decreto 120/1998 do 23 de abril
(DOG do 27 de abril) que regula a
orientacién na Comunidade Auténo-
ma galega, polo que se crean os Equi-
pos de Orientacién Especificos (EOE)
de dmbito provincial que tefien entre
as sdas especialidades a sobredota-
cién intelectual, o que permite con-
tar, por primeira vez, cun servicio
educativo integrado por profesionais
dedicados especificamente 6 campo
da sobredotacion.

—Orde do 24 de xullo de 1998 (DOG
do 31 de xullo) que establece a orga-
nizacién e o funcionamento da
orientacién en Galicia e as condi-
ciéns e funciéns propias de cada
unha das especialidades incluidas
nos equipos especificos.

Este é o marco de referencia no
que actualmente nos movemos pa-
ra afronta-la atencién e educaciéon do
alumno superdotado e do que parti-
mos para elabora-lo presente artigo
que ten como proposito achegarnos a
algunhas das cuestiéns claves na edu-
cacién do superdotado hoxe: a concep-
cién destes alumnos e o proceso que se
seguird para o seu recofiecemento e
identificacion a partir das teorias madis
relevantes do panorama actual; os
mitos e estereotipos que mais comun-
mente se asocian co superdotado e,
finalmente, a resposta educativa das
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necesidades que das stias excepcionais
caracteristicas se derivan.

2. ALGUNHAS NOTAS ACERCA DA DEFINICION E
IDENTIFICACION DO SUPERDOTADO

Non resulta facil defini-lo termo
superdotado, nin tampouco unificar
criterios para a sda identificaciéon. Sen
embargo, cando realizamos un breve
percorrido histérico, 6 longo do pasado
século XX, comprobamos como se

desenvolveron diversas concepcions e
definiciéns do termo e como se utiliza-
ron diferentes criterios para o seu reco-
fiecemento e identificacién, en paralelo
6s distintos modelos de intelixencia e
de funcionamento cognitivo.

Sen dubida ningunha, a contribu-
cién realizada por Terman en 1925, que
igualaba a superdotacién 4 obtencién
dunha puntuacién de cociente intelec-
tual de 140 ou madis no Tests Stanford-
-Binet, foi, durante moito tempo, a

o 4

magia en cajas

Tres cajas comlienen: usa dos bolas blances, oirs dos bolas
megras ¥ la tercers una bala blanca y una baln negra. Los
contenidos estin indicades en etiqueetas A, NN, BN que
han sdo equivocadamenie pegadas, de sueric qua ninguna
de |as cajas Deva la etiquels que le conviene,

Para resliudr 8 cada caja la etiquets que le comesponde so
le permmite 8 uno eptreabric una caja, sobo el tiempo mecess-
i para ver una bola.

i Céme proceder?

decepcion trianguiar

0l es la saperficle del irdagubo de ladas 94, 177y 837

Duas paxinas de Nuevos juegos de ingenio y entretenimiento matemdtico, de Jean-Pierre Alem, Barcelona, Gedisa,
1984. Os xogos de enxefio ou de célculo sinxelo estdn presentes en moitos test de intelixencia.
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madis aceptada e utilizada para referirse
6 superdotado.

Como consecuencia disto, un dos
procedementos madis utilizados para a
sua identificacion foi a administracion
dunha medida estandarizada de inte-
lixencia, un test de cociente intelectual.
De feito, desde o famoso estudio lonxi-
tudinal realizado por Terman nos anos
trinta con nenos californianos de eleva-
da intelixencia, os termos superdotado
e elevado cociente intelectual fixéronse
sinénimos.

A partir da década dos cincuenta
esta vision unidimensional ampliase,
incldense novos constructos, entre eles
a creatividade ou a motivaciéon, enumé-
ranse de xeito especifico os campos ou
dominios nos que se pode observar
unha superior capacidade, e considéra-
se explicitamente a importancia do
contexto social e cultural no que o
talento ou a dotacién se desenvolven
(Robinson e Clinkenbeard, 1998).

Un dos mdis claros expofientes
desta nova tendencia é a definicién
proposta en 1972 polo comisario de
educacién estadounidense Sidney
Marland Jr., na que se chama a atencién
sobre unha ampla variedade de capaci-
dades: a creatividade, a capacidade de
liderado, a aptitude para as artes de
realizacién e visuais e a capacidade psi-
comotora. Esta definicién supén un
cambio de perspectiva importante na
concepcién do superdotado, 6 facer fin-
capé no logro demostrado ou poten-
cial. Representa, asi mesmo, un maior
realismo 6 recofiece-la posible diversi-

o

dade e multiplicidade da stia condicién
de excepcional. De cara & identifi-
cacién, as implicaciéns son obvias 6
suxerir que as caracteristicas xerais
distintivas do superdotado poden estar
presentes, e deben ser recofiecidas e de-
senvolvidas, nun ntimero mdis amplo
da poboacion escolar ca porcentaxe res-
trinxida de estudiantes identificados
tradicionalmente a partir da puntua-
cién nun test de intelixencia.

As propostas madis recentes conci-
ben a superdotacién desde unha pers-
pectiva moito mdis ampla e multifacé-
tica. Asi, por exemplo, cabe sinalar,
entre outras, a Teoria de Gardner (1983)
das intelixencias muiltiples que consi-
dera a capacidade como unha compe-
tencia demostrable nalgiin dmbito, a
cal se manifesta na interaccién do indi-
viduo co contorno; o modelo de
intelixencia de Sternberg (1985), que
representa unha aproximacién, desde a
teorfa da informacién e a psicoloxia
cognitiva, 6 modelo de Tannebaum
(1986) que destaca a importancia da
intelixencia e de factores non intelec-
tuais como a motivacién e o autocon-
cepto, o ambiente familiar e escolar e o
factor sorte.

Nesta lifia, podemos indicar que a
definicién madis aceptada e corfiecida
hoxe no noso contexto é a proposta por
Renzulli (1978, 1984), quen concibe a
superdotacién como a combinacién de
tres caracteristicas: unha capacida-
de intelectual superior & media, unha
excelente motivacién persoal ou com-
promiso coa tarefa e unha elevada

Revista Galega do Ensino-ISSN: 1133-911X- Ntm. 32 - Outubro 2001

o



02 colaboraciéns 20/09/01 18:23 Pagina 187

o

Superdotados: a stia educacion en perspectiva actual 187

creatividade. De acordo con este autor,
ningtin destes trazos, por si s, é siné-
nimo de superdotacién e soamente a
interaccién dos tres elementos determi-
na o seu maior ou menor grao.

O compés dos cambios na con-
cepcién do superdotado, os procede-
mentos seguidos para o seu recofie-
cemento tamén sufriron modifica-
ciéns considerables desde o estudio de
Terman. En efecto, a recofiecida multi-
dimensionalidade promove hoxe o
deserfio e emprego de modos de identi-
ficacién mdis complexos, 6 tempo que
se fan esforzos por recofiece-los ta-
lentos potenciais en poboaciéns infra-
rrepresentadas (minorias, mulleres,
superdotados de baixo rendemento).
En consecuencia, a tendencia actual é
apoia-lo uso de criterios multiples pois,
como sinala Jiménez Ferndndez
(2000a), se o talento é multiple, multi-
ples deben se-los criterios empregados
para a sda identificacion.

En consonancia co exposto, e da-
do que os instrumentos son diversos,
presentamos a continuacién unha lista
que recolle algtins dos mais utilizados
na identificacién do superdotado:

a) Tests psicométricos.
Incltdense aqui, entre outros:

—Tests de intelixencia (individuais e
de grupo, verbais e non verbais):
Escala de Intelixencia Stanford-
-Binet, Escala de Intelixencia para
nenos Wechsler (WISC-R), Escala de
Intelixencia de Preescolar e Primaria

Wechsler (WPPSI) ou Test de Ma-
trices Progresivas de Raven.

— Tests de aptitudes: Test de Aptitude
Diferencial (DAT), Test de Aptitude
Escolar SAT, Test de Talento Musical
de Seashore, Test de Aptitude
Artistica de Meyer e Test de Arte
Visual de Lewerenz.

—Tests de creatividade: Test de Pen-
samento Creativo de Torrance, Test
de Potencial Creativo de Hoepfner e
Hemenway, Test de Potencial Crea-
tivo con sons e palabras de Torrance,
Khatena e Cunnington.

b) Escalas e listas que avalian
caracteristicas, actitudes, personalida-
de e outras peculiaridades individuais.

Entre as escalas que se desenvol-
veron por medio de métodos estanda-
rizados destaca a Escala de Renzulli
para valora-las Caracteristicas Conduc-
tuais dos Estudiantes Superiores, na
que se estudian caracteristicas de
aprendizaxe, motivacioén, creatividade,
liderado, arte, musica, drama, preci-
sién e expresividade na comunicacién
e caracterfsticas de planificacion.

c) Nomeamentos ou datos de
pais, profesores, compafieiros e do pro-
pio suxeito.

Os pais son, sen dibida, unha boa
fonte de informacién sobre as potencia-
lidades dos nenos e a motivacién
intrinseca que despregan ante tarefas
realizadas féra do ambito escolar.
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Pola stia parte, os profesores son
excelentes informadores das conductas
creativas dos escolares.

A nomeamento dos compafieiros
é tamén de especial valor para dar
conta dos lideres potenciais e para xul-
ga-la excepcionalidade, imaxinacién e
orixinalidade de ideas dos escolares.

Finalmente, o propio suxeito, coa
stia “autonominacién” pode completa-
-lo cadro de datos sobre as stas propias
caracteristicas excepcionais.

d) Datos sobre o progreso escolar
dos estudiantes.

Informacién sobre as cualifica-
cions, traballos e realizaciéns escolares
e os progresos realizados polo alumno
na escola.

3. MITOS E REALIDADES SOBRE O SUPERDOTADO

Defini-lo superdotado en termos
de capacidade intelectual superior
levou, por unha parte, a identificar
como tales a aqueles suxeitos que obti-
fian puntuaciéns elevadas nun test de
intelixencia e, por outra, a xustifica-la
existencia dunhas caracteristicas co-
muns a todos eles. Ademais, este feito
foi base suficiente para crear unha
imaxe estereotipada do superdotado
como brillante, enxefioso, creativo e
capaz de alcanza-los mdis e mellores
éxitos en calquera faceta da sda vida.

Non obstante, desde a investiga-
cidén e os cofiecementos actuais, non é

o

posible falar dun perfil dnico do super-
dotado porque non constitien un
grupo homoxéneo. Neste sentido, o
clasico tépico de que son enfermizos,
solitarios ou inadaptados, carece de
toda consistencia. Tampouco poste
unha base sélida a esaxerada confianza
nas stas posibilidades (vale para todo),
nin as falsas expectativas que pais e
profesores proxectan sobre eles (son
capaces de sair adiante por si sos, sen
unha especial axuda).

Certamente, son moitos os super-
dotados que, respondendo 6 estereoti-
po de neno “dotado” (Wallace, 1988),
obtefien boas notas na escola, prestan
atencién, son déciles e superan os seus
compafieiros practicamente en todo
(Coriat, 1990). Sen embargo, son tamén
numerosos os que tefien auténticos
problemas de adaptacién ou que ocul-
tan as stias capacidades e pasan total-
mente desapercibidos.

Ainda que non podemos falar
dun cadro comin de caracteristicas,
desde o punto de vista pedagéxico os
estudios realizados suxiren que é habi-
tual nestes suxeitos unha linguaxe pre-
coz, unha lectura temperd, unha eleva-
da capacidade de abstraccién e un
permanente cuestionamento do por-
qué e o cémo das cousas. A considera-
cién de tales trazos cremos que ha de
servir, fundamentalmente, para orien-
ta-la intervenciéon educativa destes
alumnos e non para asignar unha sim-
ple etiqueta diferenciadora.

A partir das propostas de Karnes
(1987) sintetizamos a continuacion, no
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0 neno Albert Einstein. Son numerosas as persoas que na sda idade temperd ocultan as stas capacidades e pasan
totalmente desapercibidas.
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cadro ndm. 1, as principais caracteristi-
cas atribuibles a estes suxeitos.

Cadro 1: Caracteristicas do superdo-
tado

— Comprenden e recordan con facilidade o
que aprenden.

— Lembran facilmente os detalles.

— Postien un vocabulario amplo, avanzado e
rico.

— Comprenden con rapidez as relaciéns e
ideas abstractas.

— Gozan resolvendo problemas.
— Gran capacidade de concentracién.

— Gauistalles traballar de forma independen-
te.

— Son grandes lectores.
— Rexeitan a repeticién e a rutina.
— Deléitanse cos retos e desafios.

— Tefien unhas elevadas expectativas cara a
si mesmos e os demais.

— Gran capacidade de liderado.

— Postien un elevado sentido da xustiza.

4. A RESPOSTA EDUCATIVA: MODELOS DE PRO-
GRAMAS E CURRICULO PARA O SUPERDOTADO

Unha das cuestiéns ainda non
resoltas refirese 4 resposta educativa
dada 6 superdotado. (l)D respecto debe-
mos sinalar que as madis recentes discu-
siéns sobre este particular se centran,
sobre todo, na natureza do contido e as
estratexias que estes alumnos deberfan
dominar; obviamente tamén o marco
no que se han de implanta-los progra-
mas destinados a eles é de grande
importancia. Seguidamente discuti-
rémo-las cuestiéns fundamentais re-
lacionadas cos principais tipos de

o

programas desenvolvidos para atende-
-lo superdotado e, a continuacién, as
referidas 4 diferenciacién e axuste
curricular.

4.1. MODELOS DE PROCRAMAS

En sentido xenérico, os modelos
de programas desefiados para o super-
dotado poden diferenciarse polo
menos atendendo a tres criterios: en
tempo ou espacio, isto é, comezando a
escolaridade a unha idade mdis tempe-
rd ou recibindo unha instruccién nun
tempo mais reducido; en amplitude ou
profundidade, proporcionando expe-
riencias mdis avanzadas e profundas e,
por ultimo, tendo unha natureza dife-
rente con respecto 4s experiencias esco-
lares regulares. Vexamos algunhas
notas sobre os programas de acelera-
cién, enriquecemento e agrupamento
especial.

a) Programas de aceleracion.

Os programas de aceleracion
supofien modificaciéns, axustes ou
medidas que permiten un progreso
mais rdpido e completar un programa
en menos tempo ou a unha idade mdis
temperd. Feldhusen delimitou de xeito
claro a aceleracién 6 referila como:
“Aquelas actividades que implican o
neno nunha instruccién que vai mdis
ald da normal ou regular, un avance
relativamente importante do ritmo e
nivel de instruccién” (1980, 194).

Ainda que o termo aceleracién se
asocia frecuentemente co salto de grao,
pédense adoptar moitas outras varian-
tes, entre elas, a escolarizaciéon temperd
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que supdn, como O seu propio nome
indica, comezar na escola antes da
idade considerada normal. Outras for-
mas de aceleracién posibilitan que o
alumno complete os estudios en menos
tempo do usual, avanzando 6 longo da
escolaridade de forma mdis rdpida, ou
ben que se acelere nunha materia, neste
caso permitese que o alumno amplie os
seus cofiecementos traballando aspec-
tos mdis avanzados nunha ou mdis dis-
ciplinas do curriculo.

No cadro ndm. 2, adaptado de
Southern, Jones e Stanley (1993) pre-
sentamos unha sintese das modifica-
ciéns que baixo a denominacién de
aceleraciéon se desenvolveron para
atende-lo alumno superdotado.

Cadro 2: Tipos de aceleracién e tra-
zos que os diferencian

— Programas extracurriculares. Entre eles
figuran os cursos de veran que proporcio-
nan unha instruccién avanzada.

— Temperd graduacién. O alumno obtén a
graduacion en menos tempo do esixido
normalmente.

— Cursos por correspondencia.

— Inicio temperdn da escolaridade. O alum-
no comeza na escola a unha idade mais
temperad.

— Salto de grao. O alumno mdévese mdis
rapidamente pola escolaridade.

— Progreso continuo. O alumno dispén de
material adicional, axeitado 6 seu nivel de
logro e madurez.

— Instruccién a ritmo propio. Preséntanse
materiais que lle permiten ¢ alumno pro-
ceder 6 seu propio ritmo.

— Aceleracion nunha materia. O alumno
permanece parte do dia con compatieiros
de nivel mdis avanzado, nunha ou madis
materias.

— Curriculo compactado. Proporciénanselle
6 alumno menos actividades introducto-
rias e o tempo restante pode utilizalo para
avanzar madis rdpido a través do curriculo.

— Mentores. O alumno traballa cun mentor,
que lle proporciona adestramento avanza-
do e experiencias nunha drea determinada.

En lifias xerais, podemos dicir que
a aceleracién foi unha das practicas
mais utilizadas. O exemplo mdis signi-
ficativo dun programa de aceleracién é
o Study of Mathematically Precocious
Youth (SMPY), iniciado en 1971 na
Universidade Johns Hopkins de
Baltimore por J. Stanley.

Mentres que as vantaxes da acele-
racién parecen concentrarse, sobre
todo, na motivacion e a confianza do
estudiante, a frustracion que pode che-
gar a experimenta-lo alumno acelera-
do, debido a que o seu nivel de desen-
volvemento psicomotor e a sda
madurez fisica non son iguais 6s dos
seus compafieiros maiores, constitte
unha da suas principais limitaciéns.

b) Programas de enriquecemento.

Se a aceleracién se entende como
un avance mdis rdpido c6 normal 6
longo do curriculo, o enriquecemento
foi contemplado, xeralmente, como un
proceso que amplia a instruccién madis
ald dos limites do curriculo (Southern,
Jones e Stanley, 1993).

Os programas de enriquecemento
fan alusién, por un lado, 4 seleccién e
organizaciéon dunhas experiencias de
aprendizaxe apropiadas 4 natureza e
caracteristicas do alumno superdotado;
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e, por outro, o termo enriquecemento
designa aqueles programas que ofre-
cen modificaciéns ou axustes curricula-
res e instructivos nun ambiente de
caracter heteroxéneo, é dicir, na aula
regular.

As clases desenvolvidas os sdba-
dos, as realizadas 6 finaliza-la escola,
ou os grupos de intereses especiais
podense utilizar como formas de im-
plantacién dun programa de enrique-
cemento. O elemento clave destas
modalidades non é outro cd organiza-
cién dun plan sistemdtico para amplia-
-la aprendizaxe do estudiante.

Son moitos os programas que
adoptaron o enriquecemento como op-
cién para o superdotado, entre eles
destaca The Enrichment Triad/Revolving
Door Model (Renzulli, 1978).

Os argumentos a favor desta
modalidade de programas baséanse,
fundamentalmente, na factibilidade
organizativa para a stiia posta en préacti-
ca e na defensa dos valores democrati-
cos e da igualdade de oportunidades.
As consideraciéns que se esgrimen na
sia contra apdianse, principalmente,
na dificultade que entrafia atender na
aula regular todo o amplo rango de
diferencias, niveis e capacidades.

¢) Agrupamento especial.

Os programas que requiren
un agrupamento especial implican
a separacién do superdotado en clases
ou escolas especiais. O criterio mdis
comin para a seleccién dos seus

z

integrantes é a contia ou cociente

o

intelectual, xunto a un excepcional ren-
demento académico. Nalgtns casos, a
formacién dos grupos é determinada
por variables coma a idade, as actitu-
des, os intereses ou o grao de motiva-
cién do alumno.

As modalidades que pode adop-
ta-lo agrupamento especial son mdilti-
ples. Asi, os grupos poden ser creados
e funcionar durante unhas poucas
horas 6 dia ou durante toda a xornada
escolar. Pédense organizar coa inten-
ciéon de reduci-las diferencias indivi-
duais entre os alumnos, ou ben, para
facilitar experiencias mdis intensas,
amplas ou aceleradas.

Podemos dicir que, hoxe por
hoxe, a creacién de escolas especiais
non parece se-la mellor alternativa
para a instruccién do superdotado.
Algunhas cuestiéns que resultan pro-
blematicas 6 respecto refirense ds crite-
rios que servirdn de base para levar a
cabo a seleccién dos seus integrantes, a
creacion dunha forma elitista e pouco
democréatica de ensinanza, ou os esfor-
zos e axustes organizativos que requi-
ren.

4.2, O AXUSTE CURRICULAR

A finalidade dun programa desti-
nado 6 alumno superdotado non é
outra que proporcionar unha atencién
académica e persoal acorde coas suias
caracteristicas e necesidades. E preciso
ter en conta, 6 respecto, que a resposta
educativa non pode ser tinica. Neste
sentido, serd necesario tomar como
punto de partida o principio de indivi-
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dualizacién e promover, a partir del, as
modificaciéns curriculares e organiza-
tivas necesarias, que se han de incluir
no Proxecto Educativo e no Proxecto
Curricular do centro.

Agora ben, ;que significa isto a
nivel practico? A diferenciacién curri-
cular entendemos que ha de referirse 6
proceso de ensinanza-aprendizaxe
como un todo, isto é, ha de atender a
unha diferenciacién do contido, dos
procesos e os productos e do ambiente
de aprendizaxe. En similar sentido se
expresa Jiménez Ferndndez (2000a,
242) cando nos di que: “Actualmente
existe un amplio acuerdo entre los
especialistas en que el centro y el aula
deben organizarse de acuerdo con los
principios de individualizacién y en
que debe diferenciarse el curriculo en
el contenido, proceso de ensefianza y
productos a exigir”.

Comentaremos, seguidamente,
cada un dos aspectos que, 6 noso
entender, son susceptibles dunha dife-
renciacién curricular:

a) Diferenciacién do contido.

Tratase, en xeral, de introducir ou
desenvolver contidos que complemen-
ten e amplien os previstos para a maior
parte do alumnado e introducir novos
temas que dean resposta 6s intereses
particulares do estudiante superdota-
do. Con isto preténdese que, xunto 4
adquisiciéon dos contidos curriculares
de maior profundidade, se pofian en
X0gO 0s procesos cognitivos comple-
X0s, O pensamento converxente e

diverxente e a autonomia na aprendi-
zaxe.

b) Diferenciacién dos procesos.

Os procesos sublifiados por
Bloom (1975) e os defensores da apren-
dizaxe creativa (Feldhusen e Treffinger,
1977; Torrance, 1986) son de grande
axuda para desenvolver e formula-las
estratexias e experiencias cognitivas e
afectivas. Por exemplo, a Taxonomia de
Aprendizaxe presentada por Bloom
permite recofiece-la importancia de
cubri-las necesidades dunha gran
variedade de alumnos. En principio,
todos poden beneficiarse traballando
0s niveis superiores do dominio cogni-
tivo (andlise, sintese, avaliacién), pero
os alumnos superdotados, debido ds
sdas caracteristicas, estdn ben equipa-
dos e deben te-la oportunidade de uti-
lizar tales niveis.

En definitiva, unha diferenciaciéon
dos procesos de aprendizaxe debe
sublifia-la flexibilidade de pensamento,
o descubrimento, a investigacién e a
creatividade, facendo especial fincapé
no desenvolvemento das destrezas
cognitivas de nivel superior. Debe
tamén permitir unha ampla gama de
actividades e tarefas e propiciar situa-
ciéns para a interaccién grupal.

c) Diferenciacion dos productos.

Tal e como propuxemos, a flexibi-
lidade, a variedade e riqueza, a inclu-
sién dos procesos creativos e diverxen-
tes, etc., deben se-las notas clave do
axuste curricular e, en consecuencia,
as producciéns que os estudiantes
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superdotados poden elaborar partici-
pan destas medidas que poden ser
madis complexas e versatiles.

d) Diferenciacion do ambiente de
aprendizaxe.

Un ambiente diferenciado de
aprendizaxe supdn recofiece-las diver-
xencias individuais que presenta o
alumno superdotado, creando un am-
bito flexible que propicie a aceptacién
da individualidade e a valoracién do
traballo e progreso persoal. Supén,
igualmente, facilitar un maior acceso 4
informacién, utilizando, para iso, va-
riados e multiples recursos. Neste con-
texto, o profesor debe se-la fonte pri-
maria que lle presente 6 alumno
alternativas e opciéns multiples, capa-
ces de xera-la toma de decisiéns e res-
ponsabilidades. A stia actuacién ha de
ser pois flexible, modificable e axusta-
ble &s diferencias e necesidades indivi-
duais, promovendo o desenvolvemen-
to da autoaceptacion, a creatividade, a
orixinalidade e a diverxencia. O mes-
mo tempo, convén estructurar situa-
ciéns que propicien a aprendizaxe coo-
perativa (Santos e Porto, 1995). Neste
sentido, a discusion na clase das activi-
dades realizadas, os proxectos de estu-
dio e as tarefas realizadas en grupo
contribtien a crear unha atmosfera de
cooperaciéon e de relacién entre os
alumnos.

5., SINTESE FINAL

Durante moito tempo, a vision
mitificada e estereotipada que se tivo

o

seu pai Leopoldo e a stia irmd Nannerel nun debuxo
de Carmontelle (1777). Xenio, precoz ou superdotado
son tres cualificativos que normalmente se aplican a
gste gran masico.

dos superdotados levou a ignora-las
stias necesidades e, en consecuencia, a
esquece-lo desenvolvemento dunha
intervencién pedagodxica acorde coa
sta excepcionalidade.

Afortunadamente hoxe superd-
ronse moitas preconcepcions. As revi-
siéns e estudios xurdidos a partir do
traballo de Terman levaron a modifica-
-la stia teorfa, os procedementos em-
pregados para a stia identificacion e a
idea acerca das caracteristicas e trazos
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distintivos dos superdotados. Acéptase
a heteroxeneidade entre eles e enténde-
se que a superdotacién non é algo
maéxico, nin tampouco algo que implica
un don que se poste de forma absolu-
ta e que garante o éxito en todo e sem-

pre.

Temos que recofiecer, sen embar-
go, que non todo estd resolto nun 4mbi-
to tan complexo coma o que nos ocupa.
O despregue e desenvolvemento das
capacidades excepcionais do superdo-
tado, require, desde o punto de vista
pedagoxico, desefiar medidas e expe-
riencias instructivas axustadas s nece-
sidades que estes alumnos presentan,
unha mellora do proceso de ensinanza-
-aprendizaxe, das aulas onde traballan,
e un clima estimulador que, basedndo-
se no coflecemento das caracteristicas
que postien, os seus intereses, preferen-
cias e estilos de aprendizaxe, propicie
un desenvolvemento acorde coas stas
posibilidades. Medidas, en definitiva,
integradas no quefacer escolar cotidn a
través dunha adecuada diferenciacién
curricular dos contidos, dos procesos,
dos productos e do propio ambiente.

Certamente, 0o momento é éptimo
para afrontar unha axeitada atencién a
estes suxeitos e, por iso, debemos apro-
veitalo. As disposiciéns legais actuais
supofien o recoflecemento das necesi-
dades educativas do superdotado e
posibilitan, 6 mesmo tempo, xeracién
das medidas educativas oportunas que
atendan a sta individualidade.

Pola nosa parte, estamos conven-
cidos da importancia da flexibilidade e

de xuntar esforzos para desenvolver
aquelas medidas pedagdxicas dtiles &
hora de recofiecer e acomoda-las nece-
sidades de todos e cada un dos alum-
nos das nosas aulas, incluidos os super-
dotados.
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