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Durante el primer trimestre de
este curso, los profesores José
Gimeno Sacristan y César Coll
han dictado dos conferencias en
el Centro Nacional de Recursos
para la Educacion Especial, que
esta adscrito a la Direccion
General de Renovacion
Pedagdgica del MEC. Los textos
de las mismas acaban de ser
editados con el numero tres de la
serie Documentos, con el fin de
«amplificar la reflexion sobre €l
curriculum escolar (entendido
éste en su sentido mas amplio:
objetivos educativos,
organizacién escolar, contenidos,
métodos...) con vistas a una
escuela que debe transformar
profundamente sus planteamientos
para dar respuesta a las
necesidades educativas de todos
los alumnos».

Madrid. FERNANDO CANO
César Coll, catedratico de Psico-
logia Educativa de la Universidad
Central de Barcelona, centrd su
intervencién en una perspectiva
psicopedagdgica sobre el curriculum
escolar, basindose en una expe-
riencia concreta y particular: las
actuaciones curriculares en curso
en Catalufia impulsadas por el
Departamento de Ensefianza de la
Generalitat. Son actuaciones simi-
lares a las que se estidn llevando a
cabo en otras Comunidades Auté-
nomas y también en el territorio
del Estado cuya administracién
compete directamente al MEC: {a
reforma del ciclo superior de EGB,
la reforma de las Ensefanzas Me-
dias, la ordenacién de la educacién
infantil entre cero y seis afios, el
tratamiento educativo de las nece-
sidades especiales de los alumnos
en una Optica de integracién y la
revision de las orientaciones y pro-
gramas del ciclo inicial vy ciclo
medio de EGB.

Escolarizacién

En cualquier caso, todo reposa
sobre un principio fundamental:
«la necesidad de disponer de un
modelo de diseflo curricular unifi-
cado y compartido por todas las
actuaciones curriculares emprendi-
das». «Es muy dificil, por no decir
imposible —dice César Coll—, ase-
gurar la continuidad y la coheren-
cia entre los diferentes ciclos de la
enseflanza si las respectivas pro-
puestas curriculares no responden
a unos mismos principios psicope-
dagégicos y de organizacidn inter-
na.»

De igual manera, «es una con-
tradiccién flagrante propugnar la
globalizacién y la interdisciplina-
riedad, o insistir en la coordinacién
de todos los profesores implicados
en el proceso educativo, cuando
cada profesor o cada 4rea parte de
enfoques curriculares o incluso con-
tradictorios. No digamos ya la
paradoja que puede suponer la
puesta en practica de los principios
de normalizacién y de integra-
cion de los alumnos con necesida-
des educativas especiales cuando al
mismo tiempo se¢ desarrollan y
formulan propuestas curriculares
para estos alumnos totalmente al
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margen de las propuestas curricu-
lares ‘ordinarias’».

«Latinica manera de salvar estas
contradicciones —afirma Coll— es
conseguir que los curricula de
todos los niveles de ensefianza,
desde la Educacion Infantil hasta
la Ensefianza Secundaria, respon-
dan a unos mismos principios bisi-
cos y adopten una misma estruc-
tura.» De lo que se trata, pues, es de
disponer de un Modelo de Disefio
Curricular lo suficientemente flexi-
ble para atender de forma ade-
cuada a las peculiaridades de los
diferentes ciclos o niveles de la
ensefianza, pero al mismo tiempo,
lo suficientemente preciso para sal-
vaguardar la coherencia y la conti-
nuidad del proyecto educativo a
cuyo servicio estd, o debe estar
toda la ensefianza.

Desde el punto de vista estricta-
mente psicopedagdgico, ‘el debate
sobre la naturaleza y finalidad de la
educacién gira en torno a las dife-
rentes formas de concebir el pro-
ceso de desarrollo del ser humano.
La escolarizacién o educacién es-
colar, por otra parte, es sélo una de
las multiples variantes que utilizan
los grupes humanos, generalmente
de forma complementaria, para
promover el desarrollo individual
de sus miembros. En consecuencia,
en el marco del conjunto de précti-
cas educativas presentes en nuestra
sociedad, la educacién escolar se
caracteriza por una mayor inten-
cionalidad y por la planificacién
sistematica, llevandose a cabo ade-
mds, en unas instituciones cuya
funcidn prioritaria, si no tnica, es
la de servir para este fin.

Aprendizaje

La propuesta que hace Coll con-
siste, pues, en adoptar una «con-
cepcién constructivista del apren-
dizaje escolar y de la intervencion
pedagégica». Esta concepcién sc
caracteriza por situar la actividad
mental constructiva del alumno en
la base de los procesos de desarro-
llo personal que trata de promover
la educaci6n escolar. Mediante la
realizacién de aprendizajes signifi-
cativos, ¢l alumno construye, mo-
difica, diversifica y coordina sus
¢squemas de conocimiento, estable-
ciendo de este modo redes de signi-
ficados que enriquecen su conoci-

miento del mundo fisico y social y
potencian su crecimiento personal.
Pero quizi sea en lo relativo al
papel del profesor donde mejor se
traduzcan las implicaciones curri-
culares de esta manera de entender
los procesos de enseflanza/apren-
dizaje. Partiendo de la base de que
la educacién escolar implica, como
se ha argumentado, una referencia
obligada a las adquisiciones de
saberes, a la realizacién de apren-
dizajes especificos, se asume que los
procesos escolares de enseflanza/
aprendizaje son, en esencia, proce-
$0s interactivos con tres vértices: el
alumno que est4 llevando a cabo
un aprendizaje; ¢l objeto u objetos
de conocimiento que constituyen el
contenido del aprendizaje y el pro-
fesor que actua, es decir, que
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La perspectiva psicopedagégica del curriculum aboga claramente por un modelo abierto que «permita tomar en consideracién los miéltiples factores presentes en cada situacién educativa particutar»,

El modelo de disefio curricular,
esencial para renovar la escuela

Para José Gimeno Sacristdn'y César Coll «hay que asegurar la continuidad y la coherencia

enseila, con e! fin de favorecer el
aprendizaje del alumno.

" Dos comentarios mas. El pri-
mero es que esta concepcién del
papel del profesor no se corres-
ponde univocamente con una me-
todologia de la ensefianza o, para
decirlo en términos afirmativos: no
hay ninguna razén para excluir ¢
priori la posibilidad de utilizar
metodologias diversas: explicacio-
nes verbales, demostraciones, rea-
lizacién de proyectos, resolucién
de problemas, exploracién libre o
dirigida, etcétera. «Lo importante
es sintonizar con el proceso de
construccién del conocimiento del
alumno y orientarlo en la direccién

Segiin los autores
del trabajo,

«una de las
consecuencias
que se deriva del
curriculum como
opcidn cultural es
la de que tanto el
profesor como el
alumno son los
destinatarios

del mismo».,

entre los diferentes ciclos de ensefianza»

que seflalan los objetivos y conte-
nidos del curriculum escolar; y con
toda seguridad el camino para con-
seguirlo no es dnico.» El segundo
comentario tiene exclusivamente
como finalidad llamar la atencién
sobre el hecho de que esta manera
de entender el papel de profesor
convierte ¢l curriculum en un pun-
to de referencia obligado para su
actividad profesional.

Toma de postura

La perspectiva psicopedagdgica
que presenta César Coll aboga cla-

ramente por un modelo curricular
abierto que «permita tomar en
consideracién los miltiples facto-
res presentes en cada situacidn
educativa particular, factores que
sblo el profesor est4 en condiciones
de valorar e integrar en su prictica
pedagégica».

Esta toma de postura aparece sin
embargo matizada por dos consi-
deraciones. En primer lugar, el
cardcter abierto de los curricula
debe complementarse con la pre-
ocupacion de hacerlos accesibles a
la inmensa mayoria —por no decir
a la totalidad— del profesorado,
facilitando al maximo su utiliza-
cidén como instrumento para elabo-
rar los proyectos educativos de
centro y de aula y las programa-
ciones correspondientes. En se-
gundo lugar, al menos en el caso de
la enseflanza obligatoria, debe ase-
gurarse que toda la poblacién esco-

Estructuras
formales
diversas

A lo largo de su texto, César Coll intenta trans-
mitir una idea de los rasgos més importantes que
deberia tener, a su juicio, un Modelo de Disefio
Curricular unificado y compartido por los curri-
cula de los diferentes niveles educativos. Este
modelo «puede adoptar estructuras formales di-
versas. Incluso puede argumentarse que las op-
ciones que he defendido no son las més adecuadas,
total o parcialmente». «Sin embargo —concluye—
de o que no me cabe ninguna duda es de la ne-
cesidad de que optemos por un modelo, sea cual
sea, que nos permita afrontar de forma coheren-
te todas las cuestiones curriculares y que nos per-
mita superar definitivamente la fase de las actua-
ciones puntuales, inconexas y a menudo, desgra-
ciada pero inevitablemente, contradictorias en-
tre si.»

Por su parte, Gimeno Sacristan pone el énfasis
en el marco real, aunque sea exigente, de lo que
tiene que ser la renovacion cualitativa de la educa-
cién y de la mejora de la calidad de la ensefanza.
«Esta calidad de la enseflanza necesita un andlisis
amplio que recoja todas las condiciones que mode-
lan la experiencia escolar de los alumnos. Porque
el aprendizaje escolar es una experiencia institu-
cionalizada muy condicionada por el marco curri-
cular y por las condiciones en las que se desarro-
Ha.» Una critica explicita surge simultineamente:
los aprendizajes escolares son aprendizajes de la
vida real exterior. En todo el sistema escolar anida
una especie de mentalidad de control que afecta a
todo cuanto ocurre en ella. La evaluacién mas que
una forma de conocer lo que ocurre se ha conver-
tido en elemento clave de la configuracién de un
clima escolar.
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lar comparta unos minimos curri-
culares: los que se derivan de la
propia obligatoriedad de la ense-
flanza.

Una posible solucién técnica pa-
ra conseguir el equilibrio entre
ambas exigencias, es decir, para
salvaguardar la opcién por un
modelo de curriculum abierto vy,
simultidneamente, facilitar al ma-
ximo su utilizacién por los profeso-
res, consiste en establecer «sucesi-
vos niveles de concrecién en las
propuestas curriculares, distin-
guiendo entre, por una parte, lo
que podemos denominar el Disedo
Curricular Base, que presenta el
mayor grado de apertura y recoge
los minimos curriculares, y por
otra la concrecién de este disefio
bajo determinados supuestos». En
este modelo, sélo el Disefio Curri-
cular Base «tendria un caricter
prescriptivo u obligatorio, propor-
cionando los restantes niveles de
concrecidn ilustraciones contextua-
lizadas de utilizacién».

También conviene diferenciar en-
tre, por una parte, Proyecto o Di-
sefto Curricular, y por otra programa
o programacién. En los curricula
cerrados, en la medida en que pre-
cisan los objetivos, los contenidos,
las actividades de aprendizaje y las
actividades de evaluacién hasta los
mas minimos detalles, ambos as-
pectos se confunden. Sin embargo,
cuando se opta por un modelo
abierto, el disefio curricular es el
punto de partida para confeccionar
las programaciones, que deben te-
ner en cuenta, entre otros aspectos,
las caracteristicas de los alumnos y
cuya responsabilidad compete en
exclusiva al profesor o al equipo de
profesores del centro.

Plan cultural

El curriculum como marco de la
experiencia de aprendizaje fue el
tema que centrd la intervencién de
José Gimeno Sacristan, catedratico
de Didactica de la Universidad de
Valencia. Bajo la premisa de que
«¢l curriculum e¢s la expresién vy
concrecién del plan cultural que la
institucién escolar hace realidad
dentro de unas determinadas con-
diciones que matizan ese proyec-
to», el autor afirma que «no hay
enseflanza ni proceso de ensefian-
za-aprendizaje sin contenidos de

cultura, y éstos adoptan una forma
determinada en un determinado
curriculum»,

El fracaso escolar, la demotiva-
cién de los alumnos, el tipo de rela-
ciones entre profesores y alumnos,
la indisciplina en clase, etcétera,
son preocupaciones que tienen algo
que ver, sin duda, con el curricu-
lum que se ofrece a unos alumnos y
el cémo se ofrece. Cuando los inte-
reses de los alumnos no encuentran
algin reflejo en la cultura escolar
—en su curricullum— se muestran
refractarios a ésta bajo muiiltiples
reacciones posibles: rechazo, en-
frentamiento, etcétera.

Es mas, «un alto indice de fra-
caso escolar puede deberse a una
exigencia curricular inadecuada
que se considera como minimo fac-
tible y obligatorio». Piénsese en la
acusacién muy extendida de que
los programas escolares estin muy
recargados, lo que obliga a acelerar
¢l ritmo del tratamiento de los
temas imprimiéndoles una cierta
superficialidad y memorismo, sin
poder detenerse en realizar activi-
dades mds sugestivas pero que
harian més lento el logro de estos
minimos establecidos.

Frente a estos rasgos para con-
firmar la importancia de tal con-
cepto en educacidén, se constata
una «cierta despreocupacién» del
pensamiento pedagdgico mis cer-
cano, que le reserva un puesto hoy
més bien vacfo. Y ello tiene una
explicacién, que sino es la tinica, si
¢s muy importante: «La pedagogia
como conjunto de conocimientos
no ha servido de herramienta cri-
tica del proyecto educativo que
realizaban nuestras escuelas, y
nuestras escuelas funcionaron en
torno a un proyecto de cultura muy
poco discutido. El curriculum es
una opcién cultural, el proyecto
que Quiere convertirse en la cul-
tura-contenido para un sistema
educativo, para un nivel escolar o
para un centro en concreto, y el
andlisis de ese proyecto, su repre-
sentatividad, los valores que lo
orientan, las opciones implicitas en
¢l mismo... nos exige un andlisis
critico que el pensamiento pedagé-
gico dominante ha soslayado.»

Una primera consecuencia que
s¢ deriva de esta concepcién del
curriculum escolar es la de que el
profesor, tanto como el alumno,
son sus destinatarios. El curricu-
tum es una estructuracién de con-
tenidos a través de unos cédigos
que regulan la practica de profeso-
res y de los alumnos, que condicio-
nan los aprendizajes de los escola-
res y la adquisicién de las destrezas
profesionales del personal docente.

Contenidos

Tanto por la dindmica social, que
obliga a una ampliacién de los
cometidos de la educacién escola-
rizada, como por las exigencias de
una educacién fundamental y basi-
ca que se convierta en el sustrato
cultural de todos los ciudadanos, el
curriculum sufre ampliaciones en
cuanto a los contenidos.

Y esta apreciacién, subraya Gi-
meno Sacristdn, es independiente
de la actitud metodoldgica que se
adopte. Desde una perspectiva tra-
dicional, la gama de objetivos y
contenidos supone una acentua-
cién del cardcter transmisor y qui-
za intelectualista de la escuela;
desde otra perspectiva, mas acorde
con una visién curricular y psico-
pedagdgica moderna, simplemente
significa que la escuela debe des-
bordar el sentido de lo que tradi-
cionalmente entendié como cultura
y las formas de aproximarse a clla,
buscando procedimientos pedagé-
gicos que faciliten al tiempo que la
captacién de esas bases culturales,
una postura critica y activa ante los
contenidos presentados.

«La ampliacién de los conteni-

dos curriculares, sin un cambio
cualitativo de los procedimientos
de transmision, y sin una actitud
diferente ante los mismos, agravard
los defectos achacados a la educa-
cién tradicional. Una sobrecarga
de los programas es el defecto pro-
pio de una ampliacién del 4mbito
cultural de la escuela sin esos otros
cambios que debieran ir parejos.»

«Es preciso —continia— seguir
manteniendo el hecho de que la
escuela hoy tiene un importante
sentido cultural y social.» Como
decia Dewey, la misién de la insti-
tucién escolar es la de proveer un
ambiente: a) Simplificado, para
que posibilite la comprensién de la
complejidad exterior. b) Ordenado
progresivamente, para que ayude a
comprender el ambiente exterior
mas complejo. ¢) Que sea compen-
satorio o liberador de las limita-
ciones que cada alumno pueda
tener por el grupo social al que per-
tenece. d) Que coordine las in-
fluencias dispersas que los indivi-
duos reciben de los circulos vitales
a los que ellos pertenccen.

La institucién escolar

Frente a la mentalidad didactica,
mads bien lineal, de que el aprendi-
zaje se¢ agota en la materia, Gimeno
Sacristan aboga por una visidn mas
ecolégica del ambiente escolar co-
mo fuente de aprendizaje.

Siguiendo el esquema de Apple,
coincide el conferenciante con los
sels componentes basicos del am-
biente escolar de clase que se con-
sidera como parte integrante del
curriculum escolar: En primer lu-
gar, el conjunto arquitecténico de los
centros que regula por si mismo un
sistema de vida, relaciones, de
conexién con el medio exterior,
etcétera. La arquitectura de una
guarderia moderna es un espacio
muy diferente a cuaiquier aula de
ensefianza secundaria, por ejem-
plo.

En segundo, los aspectos mate-
riales y tecnoldgicos; la dotacién de
materiales, aparatos, modelos, etcé-
tera, dan distinto tipo de posibili-
dades de estimulacién y de apren-
dizajes muy diversos. En tercero,
los sistemas simbdlicos y de infor-
macién, que es el aspecto mas inme-
diato o propiamente curricular; la
mentalidad tradicional ha conside-
rado esto como el curriculum por
antonomasia. En cuarto, las des-
trezas del profesor como fuente de
estimulacién particular, el primer y
mas definitivo recurso didactico de
la ensefianza; de aqui que su for-
macién cultural y pedagdgica sea el
primer elemento determinante de
la calidad de la ensefianza.

El quinto lugar lo ocupan los
estudiantes y otro tipo de personal.
La influencia entre iguales se ha
considerado como uno de los 4m-
bitos educativos mas importantes
de la educacién escolarizada y
extraescolar. El grupo de iguales es
bdsico en el desarrollo socio-moral,
en la desconcentracién intelectual
(Piaget) y como fuente de estimulos
y de actitudes de todo tipo. Otro
tipo de personal, como puede ser el
caso de los cuidadores, etcétera, en
las instituciones educativas son ele-
mentos componentes del curricu-
lum escolar.

Y en sexto lugar, los componen-
tes organizativos del poder. La insti-
tucién en si, con sus pautas de
organizacion del tiempo, del espa-
cio, del personal, con sus rutinas, y
con una forma de estructurar las
relaciones entre los diversos com-
ponentes humanos en una cstruc-
tura jerarquizadora, son fuentes de
aprendizaje «muy interesantes», La
organizacién de la polidocencia a
partir de un nivel o ciclo escolar,
por ejemplo, «condiciona el trata-
miento diddctico de los propios
contenidos intelectuales del curri-
culum».
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