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DIDACTICA DE LA FILOSOFiA

Valor formativo de la Filosofia
en la Ensefianza Media

Pcr FRANCISCO HERNANZ MINGUEZ
{Catedritico del Instituto de Reus)

MB parece oporiuno empezar haciendo dos
observaciones: 1.* Este tema IV interfiere
todos los restantes; por eso acaso resulta el
de mayor trascendencia teérica. 2.* Lo que
acerca de él pueda decirse en este sentido; es
decir, en su linea tedrica, comporta el ries-
g0, segfin creo, de no ser mas gque un con-
junto de lugarcs comunes harto sabidos.
Sin embargo, mi atencién se ha detenido en
€1, porque tengo la conviceién de que nuestro
objetivo mads urgente, si no consistente, desde
luego, en venir a teorizar agqui alrededor de
cuestiones generales, en las que sin duda
todos estamos de acuerdo, por lo menos exige
que se puntualicen, aisldndolos, esos princi-
pios aceptados cominmente, con vistas a
su aplicaciéon positiva; es decir, con el fin de
ponerlos en nrictica, en lo cual debe residir el
propésito esencial de estas reuniones.

Lo cue en definitiva quiero decir, es que
no adelantaremos nada con volver simple-
mente a repetirnns aqui a nosoiros mismos
lo que sabemos todos de sobra; pero que de-
bemos hacerlo sin rubor cnando estemos de-
cididos a progresar en la aplicacién de tales
principios.

Por lo tanto, aun a costa de seguir descu-
briendo Mediterrineos, serd preciso insistir
primero en la teoria. Lo propiamente decisivo
vendrd después, cuando en segundo lugar
tengamos que referirnos a las posteriores con-
secuencias en orden a la realizacién de Ia
teoria.

El planteamiento lé6gico de la cuestién, a
tenor de su titulo, parece que habria de ser
el siguiente:

A. Instruccién y formacién.
B. Misi6én de la Enseiianza Media.
C. La Filosofia en la Ensefianza Media.

Se sobreentiende oue los dos primeros apar-
tados no son mAs que una introduccién del
altimo y que en éste nos interesa fundamen-
talmente las aplicaciones:

a) En el cuestionario.

b) En la clase:

1) En las explicaciones.

?) En las preguntas de clase,
3) En los debates o didlogos.
4) En los exdmenes,

c) Al margen de la clase.

1) En seminarios:

Escolares.

Postescolares,

2) En tertulias.

3) En la redaccién de 1a Revista.

Con lo cual se advierte Ia interferencia o la
trascendencia de este tema IV para o en los
restantes.

A. INSTRUCCION Y FORMACION

1. De hecho, el sentido del vocablo «instruc-
cién», que afecta o se opera en el alumno, se
suele apronximar al de «ensefianzax», que se re-
fiere al profesor; por otra parte, el sentido
de la palabra «formacion» parece que corre
paralelo al de «educaciénn,

2. Se supervalora el factor educacién frente
al de «mera» ensefianza y el de formacion fren-
teal de «simple» instrucciéon.

3. Sin embargo, la enseflanza va vinculada
a la educacién. Se educa ensefiando: a) Por
la palabra (ya sea unos contenidos teéricos
0 unos esquemas orientados al «hacers; y en
este iltimo caso, bien sea en 1a linea de lo
facultativo (artistico en sentido amplio) o
de lo prictico (moral en sentido estricto).
b) Con el ejemplo.

4. También la instruccién va ligada a la for-
macién, en cuanto la instruccién sirve de nu-
tricién y desarrollo a las facultades humanas,
las cuales en esta medida alcanzan su consti-
tuciéon y su forma.

5. Si nos desentendemos de una posible cues-
tion terminolégica estaremos de acuerdo por lo
menos en esto: hay en el proceso evolutivo de
la persona una meta considerada comd valiosa
y una posible frustracién referida a un contra-
valor, .

El objetivo de la escuela—su valor—es alean-
zar a conducir al nifio o al hombre (escuela
estd tomada aoui en su sentido mis amplio) a
un estado de perfeccién (aspiraciéon a salvarle
como persona).

6. Formacién es perfeccién en los dos sen-
tidos de esia ultima expresion: en cuanto se
dirige a consumar lo que la naturaleza anun-
cia como tendencia a un acabamiento en el
plano natural, y en cuante apunta a sobreele-
var en la linea de Ia nobleza l1a tendencia o as-
piracion misma.
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En otras palabras, formacién es llevar a cum-
plimiento 1a naturaleza humana en su esencia
y en su mision,

7. En la formacién enirarin como elemen-
tos basicos 1a incorporacién del pasado (tradi-
cién) y la anticipacién del futuro (originali-
dad).

8. La formacién es preparacién para la vida,
desde una visién o perspectiva unificadora y
unitaria.

Conclusiones:

De lo apuniado se deduce que la instrucecién,
entendida como asimilacién de saberes, no es
contraproducente en la medida en que esos sa-
beres constituyen el objeto proporcionado de
unas funciones mentales determinadas, sino en
la medida en que, hipotéti te, puedan lle-
gar a constituir una enseilanza verbalista (puro
nominalisme), es decir, una ensefianza o un
saber que no prende, que no moviliza una fa-
oultad o capacidad. En el primer caso la ins-
truccién resulta formativa; en el segundo, de-
formadora.

Se habla de «erudicién» en sentido peyorati-
vo y & veces sé compara con la «mera» instruc-
cion por el hecho de que se entienden ambas
como una serie multitudinaria de conocimien-
tos no perfectamente asimilados, o sea, disper-
sos en cuanto no han alcanzado a integrarse
en totalidad.

En sentido parecido también se habla de la
«pedagogia» de un profesor, valordndola frente
a su instruccién, como si un profesor pudiera
ser buen pedagogo sin estar debidamente ins-
truido en su asignatura. Lo cnal no significa
ni que sca buen profesor por el solo hecho de
saber mucho (en un sentido puramente eru-
dito), ni que el escolar se forme por el hecho
de «empollars, como se suele decir.

Sin embargo, estd claro que la instruccién
es formativa cuando es verdadera instruccién,
o si se prefiere, cuando no es instrucciéon en
aquel sentido peyorativo denunciado.

En cualguier caso, lo m#as importante para
nuestro objetivo es precisar con exactitud el
significado de estas palabras. Digdmoslo de una
vez: es formativo y educativo aprender cual-
quier cosa cuando se aprende bien. (Fijémo-
nos en la trascendencia de este principio a la
hora de hacer los cuestionarios.)

Ahora bien, con todo esto resuita que la al-
tima conclugién se traduce o desemboca en una
pregunta, que a su vez exige una respuesta lo
mas clara posible: (Cudndo y como una cosa
se aprende bien?, o lo que es igual: (En qué
sentido y de qué modo aprender una cosa re-
sulta ser formativo y educador?

La respuesta a estas preguntas viene inicial-
mente supuesta en este escrito desde el mo-
mento en que se dijo gue l1a formacion es nu-
tricion y constitucién de las facultades huma-

nas, es decir, que una cosa se aprende bien
cuando viene a enriquecer y a movilizar (esto
es, ¢l hdbito en su mas elevado sentido) unas
funciones determinadas.

O por via de ejemplo, y desde otro punto
de vista, méis no, pero ne més
exacto: se dice que la inteligencia es 1a oa-
pacidad para plantear y resolver situaciones
nuevas, es decir, problemas (la vida del hom-
bre consistiria radicalmente en el planteamien-
to de problemas). Pues bien, la inteligencia se
formaria en la medida de su disposicion para
resistir a esec enfrentamiento con lo proble-
mético—si se gquiere, con la vida probleméti-
ca—, para lo cual le ayudaria, aunque no en
ifa misma wmedida, tanto el haber traducido
latin e¢ldsico o haber solucionado un sistema
de ecuaciones, como haber ahondado en el
sistema de respiracion de los peces, o en las
instituciones de Roma o del Derecho Roma-
no, ete.

Algo tiene de comin todo eso; la formacién
cs advertir esa unidad y vivirla, Verlo todo en
dispersion no es otra cosa que aquella ins-
truccion atomizada, erudita, pura deforma-
cién,

Digase lo mismo para la voluntad y la vida
préctica.

En iiltima instancia, la formacién es la
constitucion de la persona, el logro de la per-
sonalidad y de la libertad consiguiente.

B. MISION DE LA ENSENANZA MEDIA
El cardcter «medio» de la Ensefianza Media.

La Ensefianza Media se sitaa entre dos ex-
tremos: la Ensefianza Primaria y la Superior.
Su alcance depende, por tanto, de la dimen-
sion que se quiera conceder a los polos pri-
mario y superior de la Enseiianza.

Esto varia para cada pais, como también
varia el nivel de estudios y de exigencia, no
ya en distintas naciones, gino incluso en dis-
tintos Centros de ensefianza dentro de la mig-
ma nacién. En consecuencia, no es extraiio
que a veces haya de recurrirse a criterios in-
cluso politicos para determinar el nivel de
ess Ensefianza Media en un pais.

Por c¢jemplo, hoy en Espafia se tiende a
fmponer el criterio de extender la Enseiianza
Media a todos los ciudadanos, del mismo modo
como, en otros tiempo, pudo establecerse la
Ensefianza Primaria obligatoria. Es evidente
que una decisibn de este tipo referida a Ia
Ensefianza Media ha de transformar los cori-
terios acerca de su contenido y su misién,

En cualquier caso, es preciso tener en cuen-
ta este factor politico, que puede acabar con-
tiriendo a la Enseflanza Media un sentido
substantivo frente al significado de puro saber
de enmedio que podia tener si se comsidera su
denominacién sin mds.
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La verdad es que la Ensciianza Media ha
adquirido una cierta independenci pecto
de los otros grados de la Enleﬂann' por un
lado ha ido superando & la «Primarias, y
por otro, ha aspirado siempre a prolon-
garse en la «Superiors. Lo cual le ha servido
para redondear un contenido propio y una
mislén especifica, sin perder, no obstante, casi
nuncs su cardcter de «medio» para ulteriores
estudios (no siempre superiores).

En tal sentido, resulta importante observar
que su caricter de «medio», lejos de apuntar
a una jerarquia de saberes, podris acabar sig-
nificando una dotacién especial que ¢l Ba-
chillerato proporciona al escolar como medio
para emprender «otros» esiudios, o simplemen-
te para senfrentarse con la vidas,

Encuadramiento de la Ensefianza Media

Frente o al lado de las restantes cuseilan-
zas, 1a Ensefianza Media se ha polarizado en
el llamado Bachillerato, el cual ha venido a
ser algo que posee sentido por si mismo en
orden 8 la formacién del estudiante. Hay
que tenerlo muy en cuenta a la hora de se-
fislar 13 misién que a dicha Enseiianza Me-
dia corresponde.

Mi4s ain, en ¢l Bachillerato espafiol habria
preponderancia de unas determinadas asigna-
turas. De hecho, el Bachillerato nuestro se
compone de esas determinadas asignaturas y
no de otras, Por qué? Ademds, y en segun-
do lugar, esas determinadas asignaturas son
aplicadas a un determinado nivel y en unos
Cursos determinados y no en otros, ;Qué ra-
zones hay para ello?

He aqui algunos problemas decisivos que,
por supuesto, se resuelven con arreglo a unos
determinados criterios. A éstos los pedriamos
agrupar en dos apartados: los criterios tedri-
cos (por decirlo asi) y los practicos.

Criterios tedricos serian, en primer lugar,
los nue se refieren al punto de partida: el
nifio y su edad. (Teoria de Ia edad evolutiva
y de sus capacidades.) En segundo lugar, los
que dependen del fin u objetivo del Bachille.
rato: preparacién para la Universidad o para
otros estudios, o pars determinadas activida.
des profesionales, o para la vida en general,
(Teoria de los fines.) En tercer lugar, los que
afectan especulativamente al trinsito desde
aguel puato de partida a estos fines. {Teoria
de 1a educacién; teorins pedagogicas, etc.)

Criterios préicticos scrian aquellos motivos o
razones de estructuracién de la Enseiianza
Media cue deriven de Ia moralidad misma

_(criterios morales) o de la ineludible interven- '

cién estatal en la ensefianza (criterios polf-
ticos).

Misién de la Enseflanza Media.—Conclusiones.
Respecto de los fines:

1. Por mucha independencia que haya ad-
quirido, 1a Ensefianza Media se propone pro-
longar siempre 1a Enseflanza Primaria y dis-
poner 3l estudiante «para otra cosa,

2. Como prolongacién de la Primaria, Ia
Enseiianza Media aflade a aquéila toda una
nueva serie de contenidos, no sélo ensefiando
nuevas cosas, sino presentando con una nue-
va forma el viejo saber.

3. Como aspiracién a prolongarse, ella a su
vez, en Ia Superior, 1a Enseilanza Media tiene
como misién preparar al chico, no sélo con
aguellos conocimientos que le seridn impres-
cindibles después, sino ademis esbozando las
nuevas formas que ese saber va a recibir en
la Universidad o en otros estudios.

4. Como preparacién para la vida, la En-
sefianza Media se propone lo que toda ense-
fianza y toda educacién: disponer al chico
para el mds alto desenvolvimiento posible de
sus facultades y de su exisiencia en la gocie-
dad o sociedades en que esté encuadrado.

5. En consecuencia, supuesta la pluralidad
de caminos y de fines, la Ensefianza Media
tiene como misién orientar al escolar acerca
de su mejor eleccién.

6. La Enseilanza Media se ha de proponer
salvar en el chico ese enorme desnivel que va
desde los diez a los diecisiete afios. Por tanto,
su mision, desde este punto de vista, es en-
caucar debidamente al estudiante a través de
los distintos niveles de capacidad y de com-
prensiéon de que se compone esa eiapa de sn
desarrollo, desde todas las facetas que tal des-
arrollo comporta: intelectual y moral, psiquico
y espiritual.

Respecto del transito o educacién misma:

7. Misién suya también sera adopiar y adap-
tar los mejores medios diddcticos de ensefian-
za y de formacién que la Psicologia y la Pe-
dagogia hayan puesto a su alcance.

Conclusién final:

Es misién definitiva de la Ensefianza Me-
dia vigilar, encauzar y hacer prosperar, en la
medida de lo posible, el desenvolvimiento del
escolar en todas Jas dimensiones de su ser.

Mision diticil de hecho; prueba de ello son
las vacilaciones, los tanteos a que asistimos
cuando contemplamos el panorama de nues-
tra Ensefianza Medis.

Eso es lo que habriamos de proponernos:
hacerla de una vez. Aqui radica, sin duds,
lo més importante y lo mas dificil.
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C. LA FILOSOFIA EN LA ENSENANZA
MEDIA

Referida la misién de la Ensefianza Media,
habria, légicamente, de hablarse ahora de Ia
esencla y mision de la Filosofia, para acabar
vinculando ésta a aquélla, Se me dispensars,
lln emhar‘o. de hacerlo por extenzo; seria

tencia en lugares tan comunes
como los que llevo anotados hasta aqui.

A pesar de todo, resulta conveniente y hasia
necesario revisar brevisimamente la teoria
antes de entretenerse en detalles de aplica.
cién y realizaciébn positivas, objetivo al que
hemos de apuntar, si es oue de hacer la En-
sefianza Media se trata.

Por lo pronto, recordaré lo dicho al hablar
de «Instruccién y formacién»; si se tiene aque-
Ho bien en cuenta, puede afirmarse que Ia
Filosofia tiene un valor instructivo incluso en
Ia Ensefianza Media, en ]a medida en que tiene
ya algo que enseilar al adolescente para que
le sirva cuando menos como un mero «tomar
noticia» de cosas hasta entonces desconocidas,

Pero eso no es todo, naturalmente. Si por
instruccién sze entiende también el poso enri-
quecedor y formativo del saber adquirido y del
que se avecina y la actualizacién de las fa-
cultades mi ent la misién de la Fi-
logofia adquiere un relieve especial.

Merece, pues, 1a pena insistir en este segun-
do aspecto: el valor formative de la Filosofia,
pero prescindiendo del cardcter general de la
cuestién, para referirla exclusivamente al Ba-
chillerato.

Valor formativo de la Filosoffa
en la Ensefianza Media

Doy por supuesto las habituales afirmaciones
acerca del valor formative de la Filosofia en
general,

Por lo que respecta al Bachillerato, no es
dificil presumir que la Filosofia adquierc en
€1 ese relieve, cardcter y jerarquia peculiares
que alcanza siempre entre cualquier ciencia,
saber u ocupacién.

1. La Filosotia, por encima de todo, signi-
fica una toma de conciencia refleja del saber,
es decir, en nuesiro caso, de las distinias
asignaturas, ciencias o disciplinas que el es-
colar tiene que recorrer.

2. Al mismo tiempo, la Filesofia lleva con-
sigo una conciencia del instrumento de ese
saber: el entendimiento y la razén,

3. Pero los estudios de Filosofia compor-
tan, ademads, Ia primera apertura de la mente
del esceolar a los @ltimos planteamientos de los
problemas que la mente puede llevar a cabo
acerca de 1a realidad, en su intento de unifi-
caciéon de Ia realidad misma.

4. La Filosofia, por lo demds, enfrenta al
escolar consigo mismo en todas sus dimensio-

nes de vida y conducta, para acabar encua-
drandole en el marco del ambiente humano
que le rodea y en el que ineludiblemente ha
de desenvolverse: la sociedad.

5. La Filosofia, finalmente, le conduce a la

ad £ de actitud

Conclusiones:

En cuanto ]a formacién consiste en Ia labor
unificadora ante la ciencia y la vida, varios
son los aspectos bajo los cuales la Filosofia
resulta eminentemente formativa en el Bachi-
1lerato. En efecto, actiia proporcionando:

a) En el orden cientifico:

1. Una nociéon de la ciencia en general y de
su estructura.

2. Una valoracién de la ciencia.

3. Una mas perfecta conciencia del sentido
y alcance de cada una de las ciencias en par.
ticular,

4. Precisién en el pensamiento y un wuso
mis eficaz de su inteligencia,

5. Una comprensién mis profunda del len-
guaje.

6. Un panorama de Ia cultura y de au evo-
lucién en la Historia.

b) En el orden moral:

1. Personalmente (coadyuvando a la consti-
tucién de la personalidad).

2. Socialmente (coadyuvandoe a la formacién
de Ia conciencia social).

c) En el orden profesional o vocacional:
{dotando al escolar de una visiin mas pro-
funda de sus posibilidades y de las opciones
que ante &l se ofrecen).

APLICACION O REALIZACIONES

Cémo deba orientarse la ensefianza
de la Filosoffa para que tenga au-
téntico valor formativo

Parece asegurada la conclusién del valor
formativo de 1a Filosofia, Entonces, jhasta qué
punto no resultard superfluo preguntarse a
continuacién cémo debe orientarse la ense-
fianza de la Filosofia para que tenga auténti-
co valor formativo?

Porque, efectivamente, decir que la Filoso-
tia es formativa, significa que su ensefianza lo
es, supuesto, claro estd, que se trata de ver-
dadera «filosofias y de verdadera «ensefianza».
Tor tanto, la respuesta a aquella pregunta se
formularfa de un modo tajante y dspero di-
ciendo: 1a enseilanza de la Filosofia tendra
auténtico valor formativo ecuando se oriente o
dirija a ofrecer al escolar «tilosofia avténticas
¥y no otra cosa.

Pero ;puede enseiiarse la Filosotis como ial
en el Bachillerato?

Creo gue asi queda planteado €l problema en
todas sus posibles dimensiones., Insisto en
ellas:

1. Si fuera posible 1a ensefianza de la Fi-
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losofia en el Bachillerato, se situaria entre
las disciplinas méis formativas,

2. Pero la Filosofia es una ciencia dificil,
acaso fruto de la madurez.

3. Por tanto, su ensefianza es dificil, sobre
todo en el Bachillerato, y se corre el riesgo
de desvirtuarla, con lo cual pierde su cardc-
ter formativo.

4, ;Cémo hacer asequible Ia auténtica Fi-
losofin—es decir, una Filosofia no desvirtua.
da a fuerza de clementalisacién—al escolar
de Bachillerato?

Seg te los paf que no incluyen a
ia Filosofia en sus estudios de Ensefianza Me-
dia 1o hacen spoyindose en una apreciacién
pesimista de este problema.

En todo caso, yo gquisiera insistir, con el pre-
texto de estas sugerencias, en que la Filosofia
habria de ser desterrada de la Enseiianza Me-
dia, si por ensefianza de la Filosofia haya de
entenderse cualquier cosa menos auténtica y
verdadera Filosofia.

Asi vamos a parar al nudo de la cuestién,
que esiriba en como sea posible ofrecer al es-
colar verdadera Filosofia.

Entonces desembocamos en una complicada
encrucljada de caminos, porgue esa cuestién
afecta al nrograma—que se ensefia—, el cual
dependerd de los fines del Bachillerato—para
qué se ensefia—, y que acabard traduciéndose
en un modo de enseflar—coémo se enseita—,

Ni gue decir tiene que el primero y el dltimo
problema se refieren directamente a la Metodo-
logia de la asignatura, y de ellos es preciso
que me ocupe fundamentalmente ahora del dl.
timo; del primero s6lo marginalmente, ano-
tando que la confeccién del Programa ha de
venir condicionada por criterios cuantitativos
y cualitativos. Los cuantitativos se refieren al
tiempo de que se dispone (horario) y a la ca-
pacidad del escolar (de la que se derivan ma-
yormente sus intereses). Los cualitativos signi-
fican aquellos criterios educadores, cientificos,
sociales y prictico-morales que han de ser te-
nidos en cuenia a la hora de confeccionar el
Programa.

Pero nor encima de todo, la confeccion del
Programa ha de venir condicionada o sometida
al criterio ultimo; criterio que actia desde la
Filosofia misma y que no consisie mis que en
tener en cuenta, como acabo de decir hace un
momento, que de lo que se trata es de enseilar
auténtica Filosofia,

Esto quiere decir, ni mis ni menos, que si
es preciso ha de sacrificarse la mitad del Pro-
grama, o aiin las tres cuartas partes, si no hay
maés remedio, con tal que la asignatura no pier-
da su caracter, es decir, no deje de ser forma-
tiva,

Pero ya he advertido que me interesaba aquf
mas el iltimo problema o aspecto de 1a cues-
tién: el propiamente metodolégico,

Yo lo enfocaria alrededor de estos tres ejes:

1. La clase.

2. EIl profesor,

3. Actividades al margen de la clase,

No obstante, diria antes dos palabras acerca
del punto de partida de la Metodologia aplica-
da a nuestro caso.

Acabamos de insinuar dos grandes campos
de 1a actividad del Profesor de Filosofia: une
s¢ desarrolla en la clase como tal; el otro, al
margen de 1a clase; cada uno, como es obvio,
condiciona y exige procedimientos y actitudes
distintas y diferentes; sin embargo, estimo que
en ningin caso se ha de perder de vista que
el objetivo fundamental de la Filosofia, en si
misma y en cuanto aspira a ser formativa, es
ensefiar & pensar.

He aqui la clave de boveda donde convergen
los nervios de toda la Metodologia de nuestra
asignatura, en cuyo caso cualquier procedi-
miento sera bueno, si pone en marcha y orien-
ta el pensamiento del escolar.

1. LA CLASE

Sl con esto no queda dicho lo que concre-
tamente debe hacerse, por lo menos se insi-
nia perfectamente lo que ha de desterrarse de
una clase de Filosofia: el nominalismo y la
enseiianza verbalista.

Los métodos activos en la ensefianza de la
Filosofia se reducen principalmente a practi-
car esa soberana actividad de la reflexion.

De todas las maneras de incitar a la reflexién
a los alumnos, quizd la mas usual y ventajosa
es ¢l didlogo o el debate de algin problema
que se procure presentar de un modo relativo
a los intereses del chico, que es como decir
de un modo activo y vital, pero si hay un he-
cho trascendental en la metodologia de la Fi-
losofia, éste, sin duda, viene constituido por
la actitud del Profesor en el tratamiento de
las cuestiones en 1a clase.

Me refiero, naturalmente, a una actitud re-
flexiva ¥ quiero explicar mis detalladamente
en qué puede consistir, para evitar falsas in-
terpretaciones, Se trata de dos aspectos, que
en el fondo significan vertientes distintas de
un mismo procedimiento, hasta cierto punto
identificable con alguna variante dentro del
método heuristico.

Uno de los aspectos consistiria en esforzar.
se por reproducir, lo mas real y vivamente
posible, ante el alumno, las dificultades—aca-
so diria mejor: la experiencia de lag dificul-
tades—que uno mismo pudo temer para Ia
comprensién de la cuestién explicada y, por
tanto, debatida (proceso psicolégico de com-
prensién y no riamente de investiga-
cién).

El otro aspecto estriba en lo que acabo de
Insinuar, a saber: que toda ocuestién explicada
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se haya convertido en una cuestién debatida
o, si se quicre, problematizada. Lo gue debe
asustarnos no es esta problemstizacién, sine
proeiszmente 1a actitud de quien tedo lo ve
sencillo y fécil; comprenderio todo » la pri-
mers es no haber ni siquiera rozado el sen-
tido ni el estado de Ia cuestién,

Asi resuliaria que cuslguier error es absur-
do © inmotivado sin mas, y las mis prefundas
verdades se¢ las encontrd ¢l filésofo bonita-
mente en sus bolsillos,

No hay experiencia més formativa para an
alumno—en Filosofia, en Mateméitioas y en
cusiquier ciencila—que 1la contemplacién del
Profesor en actitud pensante, es decir, del
Profesor descendiendo de su alio pedestal para
hacer pafiis al incipi jento de
los lares, «perdiénd un poco en ecllos
y acompafidndoles «trabajosamente» en el pié-
lago de sus dudas y vacilack

{Rebusque cada uno en su experiencia per-

te pen

¥, en consecuencia, todo lo que no conduzca
a reformarios es retragar ¢l mejoramiento de
ia enseiiansa misma.

Sl queremos que la enseflanxa sea formativa,
es absurdo que se ienta su sistemiética de-
formaciéon, por el hecho imcomtrovertible de
que ¢l fantasma de un examen, deficientemen-
te enfocado, Is recorre de punta a punta.

Hay que reconocer 1o mucho que se has hecho
en este sentido de un tiempo & esta parte refe.
rido » los exdmenes de revilida (sobre tode
en Literatura); pero seria preciso no perder
de vista este problemsa em orden a las pruebas
de curso y trimestrales.

En tal sentida, y templado el p
en toda su lia di idn—que interfiere
i1a formacién entera del esecolar—, o mi me
parece que seria digno de atencién un posible
intento de aproximar més intimamente— aca-
80 no constituiria esto un ideal?—clertas asig-
naturas como Ia Gramaética y la Filosofia, para

(Y

sonal y ahf hallard el sentido de has de
sus propias revelaoclones!

Se me dird que esto es peligroso, y hasta
puede resultar ridiculo. {Claro que puede ser
peligroso, cuando el Profesor no tiene ningién
prestigio entre sus alumnos! E] prestigio, a
este nivel de la ensefianza, ya no tiene nada
que ver con aguello, como todos sab Ja-

al una verdadera formscién del len-
guaje en el chico (uno de los caballos de ba-
talla de nuestro Bachillerato). Aparte de que
e¢s misgion formativa de la Filosofia el pro-
curar establecer una conexién entre todas lIas
ciencias.

El mencionado enlace Gramitica-Fllosofia
habria de cristalizar en una colaboracién que

mis un Profesor se ha visto disminuido en 1a
apreciacién de su valer por la mencionada
actitud, y en cambio sf por otras razones, por
ejemplo, por su escaso saber, por su pocs in-
teligencia, eto, .

El tono vital de Ia clase dependeria de esas
actiiudes generales que trascenderian en toda
la tarea escolar; en las explicaciones .en las
preguntags y en los eximenes.

a) Explicaciones: Es evidente que la expli-
cacién no ha de convertirse en una econferen-
cia; si bien el escolar ha de ir familiarixfin-
dose con ¢l lenguaje cuito, el Profesor ha de
producirse sin empaqne, huyendo de los fdol-
les y huecos deslumbramientos lingilisticos,
aunqgue no por eso haya de evitar aguella le-
gitima brillantex gue reside en ia profundidad
¥y en el orden, al que ha de ayudar ls debida
preparacién de la clase.

b) Preguntas: Este orden ha de quedar a
salvo, por encima de la interrogacién interca-
lada en el curso de la exposicién explicativa;
preguntas de clase cuya intromizién no deja de
ser fecunda, en cuanto pueden y deben servir
para interesar y comprometer de modo mis
intenso a los alumnos en la explicacién del
profesor.

c) Exdmenes: En cuanto a los exdmenes es
bien sabido la influencia radical que poseen
en la enseiianza, Esta se lleva a cabo, por des-
gracia, con vistas a los exdAmenes, y ésios la-
meniablemente no pueden suprimirse; as{ es
que necesariamente se ha de contar con ellos

6

yo veo efectiva =i, ademis, se llova a cabo
desde los exdmenes precisamente, a base de
exigir en éstos un tipe de composicién que
afine un contenido filoséfico con una correcta
exposicién literaria, pero sobre todo grama
tioal.

2. EL PROFESOR

Para que la ensefianza de la Filosofia re-
sulte formativa, no nos engaiflaremos, e
preciso que el profesor tenga una auténtica
formacién filoséfiea. Con lo oual vamos a
parar & la cuestién de siempre, Del mismo
modo que asistimos al asombroso especticule
del nifio bien dotado sobremadando y sal
véndose de las turbias aguas de los malos
planes de ensefianza y de los profeseres de.
ficlentes (la resistencia de un escolar muy
inteligente a una mala ensefianxa es fabulo-
sa); del mismo modo un buen profesor, como
se ha repetido mucho, hace bueno ounalquier
plan y un plan excelente no puede hacer
bueno & un mal profesor,

Pero hay mads, si gueremos aloanzar el de.
talle de lo que con este se quiere decir; ol
profesor de Filosofia ha de haber lograde
con su formacion flloséfica una verdadera
personalidad, si no la noseia ya, tradueid
en una bien entendida originalidad. Esto
signitica lo siguiente: el profesor ha de en-
frentarse siempre de nuevo con sus propias
clazes; ha de vivir de una tradicién filosé-
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fica, e incluso de su propia tradicién, siempre
que sse mo quiers decir un modo, estereoti.
pado ya por Ia repeticién y el clo, de

sus cursos. Unicamente sl se eoloca en
una actliud siempre renovadamente reflexiva
ante Ia cuestién que ha de explicar cuna ves
mis», pucde resuliar viva esis ouestién pars
sus slzsmaes.

Pero es que, ademés, por ese mismo es siem-
pre original; porgme sin proponérseio, sucede
que no se repiie nunen, iratande las mismas
cuestiones eternas. Caigamos en ls cuenta
de esta verdad: la explicaciém de un profesor
(o, en su caso, Ia de un alumno), sélo consti-
tuye moa repeticlé do nj se pi lo gue
se estd diciendo, ni se ha pensado anies de
decirlo, Dicho de otro modo: un texto séle
seré reproducide del mismo modo por dos
personas, cuando el texto se haya simplemen-
te memerixado, pero no comprendido.

3. ACTIVIDADES AL MARGEN DE LA
CLASE

Quizé el modo mds eficax de vitalizar Ia
ensellangs y de formar el espiritu del alum-
no, ses cabalmente prolongaria mis allé del
estricto marco de Ia clase.

Una clase viva y un prefesor con persons-
lidad dejan siempre una estels tras de si que
puede servir para vigorizar decisivamente Ia
formacién de los alumnos. No es infrecuente
el heeho de que a la terminacién de s clase
un grupo de alumnos rodes al profesor pro-
poniéndole aclaraciones ¢ inciuso planteande
diticaltades. Estas répidas entrevistas mar-
ginales debieran cristalizar en sesiones orga-
nizadas de tertulian y seminarios, en la re-
dacefén de 1a Revisia del Centro y en reunio-
nes de ex alumnos.

a) Por tertulia entiendo shora agui Ia con-
versacién semidirigida, mds bien espontinea
y ocasional, en los huecos que dejan los
horarios establecidos.

De mi experiencia, en este sentido, dedus-
oo que Ia eficacia de estos contactos radica
sabre tedo en ¢! hecho de romper el hlele
gue suele establecerse algunas veces entre
profesor y alumnoa, Un muchacho gue haya
hablade com ef profesor en uno de estos «co-
rrillos» tiende a preguntar en clase con mayor
fibertad y mas adn al final de la clase., He
llegado, incluso, a la. conclusion de gue por
eapiritu de imitacion y de «<hombria» los alum-
nos de ‘cursos inferiores lo hacen cuando lle-
gan a la clase de Filogotia, porque lo han
visto hacer a Ilas generaciones que Iles pre-
oedieron.

b) Los seminarios debiernn significar algo
ya més organizado. En Bachillerato quizd séle
ex posible aspirar a. unas sesiones en donde
se {raten temas surgidos marginalmente en

clase (lo cual no indica que sean temas man
ginales) y en los que ¢l alumno pueds tomar
parte mds activs.

- Pero en un caso o en otro lo mﬁ lmpornntg
es que el alumne encuntre una motivacién en
[ h : el pr habri de procurar
en lo posible enconirar centiros de interés a
tedas estas actividades. Mi experiencia me in-
dica que wno de esos ceniros de mayor efl-
oacis formativa es Is participacién en una
actividad tan flusionadora como results ser,
de hecho, Ia redaccién de 1s Revista del Ins-
tituto.

¢) La redsccién de la Revista, segian he
podido comprobar siempre, pero especialmen-
te durante tres cursos dedioados a esta expe-
riencis, es una fecunda inierferencia em Ia
tor i6n que p esperarse de la ense-
fianzs de 1a Filosofia.

Cuando menos, hace surgir las tertulias de
un modo espontines, pero ademis suscita
seminarios y u[rupn & los alumnos alrededor
de unas pr de indol
mente cducndou. M4#s anin: desemboca en
auténticos seminarios con ex-alumnos (s la
aszén universitarios), 8 lo que mds adelante
me referiré.

Pero para que ls redaccién de la Revisia
del Centro cumpla todos esos objetives, ha de
postergar otros, como es natural. En fin, aqui
nos importa su eficacia desde nuestro punto
de vista, y en esta perspectiva me permitiria
sefialar:

1. El cuerpo de redaccién ha de estar cons-

titaide por una smplisima representacion de

sexto curso y Preuniversitario, porgue el fruto
de esta labor le alcanzam no los gue leen la
publicacién, sino 108 que Ja escribem y con-
feccionan, ’

2. La_ Revista ha de estar organizada en

{ que p todas un sentido edu-
oador y que sean distribuidas a unos ponen-
tes o responsables, pero en las que puedan
participar. desde wunos criterios previamente
establecidos por el consejo de redaccién diri-
gido por les mismos alumnos; pero asesorada
por el profesor.

3. Estos criterios yen un el to
fundamentalmente educador de toda la orga-
nizaclén montada; y en cllos se insiste ocon-
tinuamente a la mds minima oportunidad en
1a clase, en las tertulias, en las reuniones del
ouerpo de redaccién.

La Revista no tiene otro objetivo gue apli:
car los mencionados eriterios al mundo que
rodea l1a vida del alaummno. En definitiva, no
tiene otra intencién que animar al slumno a
que mire a es¢ mundo con un criterio, desde
una actitud de discernimiento: el mundo es-
colar, Ja vida de Ia calle y su propio mundo
imtimo; las revistas, los libros, los peribdicos,
el cine, la radio, etc.

14
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-4, Esta labor e¢xige una perpetua renova-
cién del planteamento de intereses y, lo que
es més duro, comporta forzrosamente una per-
manente situacién de provisionalidad por el
constsnie flujo de alumnos que llegan y mar-
chan. Pe aguf ar Ia idad sentida
de proseguir la labor mis allé del marco en
que se desenvuetlve la Ensciisnza Moedia,

d) Seminarios o reuniones con ex alumnos.

Estoy conveneido de gue no es posible esta
prolongacién de nuestras actividades fuera del
Centro sin aguellas otras desarrolladas en €l
¥y que acabo de exponer.

En fltima instancia, ¢l vinculo de la amis.
tad, que con las primeras se¢ logra, no es un
factor de poco peso en la posibilitacién de tal
continuidad.

Los contactos pueden ser, en principio, sim-
ples renniones, para convertirse poco a poco
en verdaderos seminarios que agrupen & ex
alumnos del propio Centro, distribuidos a Ia
sazén en distintas facultades wuniversitarias
o escuelas especiales,

De hecho, el tiempo y la heterogeneidad de
estudios o actividades ird realizando entre los
. asistentes una criba, para quedar reducido el
grupo, en lineas generales, a los que en cada
curso eran los mds selectos.

Para terminar, ejempliticaré lo dicho ocon
uns breve nota del seminario realizado en el
curso presente.

Tema: Ley y orden.

 Sesiones: Cuatro previstas y dos celebradas.

Ponencias: 1. Aspectos juridicos de Jey y
orden. Ponente: alumno de tercer curso de la
Facultad de Derecho. 2. Ley y orden en el
campo de la Medicina. Alma y cuerpe. Po-
nente: alumno de tercer curso de Medicina.
3.8 Ley y orden en el mundo fisico, Ponentes:
alumnos de tercer curso de Ingenieros y pri-
mer curso de Ciencias. 4.* Ley y orden en la

Poesia. Ponentes: alumnos de segundo curso
de Fillosofis y Letras.

Las sesiones duran alrededor de dos horas,
concediéndose media hora a la exposicién y ol
resto a la discusién y sugerencias.

4. CONCLUSIONES

1. El sentido de la Filosofia en Ia Ense-
finnza Media, si por sentido entendemos la
significacién gue puede tener tal ensefianzs
y al mismo tiempo el objetivo al que apunta,
estribaria, como gueds suficientemente expues-
to, en el cardcter eminentemente formativo
de nuesira asignatura.

2. La tares ce la Filogofia en este nivel de
Ia Enseilanza ha de orientarse a aprovechar y
desarollar 1as posibilidades de acercamiento
a los grandes problemas del pensamiento, en
relacién siempre con aquellas cuestiones gue
de un modo natural asoman en el horizonte
vital del adolescente.

3. Eso quiere decir que la ensefianza de Ia
Filosofia en el Bachilleraio ha de despegar
siempre desde una problemitica al alcance
del escolar, pero ha de aspirsr a hacer sen.
tir, desde aquella preocupacién inieclal, otras
mds hondas y, en consecuencia, ha de prepa-
rar al muchacho para el futuro enfrentamien.
to con la vida adulta y con sus ulteriores es-
tudios.

4. El modo de conseguir esta formacién dis.
curre por el cauce de toda formacion verda.
dera: el hallazgo de procedimientos eficaces
para que el alumno piense por sm cuenta y
alcance uma progresiva liberacién que le per.
mita més tarde resolver racionalmente su vida
y sus problemas,

5. Aguellos procedimientos se cifran en una
tarea substancial: entrometer al escolar en
una actividad que exija su sincera partici-
pacién y acostumbrarle a que comprometa en
ello hasta lo mdas profundo de su persona.

Contribucidn de la Filosofia

a la formacidn vital del Bachiller

Par FRANCISCO MANSO PEREZ
{Catedrético del instituto “Miguel Servet” de Zaragoza)

A) REHABILITACION DE LA DISCIPLINA
FILOSOFICA

AL cabo de mids de cuairo lusiros de ense-
7 fanza de la disciplina de Fllosofia en Ins-
titutos Nacionales de Enseiianza Media, no
me ha sido, desgraciadamente, dificil llegar
a Ia conclusién de gue, en general, esta no-
bllisima asignatura es devalorada por los alum-

nos y motejada de «cosa rancia e inutily; es
decir, 1o mas opuesto a 13 vida.

Sin embargo, también puede afirmarse que
no es imposible nl demasiado infrecuente que
se encucnire el profesor con—en mi caso—
alumnas que llegan a aseguir» con interés y
suficiente comprensién cstas materias,

JQué hacer para que estos pocos casos se



