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e aqui un tema de debate permanente.
(Hay que poner deberes a los alumnos
o no? ;EBEs suficiente el tiempo que se
esta en la escuela para aprender lo que se exige
en cada nivel o hace faita un refuerzo de trabajo
en casa? jHay deberes buenos y deberes malos?

Nos encontramos ante uno de los aspec-
tos mas controvertidos de la accidon educativa
escolar vy, precisamente por ello, las posiciones
son diversas vy claramente contrapuestas en
algunos casos.

Desde la famosa circular de [a Direccidn
General de EGB, publicada por el MEC, en el afio
1983, en la que se recomendaba la supresidén de
los deberes, ha llovido mucho, pero la situacion
continla exactamente igual.

De vez en cuando, alguna revista de peda-
gogia,- dedican un numero especial al tema vy
ofrece diferentes posiciones ante &l, pero en
éste, como en otros muchos aspectos cuando se
trata de la escuela, las cosas continuan igual. No
se avanza.

El mundo a nuestro alrededor evoluciona,
las nuevas tecnologias crean nuevos campos
laborales, nuevas profesiones, nuevas maneras
de comunicarse, la mecéanica crea nuevos moto-
res, nuevas maquinas, la medicina avanza en la
curacién de enfermedades gue hasta hace poco
aran incurables, se profundiza en medicinas alter-
nativas, en energias alternativas, etc. Todo evolu-
cicha y cambia; nada permanece estabie. Sin
embargo, en lo gque afecta a la escuela, nos
encontramos inmersos en un debate permanen-
te, en donde las posiciones se enquistan cada
vez mas vy, en consecuencia, nada cambia y todo
permanece. La aplicacion de la Referma ha reavi-
vado nuevamente la polémica, no sdlo en torno a
los deberes, sino en tode lo que concierne a ia
ensefianza. La discusidn es particularmente vio-
lenta en los niveles de la secundaria obligatoria.
Pero asl como en otros campos de la discusion
suele salir la luz, en el mundo de la educacion de
la discusion lo Unico que sale es el empeora-
miento de las condiciones de aprendizaje para el
nifno y la nifa. lLas escuelas, los institutos v ia
universidad son instituciones cada vez mas ana-
cronicas, debido, precisamente, a su incapacidad
para adaptarse a las nuevas necesidades de
aprendizaje de los alumnos.

Opiniones scbre el tema.

Volviendo al tema que nos ccupa, &l de los
deberes escolares, a raiz de la circular det MEC,
aparecio en la revista GUIX {(en el ndmero 92,
junio de 1988), un articulo firmado por Emifi
Bernadd, en el que denunciaba {os deberes como
“algo que tradicionalmente ha tenido y continda
teniendo un sentido peyorativo vy rutinaric a
causa de las tareas que con este nombre se
encargan a los alumnos: occupear ef tlempo libre,
contentar a los pacdres v, en algunos casos, comao
un purc vy simple castigo”. £n otro momento de
su articulo los califica comao elemento de compe-
ticion utilizade por ia escuela privads, para dar la
sensacion de gue @s mas seria y que se trabajs
mas que en la publica... En definitiva, los califica-
ba de mecanicos y rutinarios, elemento exclusivo
de memorizacidn, qu‘e no dejan de ser la prolon-
gacion de un cierto tipo de escuela poco activa e
individualista,

En enero de 1994, ia revista Perspectiva
escolar, publicd un numero {el 181) dedicado a
los deberes ("Deberes si, deberes no”) en ef que
se ofrecen diversas posturas al respecto. No
obstante, la mayoria de los articulistas acaban
aceptandolos como necesarios, aunque recon-
vertidos y con muchos cambios en su plantea-
miento digamos, “filosdfico”.

En uno de los articulos, Ignasi Riera, un
conocido po!f{ico Y éonferenciante, expresa cla-
ramente su rechazo a los deberes gque se mandan
durante las vacaciones de verano: "No me acabo
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de creer los argumentos sancionadores v candni-
cos que tratan de demostrar la importancia de los
deberes durante las vacaciones y los fracasos
que comporta su incumplimiento. En edad joven,
rodo es aprendizaje, experiencia, sensacion inédi-
‘ta, energia renovada. ;jQué pueden aportar unos
deberes hechos a contracorriente de la forma-
cion civico-sentimental del nifio?".

Toni Creus, de Sabadell, en otro articulo,
hace una reflexion que nos parece bastante inte-
resante: “No hay deberes buenos. Tanto si se
trata de trabagjo individual como colectivo, como
de busqueda de informacion, o investigacidn, o
hacer encuestas, o estudiar... todo son deberes.
No os dejéis engariar por el cambio de nombres

que realizan los profesores para disimular. El tra-
bajo de campo, las encuestas, las consultas a
biblictecas... todo ello son deberes, v si ademds,
se han de hacer en grupo, mucho 'pepr, porgue
hay que ponerse de acuerdc entre varios alum-
nos, lo cual suele ser complicado. Tratdndose de
deberes es preferible el trabajo individual porque
puedes hacerlo cuando te parece sin necesidad
de depender de nadie”.

£ abril del mismo afo es la revista GUIX |a
que trata el tema de los deberes, en "El recull de
Guix”, separata numero 198. lLas conclusiones
son parecidas a las de Perspectiva, pero hay un
articulo firmado por Ferran Miquel, que nos pare-
ce particularmente interesante v con el que nos
identificamos bastante. Segun él, “los deberes
forman parte de un concepto de escuela y de
ensenanza determinado, que actualmente estd ¢
deberia estar en revision, por desfasado. For
tanto, el tema de fondo no estd tanto en los

deberes, que son un efecto, sino en buscar un
modelo de escuela que sepa satisfacer las nece-
sidades actuales de los alumnos”.

El alumnado frente a los deberes.

Este es el tema. Los deberes son sdlo un
eslabdn mas de una cadena gue lleva a los alum-
nos vy alumnas al rechazo de la escuela. Es cierto
que en primaria v secundaria encontramos alum-
nos que aceptan los deberes, incluso los consi-
deran necesarios; pero no son jos alumnos los
que estdn capacitados para juzgar si son necesa-
rios 0o no. Cuando no se conoce otra manera de
aprender, se acepta como valido o que se tiene.

Los alumnos aceptan las explicaciones, el estu-
dic memoristico, los deberes, como partes del
funcionamiento escelar. Los padres vy los profe-
sores les repiten continuamente que son necesa-
rios para aprender vy ellos no estan en condicio-
nes para hacer una reflexidon critica sobre ellos.
Por ello, cuando se les pregunta su opinidn, en
general vienen a dar la razén a padres y educa-
dores, Pero lo cierto es que el sistema, su des-
arrclio, lleva inevitablemente a un rechazo gene-
ralizado. Los alumnos, aceptan las explicaciones
del maestro, pero se aburren v desconectan rapi-
damente cuando llevan cinco minutos escuchan-
do. Aceptan que para aprender es necesario
estudiar, pero ninguno (o muy pocos) estudia
para aprender sino para aprobar; el estudio es tan
aburride, tan poco creativo, tan macanico, gue
los alumnos acaban memorizando el texto, sin
preocuparse de si lo entienden o no, entre otras
cosas porque, normalmente, el profesor o profe-
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gora tampoco les va a pedir una reflexién sobre
lo estudiado, sino pura y simplemente su repeti-
cion. [gualmente aceptan los deberes como
necesarios para reforzar su aprendizaje pero ello
no impide gue les cueste una enormidad hacer-
los, gue se hagan de rogar por sus padres vy
esperen al ultimo momento. En definitiva, se
acepta como inevitable que el aprendizaje supo-
ne aburrimiento, actitud pasiva y obediente,
memorismo, deberes repetitivos, horas de traba-
jo no deseado en casa... Es decir, exacta-
mente todo o contrario de lo que deberia
ser un correcto aprendizaje.

Por otro lado, son también muy
pocos los nifios o niflas capaces de
hacer los deberes con autonomia, es
decir, sin la ayuda de nadie. Por io
tanto, los deberes también hipote-
can el tiempo de muchos padres vy
madres gue no disponen de dema-
siado, precisamente. Es por ello
que, con bastante frecuencia, la
solucién consiste en buscar una
hora o varias de repaso a la
semana para que el chico o la
chica los haga.

n el casc de los alumnos
y alumnas que realizan activida-
des exitraescolares (va sean
deportivas o de prolongacién deti
curriculum, como inglés, musi-
ca, etc.) el tiempo para el trabajo
escolar se reduce considerable-
menie, con lo que a veces nos
encontramos a Nninos y ninas que
ne se van a dormir antes de las
doce de la noche por culpa de los
dichosos deberes. ]

"Todo el aparato administrati-
vo de la escueia funciona sobre las

definitiva, se
aceptla eomo
inevitalle que
el aprendizage
supone alurrimicn-
to, actitud pasiva y
olediente, memoris-
mo, deleres
repetitivos, horas
de tM‘A” de todos aquellos que nos
no deseado en easa...
Es decid, exactamen-
te todo lo eontrario
de lo que delerin

sey un eoyreeto

sienta rechazo por lo que hace.
Tenemos el convencimiento pleno de que
todo trabajo impuesto resulta antipedagdgico v
acarrea consecuencias muy graves para el futuro
de los chicos: en primer lugar, por ese procedi-
miento se aburren y no aprenden nada; en
segundo lugar, suscitamos su odio al estudio vy a
la escuela, matamos sd iniciativa y agostamos
desde muy temprano su enorme curiosidad
exploradora. Decimos no a los deberes porque
son unha tortura, 1o mas contrario a la frescu-
ra de los nifios vy lo mas opuesto al des-
arrolle de su inteligencia.?

Sin embargo, a muchos profesio-
nales de la ensefanza les puede resul-
tar imposikle cambiar su metodolo-
gia de trabajo, o pueden pensar que
las experiencias de pedagogos
como Felix Carrasquer, Freinet,
Decroly, Pestalozzi, v tantos otros,
S0 Meras excepciones en un
mundo {e! de la ensefanza) mar-
cado por la rutina, la repeticidon,

la discipiina v los controles.
Perc no es tan dificil. En
primer lugar, hemos de confiar
en Nosotros Mismaos, en huestra
capacidad para dirigir con profe-
sionalidad el aprendizaje de
nuestros alumnos y desconfiar

hacen las cosas tan faciles gue
nos convierten en Mmeros trans-
misoras de contenidos. S no
nos vemos con recursos  sufi-
cientes para trabajar con materia-
les alternativos, efijamos un libro
de texto, el que mas nos guste,
pero lancemos las guias didacticas
y los solucionarios a la basura.

coordenadas: deberes, lecciones, A 76’!4‘ Estos materiales son una trampa que
. -
obfigaciones, controles, sanciones, P nos embrutece vy aborta nuestra ini-
recompensas y castigos. Parece como 24’6 ciativa y nuestra capacidad creativa.
-

si los adultos estuviesen persuadidos de
que sin estas pesadas obligaciones nin-
gun progreso escolar ni ninguna cultura se
pueden congquistar”.

Este es el panorama general. Era asi a prin-
cipios del siglo XX, en 1983, en 1994 y también
lo es en ia actualidad.

Pero, ;debemos resignarmos y pensar que

no hay ailternativa?

Alternativas a los deberes.

De ninguna manera. Existen alternativas,
claro esta. La pedagogia nos ofrece experiencias
en las que se demuestra claramente que se
puede trabajar de otra manera, con otra ldgica,
con metodologias que consiguen que el nifo
aprenda sin necesidad de que se aburra o de que

Hagamos nuestro propioc progra-

ma de trabajo contando con todos los

materiales a los que tengamos acceso

desde la escuela. El libro de texto se convierte

asi en un recurso mas de los muchos que pode-

mos utilizar (y comprobaremos que no es preci-
samente el mejor).

Elijamos ejercicios del libro, perc también
otros creados por nosotros {se puede trabajar en
equipo con otraos compaferes) para utilizar los
otros rmateriales y dediquémonos a hacerlos en
clase. Puede haber ejercicios individuales, por
parejas, colectivos, pero trabajemos en clase vy

' Las enfermedades escolares de Celestin Freinel.
Editorial LALA. Pagina 68

*. Una experiencia de educacion autogestionada, de
Félix Carrasguer. Paginas 131-132.

. . ’
....O.C.C....O..................ll...l...‘....Mmﬂ d 7




convirtdmonos en ayudantes, en expertos que
clan pistas o que abren caminos, pero no en exa-
minadores ni en correctores. Si el trabajo se hace
en clase Nno se necesitan correctores, porgue se
corrige al mismo tiempo que se hace. Tampoco
se necesitan explicaciones, los alumnos se
ponen directamente a la fagna vy, si tienen dudas
O ho entienden algo, va lo preguntaran al maes-
tro. Siempre hay alumnos que entienden las
cosas por si solos, sin necesidad de
explicaciones. Si la clase se con-
vierte en un lugar de trabajo, el
maestro puede ver perfec-
tamente codmo funcionan
todos los alumnos, su
capacidad para
entender, su capaci~
dad de trabajo, si
es cuidadoso o no,
etc.. y entonces
tampoco sera
necesario recurrir |
al examen para
poder valorarios.

.

Cualgquier persona
que ejerce un traba-
jo. en cualquier
empresa, conoce el
rendimiento de sus
compafiercs., Y cualquier
encargédo sabe cOomo son
los trabajadores que tiene a
su cargo, sin necesidad de exa-
minarios continuamente. No
pretendemos convertir  en
absoluto este argumento
pero, en cualquier caso, es
mucho mas fiable la valora-
cion que se hace después de
observar c¢émo trabaja una
perscna durante un cierto
tiempo, que si o confiamos
todo a un examen. El examen
nunca dice la verdad de ia perso-
na examinada, primero porque
afecta poco o mucho a su estado nervio-

so haciendo que disminuya su rendimien-

to, en segundo lugar, porgue su resultado
depende en buena parte del azar y, en tercer
lugar, porque la valordcion siempre es subjetiva.
En méas de una ocasidn se ha hecho la prueba de
que personas diferentes hayan corregido el
mismo examen vy el resultado (ne es broma) ha
ido desde el suspenso al aprobadoe con buena
nota.

Si lo que hacemos en clase es trabajar, nos
ahorraremos el tiempo de explicar, de corregir v
de hacer exémenes {aunque se pueda hacer
algdan control de vez en cuando). Conseguiremos
conocer mucho mejor a nuestros alumnos, los
podremos valorar con mucha mas fiabilidad, des-

cubriremos que la mayoria son unos grandes tra-
bajadores y, por encima de todo, dos cosas:
aprenderemos trabajando {que es como realmen-
te se aprende) y no nos aburrirermos en clase (ni
los alumnos ni los profesores).

Las personas que desarrollan una actividad
laboral, sea cual sea, la desarrollan en su lugar de
trabajo. S6lo excepcionalmente {y segan la pro-
fesién que se tenga) se lleva parte del trabajo a

casa. Se trabaja en ef taller o en la oficina, o

en la tienda, o en la parcela, etc., v si
ne se acaba una faena, se conti-
nda al dia siguiente. Ademas,
si observamos el mundo
fuera de la escuela, vemos
que nadie ejerce su acti-
vidad estudiando de
memoria. &£l historiador
na estudia los docu-
mentes historicos de
memoria, sino que

los lee, los interpreta,

los compara con
atros y escribe sus
conclusiones, que no
dejan de ser siempre
personales. El abogado
no estudia el cddigo de
memoria, sino que lo iee vy

o interpreta para que el juez
le dé la razdn en su argurmen-
tacién. Precisamente, lo menos
importante del codigo {y, por exten-
sién, de cualquier ley © norma) es
su literatidad. Y no hablemos
de profesiones en las que
la actividad no se
centra en documen-
tos o textos escri-

tos.

S i n
embargo, ia
escuela es dife-
rente. No suele
funcionar como

un lugar de trabajo. La

mayor parte  del

tiempo se emplea

en explicacio-

nes del maestro,

correccion de deberes, preguntas sobre lo estu-

diado, exdmenes, Se gasta tanto tiempo hacien-

do controles que apenas queda espacio para el
aprendizaje.

Lo que nosotros proponemos no supone
romper en mil pedazos le que se hace en la
escuela. Se trata de eliminar algunas actividades
que se han demostrado indtiles v convertir a los
nifos vy nifias {o fos chicos y chicas) en seres
activos, en trabajadores y constructores de su
propic aprendizaje.
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