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LA ADQUISICION DEL YOCABULARIO LATINO®
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Por TOMAS GARCIA DE LA SANTA
(Catedratico y Director del Instituto de Puertolianc)

L tema no es nuevo ni yo pretendo hacerlo pasar por tal. Fue suscitado entre-
~ nosotros hace unos diez afos por los trabajos de los veteranos maestros don
Vicente Garcia de Diego y don Manuel Marin Pefia en la revista Estudios Cldsicos
¥y, posteriormente, a partir del niimero 46 de la Revista de Educacién, por los articu-
los del Profesor francés Mathy y por los de nuestros colegas Echave Sustaeta, Burgos
y Alcintara Montalbo, amén de las ya afiejas renniones de Catedriticos de Santander..
Estd, pues, muy difundido y puede hacer sonreir a mis de uno si el tratarlo no fuera,
aunque humilde, provechoso especialmente para nuestros alumnos que, en definitiva,.
lo esperan todo de nosotros.

Por mi parte, deseo enfocar el tema desde la realidad social que circunda nuestra:
docencia y deide la situacién “de facto” del Latin en el plan vigente de Bachilleraio,
posterior a casi todos los trabajos que he citado.

Socialmente, el ambiente materializado de la época y la persistente actitud, chata
y egoista, de las familias que sélo aprecian los saberes de inmedista utilidad mate:
rial o, mds bien, aspiran unicamente a que el chico apruebe y no a que sepa, nos
enfrentan con una aversién general irreductible o, a lo sumo, con una indiferencia
glacial que no esta en nuestra mano vencer en rnc- mee 3 siguiea € VW on .
Las consecuencias de esta actitud podemos apreciarlas mejor recordando una afir-.
macién del Profesor Rodrignez Adrados, segiin el cual los buenos resultados que,
por lo general, obtienen los Seminarios en la traduccién ohedecen a que se siente:
el Latin como indispensable, y sélo en segundo término al mucho tiempo que se:
le dedica. Las alta: ar v do o ~ a ¥ . r Car e ML s e
mejoremos los resultados obtenidos (que, no lo olvidemos, no son mis pobres que:
los logrados en otras asignaturas mas “interesantes” socialmente) y esta es una reco-
mendacién a la que no podemos rebelarnos. Vamos a ver, por consiguiente, si estd
en nuestra mano mejorar los métodos didacticos, aunque ello no baste para remediar-
totalmente la situacién de las ensefianzas clisicas en Espafia.

Pero antes de entrar en materia plenamente, hemos de concertarnos sobre el punto
de partida. Reconozcamos modestamente que, por la misma antigiiedad de nuestra do-
cencia, la rutina es un peligro cierto y mortal. Dispongamonos a eliminarlo sintiendo
una preocupacion didictica viva y fecunda en abrir nuevos caminos, persuadiéndonos
de que todos tenemos algo que aprender de los demas, especialmente de los mis experi-.
mentados. Y, entrando ya en la materia especifica de este trabajo, partamos de la con-
viceion prefunda de que la adquisicién del vocabulario es una “zona capital” de nuestra
ensefianza (Marin Pefia) o, diciéndolo con palabras de otros maestros, de que “el
problema didactico mas importante para un nifio espafiol es como... tomar posesién
del magnifico caudal del léxico latino en el camino de la traduccién” (V. Garcia de
Diego). “Hoy es generalmente reconocido que para lograr una cierta soltura en la
traduccién es absolutamente necesario el aprendizaje del vocabulario mas usual”
(R. Adrados). Subrayemos lo significativo del hecho “de que simultineamente y sin:
previo acuerdo... Profesores de nacionalidades diversas hayan adoptado como punto
de partida la elaboracién metélica del vocabulario escolar” (J. Echave Sustaeta).

(*) Comunicacién enviada al II Congreso Espafiol de Estudios Clasicos.
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Si estimamos no sélo aceptable sino obligado este punto de partida para nuestra
~ensefianza, propongamonos ya la pregunta: Desde la situacion “de facto” del plan vigente
~de Bachillerate ;es posible resolver el problema capital de la adquisicion de un voca-
bulario latino fundamental? Entendamos que se parte del supuesto, no siempre reali-

zado, de nna clase normal por la continuidad y capacidad del Profesor, por el niimero
«de alumnos ni excesive ni demasiado reduacido, por la permanencia de un mismo método
-~con las variaciones exigidas por 1a edad mental del escolar—durante todos los cursos,
por el ritmo Agil que permite un lastre de retrasados no demasiado pesado. En este
supuesto me atrevo a dar una respuesta afirmativa a pregunta tan seria. En efecto,
.en el Bachillerato actnal contamos con tres cursos de clase diaria, cuyo rendimiento,
méas o menos, puede estimarse triple del de los cursos de clase alterna. Contamos,
.ademas, con las unidades diddcticas que—digase lo que se quiera y no obstante la
relativa rigidez de su distribucién—nos permiten una mayor libertad de movimientos
para dosificar explicaciones, estudio y ejercicios de aplicacién y para dirigir mas de
.cerca uno de los pasos del alumno. Ya Garcia de Diego afirmaba que “el léxico... se
nos muestra en el peor caso ficilmente expugnable con un trabajo persistente y meté-
.dico”, y ne veo que existan razones nuevas para invalidar esta afirmacién tan autorizada.

Antes de entrar en la determinacién de los métodos mas adecuados para adquirir
.el vocabulario, importa eliminar los obstéculos que entorpecen nuestro camino. El pri-
mero es el decaimiento del interés en los alumnos, despierto al principio por la novedad
y por la facilidad de los pasos iniciales en el estudio del Latin, pero pronto apagado
por la conviccion de que en el Examen de Grado, dada su modalidad actual, el diecio-
nario les ahorrara el esfuerzo penoso de memorizar el vocabulario. Esta conviccion
errénea, amén de la proliferacién de “preparadores” impreparados, acarrea las lamen-
.tables consecuencias que todos conocemos y que tan exactamente describié, por ejemplo,
Marin Peiia en la revista Estudios Cldsicos.

Los inconvenientes del manejo prematuro del diccionario han sido repetidamente
_sefialados: fomenta la pereza; despersonaliza (Bourguet) ; constituye un pozo sin fonde
donde se ahogan irremediablemente los alumnos no excepcionales, que son los mis;
requiere una sélida base de conocimientos morfolégicos; supone una pérdida de tiempo,
etcétera. ;Lo prohibiremos entonces, bhasta oficialmente, como propugna Bourguet?
No, desde luego——aunque habria que pensar en suprimirlo en los eximenes de curso
dentro del Bachillerato Elemental—, pero exigiremos que no se use sin una instrue-
.cién previa, prematuramente o sin convencer antes a los alumnos de la falibilidad de
este instrumento de trabajo.

Esto supuesto, jqué procedimientos emplearemos para la adquisicién del vocabu-
lario? Los que siguen los manuales usuales los conocemos todos. Pero también cono-
.cemos sus resnltados. Ahora bien, hace ya tiempo los estudios de un grupo de Profesores
ingleses y franceses, introducidos entre nosotros por el Profesor Echave, han establecido

estadisticamente los hechos siguientes:

Si calculamos en 50.000 por término medio (eliminando compuestos y tecnicismos)
las palabras de una lengua, resulta que las 100 primeras por orden de frecuencia se
encucntran tan a menudo como las 49.900 restantes. Con 3.000 palabras se llega a los
.alrededores del 90 por 100 del vocabulario wsual. Esta comprobacién resulta impresio-
nante y el nimero de vocablos no es excesivo, pues cualquier léxico de manual escolar
para el Bachillerato Elemental sobrepasa esa cifra.

Si estos hechos son ciertos, estamos obligados a desviar la ensefianza de la pauta
gramatical, dedicando atencién preferente al vocabulario, que es “uno de los puntes
méis tenuemente tocados en los libros teéricos socbre la ensefianza del Latin. Muchos
creen que la enunciacion de las palabras, sobre todo la enojosa adquisicién acistica
-de los pretéritos y supinos, es una preocupaciéon superada ya, y yo pienso que sigue
siendo Ia clave del gran pértico del Latin” (Garcia de Diego).

Estamos obligados también a utilizar todos los medios para fijar el vocabulario
:bdsico, estadisticamente determinade, a saber:
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a) La ignaldad de forma, recordando que mis de un tercio del espafiol son cul-
tismos.

b) Los derivados espafoles.

¢) La etimologia. que contribuye a fijar los vocablos latinos e ilustra su sentido,
ademis de aproximarnos a la realidad vital de la cultura romana. Conviene, pues,
que en cada leccién los vocablos vayan referidos al “cabeza de familia”.

d) La memoria acustica, hoy tan habitualmente descuidada y no sélo en nuestra
materia. Que los alumnos lean la frase o trozo pausadamente, con atencién, en voz alta.
Que aprendan de memoria frases y maximas magistrales, antes tan apreciadas. Apro-
vechemos en beneficio del Latin esta parcela cada dia mas inculta en un periodo de
memoria feliz.

e) La memoria visual: “El hombre normal en su lenguaje interior es predominan-
temente visnal” (Garcia de Diego). Sera muy conveniente utilizar el fichero-vocabulario
que recomienda Marin Pefia (Estudios Clasicos, vol. I, pag. 270), cuyas fichas podrin
ser ilustradas si la significacién del vocablo y las aptitudes del alumno lo permiten.
Tenemos igualmente a nuestro alcance las diapositivas de la Cinemateca Educativa
Nacional, cuya proyeccién puede dar ocasién para provechosos ejercicios de vocabu-
lario, las tarjetas en colores de la coleccién “Speculum Imperi Romani” y los grabados
del propio libro de texto, que es deseable se multipliquen todo lo posible.

f) Los conceptos de prefijo y sufijo y las normas de composicion de palabras.

Naturalmente, todo este trabajo adquisitivo hay que graduarlo, de acuerde con la
edad y posibilidades del alumno.

Resumiendo: consigamos que nuestros alumnos desconfien del diccionario ¢ insis-
tamos por todos los medios en lograr que adquieran el vocabulario basico. “Una
paciente y tenaz habilidad del Profesor, afirma mi venerado maestre don Vicente Garcia
de Diego, puede hacer que se llegue al dominio justo del vocabulario comin del
Latin”.
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