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DE LA COMPANIA DE JESUS
Por el P. RICARDO COBOS, S. 1.

EN este problema de la formacién intelectual en los Colegios, lo primero
que debemos determinar es el grado de importancia que tiene la for-
macion intelectual dentro de las actividades educativas.

Si calibraramos la importancia en funcion del espacio y del tiempo...
tendriamos que concluir que la formacion intelectual (dentro de las acti-
vidades escolares) es la mas importante. Y esto, por dos razones poderosas:
le primera, porque no hay ninguna actividad colegial que ocupe tanto
tiempo como los estudios; y la segunda (mucho menos inmaterial), porque
ninguna actividad escolar ocupa tanto espacio, dentro del recinto techado
de los Colegios. El espacio que ocupan las clases, los salones de estudio y
los laboratorios supera con mucho al que estd destinado a cualquier otra
actividad.

Si calibramos, sin embargo, la importancia en funcion de la estimacion
(que es el criterio con que hay que calibrarla), no tendremos mas remedio
que concluir que la actividad més importante de todas es la religiosa,
porque es la que tiene méas en el corazdén la Compafiia de Jesus y por la
que, en definitiva, se erigieron sus Colegios, conforme al espiritu de la cuarta
parte de las Constituciones, en la cual se inspiré mas tarde la Ratio Stu-

diorum.
* * *

Relacionado con este problema de la importancia de los estudios, se
plantea también el problema del fin de la educacion; que es el problema
que se encuentra en la base de toda la pedagogia, constituyendo su funda-
mento filosofico. De la concepcion de la vida que tenga cada sistema docente
dependera la respuesta que se dé a la finalidad de la educacion. Segun se
reconozca a Dios 0 no se le reconozca, y segun la categoria que se otorgue
a la socledad y al individuo, al Estado y a la nacién, a la ciencia y a la
moral..., las respuestas sobre €] ultimo fin de la educacién serin bastante
distintas.

Para Montaigne, en pleno siglo xvi, el fin de la educacion consistia prin-
cipalmente en formar al hombre de buen juicio. Existen en Pedagogia dos
corrientes claramente diferenciadas, que estan representadas por los inte-
lectualistas y por los voluntaristas. Para los primeros, el fin primordial de
la Pedagogia es la formacion del entendimiento (mediante la instruccion),
¥y para los segundos, la formacion de la voluntad (mediante la disciplina
Y el autodominio). El mas entusiasta “pedagogo de la instruccion” ha sido
Herbart, para el cual la instruccion era todo, hasta el punto de estar con-
vencido de que, si se conseguia una buena instruccion, automaticamente
estaba conseguida la buena jformacion moral (por aquello de que—en el
lenguaje escolastico, que él no admitia—la voluntad es una potencia ciega
que sipue normalmente al entendimiento).
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- Para las escuelas naturalistas (cuyo representante maximo es Heriberta
Spencer), el fin de la educacién es la transmision de la ciencia (la ciencla
entendida en un sentido completamente materialista y fisico). La Religién
-——segun ellos—no tiene valor permanente y ha de llegar un dia en que la
Ciencia la suplante, bastandose ella sola para explicar todos los enigmasg
de la vida.

Para las escuelas sociales de tipo radical el fin de la educacién debe cir-
cunscribirse a la formacion del individuo en orden a la sociedad. La socie-
dad es el supremo bien, no subordinandose ella al individuo, sino el indi-
viduo a ella. Dentro de esta aberracion socialista se desenvuelve la pedago-
gia de Pablo Natorp y de Kerschensteiner.

Para las escuelas estatistas o nacionalistas la educacion debe endere-
zarse toda ella a la formacion del individuo para la colectividad estatal o
nacional. Una inmensa parte de la educacién alemana, desde los tiempos
de Bismarck hasta la derrota de 1945, se ha desarrollado bajo esta doctrina,
que tiene sus ultimas raices en la fllosofia de Fichte y mas remotamente en
el politismo de Hegel.

Las escuelas individuaiistas se encuentran en el polo opuesto de las so-
cialistas y nacionalistas y se encierran exageradamente en la formacién
del individuo, prescindiendo de los aspectos sociales y civicos que deben
completarla.

Todas las formulas que hemos indicado hasta ahora sobre el fin de la
educacion son defectuosas. Defectuosas o bien porque se basan en algin
error inicial, o bien porque no se extienden a fodos los aspectos de la edu-

. eacién, resultande, por consiguiente, unilaterales. v

Mucho méas adecuadas y completas son las féormulas del catdlico Will-
mann y la de los protestantes Rodolfo Eucken, Benjamin Kidd y Foerster.
Todos €ellos son pedagogos sociales moderados que no quieren que se des-
cuide en la educacion el aspecto social, pero sin las estridencias soclalistas.

Para Kidd, por ejemplo, el fin de la educacion es la transmision de la
herencia social, pero entendiendo por herencia social todos los valores re-
ligiosos, éticos y culturales que hemos recibido de las generaciones ante-
riores.

Para Foerster la educacion es un conjunto completo que debe exten-
derse a todos los aspectos. Y por eso debe ser individual y social, religiosa
y moral, intelectualista y voluntarista, corporal, espiritual y civica. Foerster
es una especie de lanzapuentes entre todas las antinomias que han ido
surgiendo en el campo de la educacion. No es que sea un ecléctico, sino mas
bien un espiritu universal a quien no se le escapa ninguna de las facetas
de la cuestién. Su ideologia esta cerquisima de la nuestra y en el fondo de
su corazon era catolico. Y si no llegd a dar el paso definitivo no fue por
falta de convencimiento, sino por tdctica (una tactica equivocada, por agd-
yarse en un sofisma). “Si me paso al catolicismo—decia Forster—mis ideas
coincidentes con las de la Iglesia catdlica no tendran influencia; si me
mantengo, en cambio, dentro del campo protestante, si la tendran y los
acatolicos podran decir: “mucho de verdad debe existiv en las ideas filo-
sOficas del catolicismo, cuando hombres tan sobresalientes del otro campo
coinciden con ellas.” ' '
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Para los catdlicos, y para la Compaiiia de Jesis en concreto, el fin de
la educacién no ofrece dudas y, por lo que se reflere a los Colegios jesui-
ticos, se encuentra expresadc en aquellas palabras del Reglamento interno,
que estan inspiradas en los nimeros 376 y 381 del Epitome:

«Puesto que el fin que se propone la Comparifa en los Colegios es llevar a los projimos al
conocimiznto y amor de Dios, el primer cuidado en la formacion de la juventud ha de con-
sistir en que los discipulos, juntamente con las letras, aprendan a llevar una conducta digna
de un catoélico.

1 formacion de nuestros alumnos ha de abarcar, ademés del aspecto religioso y literario,
ia educacidn social, patriotica v fisica, es decir, todo lo que constituye una formacién verda-
deramente completa.n

Una de las dificultades que mds se han esgrimido contra la Ratio de la
Compafiia de Jesuts ha sido la de la ausencia de unos principios generales
que la informaran. Se proporciona en ella—se ha dicho-—una serie de mi-
nuciosas disposiciones para el buen funcionamiento de cada curso, pero se
echa de menos en ella una exposicion preliminar de principios, que es lo
que podriamos llamar (con el lenguaje de hoy) una filosofia de la educacion.

A estas cbjeciones contra la Ratio tendriamos que responder que la Ratio
Studiorum jesuitica no es, ante todo, un tratado de educacion, sino un plan
de estudios; pero un plan de estudios que se inspira en los principios edu-
cativos contenidos en las Constituciones, cuando éstas tratan de los Colegios
en la parte cuarta.

Los principios educativos de la Ratio se encuentran latentes, pero vivos,
en todas las disposiciones. Y asi, por ejemplo, la supremacia que se otorga
a lo religioso se manifiesta en el cuidado con que se prescriben la Misa
diaria, las confesiones semanales, la asistencia a los sermones en los dias
festivos, la platica de los sabados, la clase de catecismo de los viernes y la
practica de rezar antes de cada clase. En todas estas disposiciones relacio-
nadas con o espiritual se advierte la preponderancia estimativa que se
concede a lo religioso, asi como también se advierte en la recomendacion
que se hace a los profesores de que enderecen a sus alumnos hacia la virtud,
aficlondndoles al examen de conciencia diario y a la lectura espiritual.

En la Ratio Studiorum de la Compaifiia de Jests siempre hay que dis-
tinguir entre el espiritu y la letra; entre lo que corre (como si dijéramos) a
flor de piel y lo que fluye (como si dijéramos) subterraneamente.

Exteriormente considerada, la Ratio Studiorum no parece mas que un
plan de estudios y una metodologia para dominar el latin; pero excavando
en su profundidad, la Ratio es muchisimo mas que €so y lleva embebidos unos
principios en que la formacion espiritual e intelectual se sobrepone con
mucho a los valores culturales y al dominio material del latin, El dominio
del latin—como dice el P. Charmot—no pasa de la categoria de medio. Se
trata de dominarlo y se le llega a dominar, pero no para pararse en él, sino
para penetrar por medio de él en las bellezas de las obras clasicas, de cuyos
valores formativos se tiene la mas plena conviccion, conforme al espiritu
del Renacimiento. Y a la formacion literaric se antepone y se sobrepone
(en estimacion) la religzosa



1928 RICARDO COBOS, S. I.

e

Son muy pocos los autores que han sabido penetrar en el espiritu de
la Ratio, y de ahi que le hayan puesto inhumerables objeciones.

No es demasiado facil penetrar en ese espiritu y por eso resulta mara.
villoso que un autor como Federico Paulsen, enemigo de la Religion catélics,
llegase a comprenderlo. Y que llegase a comprenderlo hasta el punto de'
habernos legado la mejor apologia que poseemos de la Ratio.

* k%

Un problema de interés para los educadores es el de saber hasia qué
punto resulta aplicable hoy la Ratio Studiorum de la Compafiia de Jesis,
Esta Ratio Studiorum fue promulgada con caracter definitivo en 1599 (du-
rante el generalato del P. Aquaviva). Se venia trabajando en su redaccién
desde catorce afios antes, justamente desde 1585. En el aho siguiente, 1586
(después de unos ocho meses de trabajo, a cargo de una comisién de seis
Padres de la maxima compeiencia), ya se tuvo el primer esbozo de 1a’ Ratio,
que fue remitido a las diversas Provincias ad eraminandum (para que lo
eraminasen vy formularan las observaciones pertinentes). Teniendo en
cuenta esas observaciones, ia comision continué trabajando hasta lograr
en 1591 una redaccion quasi definitive de la Ratio, redaccion o texto gue
fue remitido a todas las Provincias ad experimentum (para que lo experi-
mentasen y formularan las observaciones que les pareciesen). Finalmente,
a la vista de estas observaciones, se redactd el texto definitivo, que fue
promulgado (como hemos dicho ya) en 1599.

La Ratio Studiorum de la Compania de Jests es ante todo un plan de
estudios, con una metodologia o una didactica que va toda enderezada al
dominio perfecto del latin, para luego penetrar a fondo en las obras maes-
tras de la latinidad. Lo més caracteristico de esa didactica es, sin duda, el
tratamiento del latin como una lengua vive. Y de ahi la importancia que se
da en la Ratio a la composicion latina. Y de ahi que se exija que se hable
en latin dentro y fuera del ambito de las clases. Y de ahi también que se
redactara una Gramatica en latin, a fin de que los alumnos, desde los pri-
meros pasos, se zambullesen en el lenguaje que tenian que aprender. Esta
“Gramdtice latina” fue la redactada por el P. Manuel Alvarez, Gramatica
que continuo vigente hasta el afio 1832, en que el P. Juan Roothaan, al
editar de nuevo la Ratio, concedio mayor libertad en la eleccion de la Gra-
matica, permitiende el empleo de Gramaticas latinas redactadas en la
lengua vernacula.

En Espafia; con todo, a pesar de semejante permision, continué vigente
entre los jesuitas la Gramatica del P. Alvarez, hasta que ya bastante en-
trado el presente siglo ha ido siendo sustituida por la del P. Errandonea
(con la cual—dicho sea entre paréntesis—no salen los alumnos sabiendo
menos latin, y 1o saben ademéas mas cientificamente).

Todo lo demas que no sea el latin tiene en la primera Ratio un caracter
secundario, del cual no se libra ni siquiera el griego. La Geografia y la
Historia sélo se suministran como adminiculo para ilustrar los textos lati-
nos. Y en cuanto a la lengua maternal o vernicula, no se estudia directa-
mente o ex profeso. Lo que llamamos nosotros “version del latin al len-
guaje patrio” esta solo permitido mas bien que recomendado, prefiriéndose
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con mucho la explicaciéon del texto por medio de perifrasis latinas, m4s
sencillas que el texto. La cuestion es que el alumno no se apee del latin en
cuanto sea posible, a fin de que llegue a un dominio total de la lengua,
dominio del cual los jesuitas actuales quizdas nos encontremos un tanto
distanciados.

Las Matematicas y la Fisica (a no ser la Aritmética) no se estudian du-
rante el ciclo humanistico, sino durante el ciclo filos6fico; pero, eso si, con
clase especial y sirviendo las Matematicas de introduccion a la Fisica.

A no pocos les extrafia actualmente este plan de estudios de la Compaiiia
de Jesus, tan restringido y tan apretadamente desarrollado en torno al latin.
Y no dudan de calificarlo de retréogrado y anticuado. Nada de retrégrado
ni anticuado para entonces. Para la época en que se hizo y en que vio la
luz era un plan actualisimo y progresivo que habia sabido seleccionar lo
mejor de los planes entonces vigentes. Los Padres que constituyeron la
comision para la Ralio tuvieron probablemente presentes los tres planes
mas acreditados de entonces: el de Wurtemberg, el de la Universidad de
Paris y el del Gymnasio de Strasburgo (plan este ultimo elaborado por
Sturm).

La Ratio Studiorum de los jesuitas continuo en todo su vigor—y esto si
que es verdaderamente maravilloso—hasta la supresion de la Compaiiia.

Los oratorianos se inspiraron en la Ratio jesuitica para elaborar la
suya, pero introdujeron una variacidn esencial que la desvirtuaba, y que
fue el tratamiento del latin como lengua muerta. Nada o casi nada de
composicién Jatina y mucha traduccion, en cambio, en lengua francesa
Y, por supuesto, nada de Gramatica redactada en latin. La Gramdtica
latina fue redactada en francés por el P. De Condren en 1640, es decir,
cuatro afios antes de que los jansenistas de Port Royal publicaran la suya,
redactada y firmada por el P. Lancelot.

Para los oratorianos, como para los de Port Royal, la cosa era clara:
el francés tenia mas importancia que el iatin y era, ademas, un principio
para ellos inconcuso el de que “de lo conocido dete partirse para lo desco-
nocido”; y aqui lo conocido era el francés y lo desconocido el latin.

Para los jesuitas (por lo menos en el momento de elaborarse la Ratio)
la cuestion se planieaba bajo otros supuestos. En aquel momento (cuarenta
y nueve afios justos antes de la innovacién oratoriana) el latin era, sin
duda, lu lengua mds importante del mundo, a pesar de figurar entre las
muertas. Y esto por dos razones tundamentales: (e primerd, porque era la
lengua internacional utilizada por la diplomacia de entonces, y la segunda,
porque era la lengua en que se escribian todos los tratados importantes que
veian la luz (los teoldgicos, los filosoticos e incluso los cientificos). Les im-
portaba, por consiguiente, a los jesuitas que sus alumnos escribiesen y ha-
blasen correctamente el latin para que dispusiesen de este instrumento
cultural tan indispensable. Y por esc no perdonaron esfuerzo ninguno para
lograrlo. Cuando los pedagogos del Oratoric acometieron la innovacion, ya
Jas cosas habian veriado bastante y la lengua francesa habia realizado
conquistas de consideracion y contaba ademdas con literatos de la talla de
Pascal, Moliére, Bossuet y Racine. Es decir, que la literatura francesa habia
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salido de su minoria de edad y disponia de obras maestras capaces de
conlrapesar, hasta cierto punto, los mejores modelos de la antigiiedad.

Los jesuitas, sin embargo, no dieron su brazo a torcer y continuaron con
su sistema de entender, hablar y escribir el latin, persuadidos de que las
literaturas patrias, por mucha perfeccién que alcanzaran, nunca podrian
parangonarse (en eguilibrio, en belleza y en valores estrictamente forma-
tivos) con la griega y con la latiha. Arrancaba esta persuasion del espirity
del Renacimiento, en que la Compaiiia de Jesuis habia visto 1a luz, y, adhe-
ride fervorosamente a é!, continué la Compaifiia, contra viento y maresa,
hasta finales del siglo xXvur (1773), en que fue suprimida,

Todo lo dicho hasta ahora se reflere a la primera Ratio, es decir, a la
promulgada en 1599. Luego sobrevino la supresiéon de la Compaifia, y
cuando, después de restablecida, se dispuso el P. Roothaan a reeditar la
Ratio Studiorum, las cosas sufrieron alguna variacién.

Al reeditar la Ratio en 1832, se encontré el P. Roothaan con unos cam-
bios en el panorama docente que le forzaron a introducir algunas modifi-
caciones. Estaba admitido, como imprescindible, el estudio de la lengua
materna independientemente del latin (tal como lo habian preconizado log
oratorianos y los de Port-Royal). Y estaba también admitida en todas partes
la ensefianza de la Geografia y la Historia como disciplinas auténomads y no
como mero adminiculo de los textos latinos. Y, por otra parte, habian
cundido las ideas utilitaristas de Locke, propugnando el estudio de las
lengusas vivas y el de las ciencias de la naturaleza, tan en boga y tan des-
arrolladas durante el siglo XviIr.

Ante este estado de cosas que flotaba en el ambiente, el P. Roothaan
se decidié a enriguecer la Ratfio con las nuevas adquisiciones; pero quiso
hacerlo a todo trance--y a fe que lo consiguié—sin que quedara desvirtuado
lo fundamental de la Ratio. Y eso fundamental de la Ratio era el dominio
de la lengua latina hasta llegar a escribirla y hablarla, no precisamente por
los motivos valederos en 1591, que ya habian caducado, sino por los motivos
eclesidsticos de que el latin continuaba siendo la lengua vehicular de la
Iglesia y el lenguaje internacional de los nuestros y el idioma en que se
explicaban las clases de filosofia y teologia escolasticas.

Sin dificultad cedié el P. Roothaan en lo de la lengua materna, y asi
quedé incorporado al ciclo humanistico el estudio de esta lengua—-siquiera
fuera en moderadas dosis—como disciplina independiente del latin. Y tam-
hién cedid en lo de la “versién del latin a la propia lengua”. Y en gue las
" Gramaticas latinas se redactasen en ¢lla. Y en que se introdujera el estudio
de las lenguas vivas en forma de Academias. Y en que se ampliara el estu-
dio de las Matematicas al compas de los cursos de Filosofia (Algebra y Tri-
gonometria en primero, Geometria analitica en segundo y Calculo dife-
rencial e integral en tercero).

%k *

(Hasta qué punto resulta practicable en el dia de hoy la Ratio del Padre
Roothaan? (que es la pregunta que nos haciamos al principio y a la que
resulta de la mayor importancia contestar).
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Desde luego tenemos que decir—y esto sin la menor atenuacion—que la
letra de esa Ratio (por lo menos en nuestros Colegios de bachillerato) no
resulta viable, supuesto que toda ella se desarrolla en torno al latin; pero
debemos afadir en seguida (como indicaba el P. Juan Pastor en el resumen
de la Ratic que publicé en 1958) que el espiritu de la Ratio si tiene apli-
cacion.

Y ¢(cual es el espiritu de la Ratio? Ante todo y sobre todo, que rija en
los Colegios una rigurosa unidad de método y finalidades. Esta unidad de
método era tan fundamental en la Ratio, que para lograrla no se conten-
taba con las minuciosas disposiciones de un reglamento maravillosamente
trabado, sino que se extendia a la determinacién exacta de la materia de
cada curso. a la fljacién de los autores que debian verse y a la labor de
vigilancia y de supervisién de un Prefecto de estudios competente que ilus-
trase a los maestros noveles, para que marchasen todos por el mismo ca-
mino. Y, en su afan por conseguir la unidad de criterio que debia regir en
cada clase, se propughaba como ineludible la unidad del profesor: un solo
profesor para cada clase, con el exclusivo objeto de que los alumnos no
sufriesen las consecuencias de los tirones de distinto signo.

Clarc es que este principio de la unidad del profesor o del profesor
iinico por clase no resulta practicable en el actual bachillerato. En primer
lugar, porque presupone la garantia de unos profesores estupendos que no
slempre se dun en los Colegios. Y en segundo lugar, porque la diversidad
de materias que en cada afio se estudian—Letras y Ciencias—no facilita el
hallazgo de profesores competentes para explicar unas y otras.

En cambio, lo del Prefecto de Estudios si resulta factible, con tal que
tenga un cierto espiritu de control y con tal que sepa ayudarse de una
especie de subprefectos para la direccién y visita de las clases cuya materia
no domine.

Esto del Prefecto de Estudios es una de las piezas fundamentales e la
Ratio. Se trata de un cargo completamente desglosado del de Rector y tiene
una primacia indiscutible sobre el cargo del Prefecto de Disciplina. Es el
elemento personal unificador de los estudios y de la sistematica que los
preside. Y es el encauzador del elemento docente y el controlador defimtivo
de las clases, aunque se valga para ello de la ayuda de algin subprefecto.
En la actual complicacién del bachillerato, con su rama de Letras y su
rama todavia mas frondosa de Ciencias, es tarea punto menos que inpo-
sible la de un Prefecto de Estudios con competencia suficientte para dirigir
las dos ramas. Y por eso se impone el estudio y la consideraciéon de “si no
convendria la coerxistencia de dos Prefectos de Estudios para los Colegios:
une para la rama de Letras y otro para la de Ciencias”; o de ‘“‘si no conven-
dria la existencia de un solo Prefecto General de Estudios, ayudado por dos
Subprefectos de Estudios: uno para las Letras y otro para las Ciencias”.

La coexistencia de dos Prefectos de Estudios quizds tendria el incon-
veniente de la merma unitaria que la duplicidad del mismo cargo suele
llevar consigo.

Hablabamos antes del profesor unico: un solo profesor para todas las
materias del curso. El sistema es ideal para el aprovechamiento del alumno;
pero presuponiendo que ese profesor sea excelente, ya que de lo contrario
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las ventajas se trocarian en desventajas, nos encontrariamos con la tra-
gedla de uncs alumnos que, durante todo el dia, se encuentran sometidos
a los desaciertos de un deficiente profesor ‘o de un profesor regular, que es
lo bastante para descompensar las ventajas del sistema).

Apurando las cosas y seleccionando mucho el personal, quizas se encon-
trarfan unos cuantos profesores excelentes, capaces de cargar con todo un
curso en los primeros afos del bachillerato; pero el intento resultaria fa-
llido en cuanto nos remontaramos a los Gltimos cursos y nos encontrarainos
con la dificultad de dominar las materias (ya muy dilatadas en aqueilas
alturas) de Ciencias y de Letras.

En el sistema de los “diversos profesores por curse” se tiene la veniaja
de que se conirapesan los defectos. A los profesores deficientes se oposen
otros con buenas cualidades y los alumnos nunca salen deficientes en tudo.
Y las deficiencias de un afio pueden quedar contrarrestadas con las exce-
lencias del siguiente, supuesto que no se dara la casualidad de que todos
los profesores del ramo de Letras o del ramo de Ciencias sean deficientes
en el Colegio.

Claro que nada de esto tendria sentido si el profesorado de los Colegios
fuera lo que debia ser; pero una cosa es el ideal y otra cosa la realidad...,
y la realidad es que, en los Colegios, hay de todo: buenos profesores, pro-
fesores regulares y profesores malos. Y esto lo mismo si se trata de los
profesores seglares que de los religiosos.

L

Para la preparacion adecuada del personal docente la Ratio del Padre
Roothaan propugna el funcionamiento de una Academia de Pedagogia
durante el curso filoséfico de los escolasticados y, ademas de ello, la instruc-
cién directa de los maestros noveles por medio del Prefecto de Estudics y
por medio de algin profesor especialmente acreditado. “Para la prepara-
cion pedagogica—dice taxativamente la Ratio—escoja el Padre Rector un
profesor muy noctable en el arte de ensefiar, que instruya practicamente a
los futuros maestros en el modo de explicar la leccién y en el modo de
corregir las composiciones.”

He aqui una disposicion propedéutica que puede ser aplicada en la
actualidad. No se trata de ningun “seminarium pedagogorum” (como el
ldeado por Radtke a finales del siglo xvi o por San Juan Bautista de la
Salle en 1684), ni de ninguna “escuela de aplicacion” (como la fundada por
Herbart a principios del pasado siglo). Un profesor experimentado que
instruye a unos profesores todavia inexpertos. A esto se reduce la norma
recomendada por la Reatio, norma valedera y facilmente practicable, que
st se amplifica un poco, convirtiéndola en “unos profesores exrperimentados
en las diversas materias, que instruyen o los noveles”..., tendremos la idea
de los “cursillos pedagodgicos de iniciacion” que se utilizan con éxito en

algunos Colegios.
Ed ko

Otro principio de la Ratio, aplicable en nuestros dias, es el de la repe-
ticion, siquiera no sea practicable con la profusiéon que alli se recomienda.
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Porque en la Ratio del P. Roothaan no solo se habla de la repeticién sema-
nal que tiene lugar en el sibado, sino que se habla también de la repeticion
cotidiana, al final de cada dia, a base de todo lo visto durante la jornada
escolar. En las Prdcticas de Pedagogia, del P. Ayala, se hace hincapié con
verdadera insistencia en el fecundo principio de repetir, repetir y repetir,
como base inequivoca para el aprovechamiento. El P. Ayala no habia rea-
lizado profundos estudios sobre la Ratio; pero, con su natural instintive.
y con el sentido comin nada comin que le caracterizaba, habia topado con
esa formula reiterativa y un poco ingenua—si se quiere—; pero que se en-
cuentra plenamente dentro del espiritu de repeticion caracteristico de la
Ratio.

Otra de las cosas que mas llaman la atenciéon en la Ratio, cuando se la
estudia detenidamente, es la preocupacion por no multiplicar las secciones
de cada curso (preoccupacién que equivale en la prictica a la de no multi- -
plicar €l nimero de alumnos). Y es de tal categoria esta preocupacion, gue
llega a cristalizar en la siguiente disposicién taxativa que figura entre las
Reglas del Provincial: *“los desdoblamientos en secciones no conviene que
se hagan (con objeto de no cargar demasiado a la Compainia), y si se hacen
por estimarlos necesarios, tendran que hacerse con autorizacién expresa
del Padre General”.

Por estas disposiciones limitadoras del numero de secciones se puede
deducir logicamente que a nuestros antepasados les preocupaba el problema
del excesivo numero de alumnos. Probablemente percibian-—como nos pasa
a nosoiros—la serie de dificultades que suelen proceder de los Colegios.
masivos y que, en resumen, se reducen a la dificultad de llegar a la masa
para realizar una Jabor educativa de verdadera calidad. Esto aparte de
que, en los Colegios excesivos, el espiritu de familia—un cierto espiritu de
familia capaz de originar una especie de parentesco—no resulta posible.
Nos enfrentamos aqui con el problema del colosalismo de los Colegios, pro~
hlema. casl desconocido en nuestras latitudes hasta que, a raiz de nuestra
guerra (1939), afluyeron a los Colegios cantidades desmesuradas de alum-
nos (a causa de la escasez de Centros docentes) y continuaron afluyendo.
en los veinte afios que siguieron (a causa de la multiplicacion de los mu-
chachos que estudian). Quizas haya sido una necesidad o un pie forzado
este del excesivo nimero de alumnos en los Colegios de la Compania de
Jestis espafiola ¥y en los que no son de la Compailia; pero es lo cierto que,
aun concediendo la necesidad, el problema subsiste en cuanto que repercute
en la calidad de la ensenanza. P

Los profesores afirman que se les escapan del necesario control didac-
tico los alumnos que exceden de las clases de treinta. ¥ los Padres Espi-
rituales abundan en las mismas ideas, refiriéndose al terreno que cultivan
y a Ja dificultad de llegar al trato frecuenie que es inseparable de la buena
direccion.

El problema es complicado, como decia antes, dada la escasez de Centros
docentes y el aumento constante de la poblacion que estudia. Y se complica
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todavia mas por razones de tipo econdémico que no son de despreciar. Un
Colegio pequefio en la actualidad supondria la implantacién de pensiones
de lujo y el Colegio se convertiria en un Colegio de superricos. Quizas en
Colegios de muchos afios, con todas sus deudas amortizadas, se podria
pensar en una disminucion de los alumnos; pero en los Colegios nuevos,
recién levantados a fuerza de capital crediticio y con un caparazén gigan-
tesco que supone muchisimos millones, no cabe otro recurso que el de lienar
ese caparazon con los alumnos que quepan para ir pagando sin agobios y
-aun con cierta holgura los créditos con que se construyo.

En la antigua Compaifiia de Jests, el patrén general de los Colegios era
¢l de Colegios pequefios, establecidos no pocas veces en ciudades y aun en
pueblos de mediana importancia. En la misma Reaiic del P. Roothaan toda-
via se adivina este moddulo general de los Colegios pequeiios, puesto que se
habla de Colegios con cinco cursos, con cuatro, con tres y hasta con sélo
dos. Muy pocos Padres se bastaban y se sobraban para llevar estos Colegios
reducidos, en que como maximum sélo habia cinco clases. Teniamos Cole-
glos en Ofate, Avila, Cuenca, Medina, Plasencia, Ocaiia, Talavera y en
otras localidades de menor categoria. Cinco profesores con un Rector a la
cabeza y con un Ministro y un Prefecto de Estudios eran suficientes para
regentar un Colegio completo de Humanidades; y con solo tres Padres y
un par de Hermanos se podia llevar adelante un Colegio incompleto de dos
‘¢ tres cursos.

Hablamos, naturalmente, de los Colegios de Humanidades; pues es claro
que cuando funcionaba en ellos la Facultad de Filosofia el personal ense-
nante tenia por lo menos que duplicarse.

No vayamos a creer, sin embargo, que en la antigua Compaiiia de Jesis
se desconocian los Colegios colosales., Se conocian, aunque no fuese la
férmula general de los Colegios. Y la prueba es que, sobre todo en Francia,
se nos habla de Colegios como el de la Flecha (con 1.400 alumnos), el de
Caen (con 1.500) y el de Avignon (con 2.000). El caricter gratuito de la
ensefianza en los Colegios de la Compaflia era una de las causas de esta
enorme concurrencia de estudiantes.

Una de las maneras mas practicas de combatir el colesalismo de los
Colegios, “dejandolos, sin embargo, colosales”, es el sistema seguido en el
nuevo Colegio de Chamartin, que estd inspirado en la férmula realizada
por un Colegio jesuitico de Holanda. Se trata de una féormula que rompe
con el concepto unitario de los Colegios (un edificio nico para todos los
cursos) y lo sustituye por un concepto moderadamente fraccionario (un
edificio para los pequefios, otro para los medianos y otro para los mayores;
y los tres edificios suficientemente separados, con campos de juego también
bastante distanciados entre si). La formula no cabe duda que tiene novedad
y se evitan con ella las ingentes aglomeraciones de alumnos moviéndose
dentro del mismo recinto. Presenta el inconveniente de que tien€ que au-
mentarse el personal directivo, pero el inconveniente queda contrapesado

por las ventajas.
* # *

Uno de los pilares de Ja Ratio en crden al aprovechamiento de los alum-
ros es el sistema de emulacion. La emu’acion en la Ratio tiene una impor-
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tancia capital y no solo se despliega en gran escala durante los estudios
Inferiores (Gramatica, Humanidades y Retdrica), sino que se extiende tam-
bién a los superiores o flloséficos, si bien bajo una forma menos infantili-
yada, por decirlo asi. Para los estudios inferiores las formulas de emulacién
més recomendadas son los tradicionales partidos de Roma y Cartago, los
desafios, el sistema de contrarios o émulos, los premios, las dignidades, las
concertaciones diarias (media hora de concertaciéon cada dia) y las con-
certaciones, mas solemnes, semanales o quincenales... Para los estudios de
Filosofia algunas de estas formulas de emulacién estan sustituidas por los
eirculos, por las repeticiones, por las disputas mensuales y por la publica
defensa de tesis 0o conclusiones.

El resorte de la emulacion es tan antiguo como la pedagogia y no se
hallaba en el descrédito cuando aparecieron los jesuitas y cuando fue re-
dactada la Ratio. En el gymnasio de Goldberg, por ejemplo, fundado por
€] protestante Trotzendorf, se apelaba sin restricciones al sentimiento del
honor y funcionaba entre los alumnos toda una jerarquia de dignidades
parecidas a las de la republica romana (consules, censores, ediles, questo-
res y éforos...).

Lo que hicieron “de nuevo” los jesuitas, en este terreno, fue revalorizar
los resortes del pundonor bien entendido y, sobre todo, sistematizarlos,
creando un conjunto de estimulos perfectamente trabados que se extendian
desde e! estimulo individual hasta el colectivo, desde el estimulo restringido
al &mbito de ia clase, hasta el estimulo mas universal, de cara a la ciudad
y como publicitario. Al estimulo de primer tipo pertenecian los bandos,
los desafios, los puestos (equivalencia de los percentiles de que se habla
ahora) y las concertaciones privadas. Y al segundo, las solemnes distribu-
ciones de dighidades y de premios, las promociones y los actos académicos
celebrados publicamente.

Para los jesuitas los procedimientos basados en la emulacion no ofrecian
inconvenientes de mayor cuantia. Se fundamentaban los Padres en la doc-
{rina teologica de que las pasiones no son en si mismas buenas ni malas,
dependiendo su bondad o su malicia del objeto a donde se dirigen; y ad-
mitian los Padres, sin dificultad, que hay un amor propio bien ordenado
(que lo quiere Dios como activador de nuestro trabajo) y un amor propio
desordenado, que no repara en los medios ilicitos con tal de conseguir sus
Dretensiones. ,

El sistema de emulacién se mantuvo en la Compaiiia, lo mismo que se
mantuvo en casi todas las instituciones catolicas ajenas a la Orden (por
ejemplo, en las Escuelas de San Juan Bautista de la Salle) y en realidad
no tuvo que experimentar ningun ataque de consideracion que partiera de
;se campo, salvo el ferocisimo que provino de los jansenistas de Port

oyal.

Para los discipulos de Saint Cyran la emulacién era una cosa vitanda
que entraba de lleno dentio del circulo de lo pecaminoso. La emulacion,
para ellos, era una fuente siempre manante de vanagioria y de orgullo; y
era, ademas, un semillero de rencillas, de envidias, de antipatias y de ren-
cores. Los alumnos recompensados se endiosaban y los alumnos derrotados
0 preteridos venian a engrosar el rebafio de los resentidos.
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Para comprender esta actitud de los jansenistas vis a vis de la emulg.
cion es necesario profundizar en el espiritu de su ascética.

Los jansenistas partian del supuesto de la naturaleza caida del hombre
que soélo por el bautismo se desembaraza del pecado original, recuperandg
la gracia 0, como ellos dicen, la “inocencia bautismal”,

Todo el esfuerzo educativo se debia dirigir, segun ellos, a conservar y
mantener incolume esa gracia. Y de ahi el cuidado que prestaban a la se«
leccion de los que entraban en sus escuelas (las famosas Petites Ecoleg
de Port Royal). Y de ahi las ediciones severamente expurgadas de los cl§~
sicos. Y de ahi la vigilancia y la inspecciéon agobiante sobre los alumnog
(para excluir inmediatamente a cualquier alumno que pudiera dafar a log
demas). Y de ahi también el intenso cultivo de la piedad (una piedad tan
intensa en cuanto al tiempo dedicado a ella, que s6lo fue superado por el
pietismo de Francke, que dedicaba—en sus escuelas de Halle—nada még
ni nada menos que cinco heras diarias a la religion y a los ejercicios pia«
dosos).

Para los jansenistas lo mas importante dentro de la vida espiritual
(una vez conseguida la gracia bautismal) era, sin duda, no perderla por
nada del mundo. evitando a todo trance la primera caida grave, sobre toda
por pecados de cbra en materia de pureza. Y querian evitar a todo trance
la primera caida grave de este género, porque estaban persuadidos de que
abyssus abyssum invocat y de que un pecado de obra en cuestion de pureza
tiene como secuela la facil recaida. Y de las recaidas en esta materia (por
razon del habito que engendran) ya se sabe lo dificil que resulta levantarse
de manera permanente.

El ideal para los jansenistas era, por consiguiente, lograr que sus alum-
nos conservaran incélume la inocencia bautismal, para que, al terminar los
estudios medios, entrasen en los superiores con el tesoro intacto de la
gracia. Y por-esa razon les prohibian las novelas y las representaciones
teatrales, incluso las de tipo escolar: para que a través de las buenas ng
" se aficionasen al género y tuviesen después la tentacion de las malas.

Los jansenistas, ademas, estaban persuadidos de que los pecados venia«
les disponen para los mortales y de que, por consiguiente, hay que evitarlos
a todo trance (los deliberados sobre todo o, como los llamaba Santa Teresa,
los sobrepensados o cometidos a sangre fria). Ahora bien; para los jansenis«
tas (y en esto se equivocaban) los ejercicios de emulacidon constituian una
fuente de pequeiios pecados y habia por consiguiente que desterrarla. El or-
gullo, la vanidad, el engallamiento (de parte de los vencedores) y la celo-
tipia, la envidia y el resentimiento (de parte de los vencidos) eran, a sus
ojos, defectos inevitables del sistema emulativo y habia por consiguiente que
proscribirlos, arrancando de cuajo su raiz, que era el sistema.

Y es en esto precisamente en lo que erraban: en no creer gue budiera
mantenerse un sistema emulativo sin aquellos inconvenientes. Porque es coms=
pletamente cierto que puede mantenerse, con tal que se tengan unos pro-
fesores que ensefien a sus discipulos el dificil arte de saber ganar y el toda=
via mas dificil de saber perder: saber ganar sin vanagloriarse (porque s
trata de cualidades otorgadas por Dios) y saber perder sin resentimiento
(porque la victoria de mis hermanos debe ser mi victoria).
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Claro que en los métodos emulativos existen peligros (los peligros de
esas pasioncillas que horrorizaban a los de Arnauld); pero los peligros de
un buen método no son razones para desecharlo, sino para practicarlo con-
jurando los peligros. Como los peligros de un coche, de una moto, o de un
avién no son razones para que dejemos de utilizarlos, sino para que los
utilicemos con prudencia, evitando las temeridades.

Al P. Angel Ayala le reprochaban hace aifos la tactica y el sistema de
lanzar a los noveles propagandistas por los caminos del éxito. El Padre con-
sideraba e] éxito como necesario para embalarles y a los que objetaban la
vanagloria y el engreimiento a que les exponia, el P. Ayala les contestaba
con el sentido comun nada comun que le distinguia: “Una cosa es la vani-
dad pecaminosa que debe rechazarse y otra cosa es la satisfaccion natural
porque las cosas han salido como debian salir”.

Para los calvinistas el éxito es la manifestacion del agrado de Dios. Cuan-
do una empresa apostolica tiene éxito... es sefial de que se han puesto en
practica los medios que debian ponerse. Lo cual no implica que, cuando so-
breviene un fracaso, no se hayan puesto los medios conducentes. Se pueden
emplear todos los medios adecuados y sin embargo fracasans (por lo menos
aparentemente), que es lo que le paso a Jesucristo al final de su vida publi-
ca. En el cual caso el fracaso aparente es una senal de la bendicion de Dios.
De donde se deduce que la doctrina calvinista sobre el éxito es exagerada.
Hay que poner los medios que conducen al éxito (poner todos los medios
humanos como si el resuitado dependiese de nosotros—como decia San Ig-
nacio con su famoso jiasmo—); y luego dejar el resultado en manos de
Dlos como si todo dependiese de El. Y entonces si tendremos garantias de
que el éxito si sobreviene o el fracaso si se da, son manifestaciones de la
voluntad de Dios. Los suramericanos dicen con una frase muy pintoresca,
pero muy certera, que “hay que procurar ser exitosos”. No estd mal el con-
tenido de la frase, pero con tal que se interprete con las salvedades y acota-
clones que hemos indicado. Después de los ataques jansenistas al sistema
emulativo, las reservas contra este sistema se generalizaron desde el campo
no catdlico. Juan Jacobo Rousseau (que era el padre de la pedagogia lla-
mada moderna) 1o combatidé con acerbidad. Y también sin consideracion lo
combatieron los dos mas famosos pedagogos que entroncan con Rousseau,
% saber, Enrique Pestalozzi en Suiza y Juan Bernardo Basedow en Alemania.

El ataque de los jansenistas—como hemos indicado ya—era un ataque de
tipo teoldgico mas que psicolégico. Y en esa misma direccion continuaron
los ataques durante el siglo xviri, hasta que, a principios del x1x, surgié un
nuevo ataque, esta vez de caracter cientifico.

El nuevo ataque partio de Herbart, el pedagogo aleman que quiso fundar
una sistematica de la educacion partiendo de la psicologia (una psicologia
con manifiestos errores como, por ejemplo, la negacién de las facultades
del alma).

Una de las doctrinas fundamentales de Herbart es la del interés. Para
Herbart hay dos clases de interés (y en este punto no esta desacertado): el
interés llamado directo (que es el que nace de la misma materia que se es-
tudia presentada de una manera sugestiva), y el interés denominado indi-
recto (que es el que se engendra en el alumno por motivos ajenos a la asig-
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natura—por ejemplo por las calificaciones o por los exdmenes—). Para Hey«
bart lo verdaderamente importante, gn el aspecto docente pedagogico, es el
interés directo y no el indirecto. Porque en el directo se enciende la llama de
la curiosidad intelectual y el amor a la ciencia, que son los dos motores que,
una vez conseguidos los titulos académicos, seguiran impulsando a los homa:
bres por el camino del estudio. Sin el interés directo los alumnos estudiaran
por los estimulos erternos (calificaciones, examenes y distinciones); perg
no siendo, como no son, permanentes estos estimulos, una vez desaparecidos,
desaparecera también el esfuerzo por el estudio. Y aparecerin en el hori«
zonte esos hombres con hojas brillantisimas de calificaciones, pero que na
son capaces de seguir en contacto con la ciencia por falta del interés directg
hacia ella. El interés directo... es el interés desinteresado—y valga la para-
doja—por la ciencia misma, mientras que el interés indirecto es un interéy
bastardo incapaz (0 poco menos) de verdadero rendimiento para el porvenir,

Para Herbart, por consiguiente, los sistemas educativos que se basan en
la emulacion estan viciados en su raiz y son de plano rechazables.

En todas estas afirmaciones de Herbart hay bastante de verdad, pero ng
toda la verdad.

El interes llamado directo y el indirecto no son incompatibles, como pa«
rece afirmar el pedagogo-psicélogo.

Se puede provocar en una clase el interés directo por una asignatura y, al
mismo tiempo, el interés indirecto por ella, valiéndose de los recursos de la
emulacion. En este particular (lo mismo que en otros muchisimos de la pe-
dagogia) no se puede perder de vista la edad de los alumnos. A los alume-
nos ya ‘“salidos de muchachos” no les hace tanta falta, de ordinario, el es«
timulo exterior que engendra el interés indirecto. Y decimos que no les hace
tanta falta, porque ciertamente les hace. jHabria que ver lo que pasaria en
nuestras Universidades si se suprimieran de su régimen las calificaciones y
los examenes! Y no digamos lo que pasaria en los Centros de Ensefianzs
Media con semejantes supresiones.

. No debe olvidarse, al tratar de estas cuestiones, que los nifios son nifios,
y que, cuando los alumnos se encuentran dentro de determinadas edades,
apenas si son susceptibles del interés llamado directo hacia los estudios,
Durante ese periodo (que oscila entre los cinco y los catorce afios) no hay
mJis remedio que echar mano de todos los recursos de la emulacién, para que
se interesen indirectamente por las asignaturas y las estudien con entu-
slasmo. Y notese de paso, en este particular, que el arte de suscitar €l inte-
rés directo por una ciencia es un arte de tipo personal que marcha adherida
a las cualidades extraordinarias del profesor, aunque, eso si, se puede ini-
ciar a los profesores noveles en el arte de saber interesar directamente por
una materia. Y para esto, entre otras cosas, deberian existir. los seminariog
pedagégicos, y las escuelas de aplicacion: porque en algunos profesores el
arte de interesar es una cualidad innata, pero en otros—poco observadores
y desangelados--solo puede ser adquirida.

Para poder enzefiar sobre 'a base exclusiva del interés directo seria me-
nester una seleccion exquisita del alumnado y otra seleccién no menos ex-
auisita del personal docente. Ser.an necesarios, por consiguiente, unos alum-
nos despejados y con espiritu de tiabajo, y unos profesares muy competentes
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y muy bien dotados para la explicacion. Y seria necesario montar la ense-
fianza a base de clases muy reducidas en cuanto al nimero de alumnos.

En el famoso Instituto-Escuela (que funcioné en Madrid desde 1918 hasta
1939) se intenté algo de este tipo y los resultados fueron favorables en el
aspecto docente; pero hay que tener en cuenta que dicha institucion fun-
clond con un régimen de autonomia como nunca se habia otorgado, ni se ha
concedido después a ningun otro Centro de enseflanza. Se le concedio el
privilegio de elaborar un plan de estudios distinto del oficial y también el
privilegio de incluir en su cuadro de profesores a los que mas brillaran en
toda Espaifia, por sus condiciones didacticas. Si a esto se junta la seleccion
del alumnado que regia (mediante un examen) y la limitacion de las plazas
(treinta alumnos como maximum por clase)... se puede erplicar el que sin
recurrir a los resortes de la emulaciéon se trabajara con eficacia. Quedaron
suprimidos los premios; y en vez de los castigos se utilizaba la admonicion
privada (apelando a los motivos de la razén). Y también quedaron suprimi-
dos los examenes, de tal manera que, para pasar de un afio a otro (0 de un
grado a otro—como ellos decian—), solamente se empleaba el “dictamen de
suficiente madurez”, que, al terminar el curso, era emitido a favor del alum-
no por la Junta de sus profesores, teniendo en cuenta el rendimiento de
aquél. Los alumnos que no llegaban a la madurez requerida tenian que re- .
petir el curso.

El alma del Instituto-Escuela era lo que llamariamos hoy el espi-.
ritu de equipo, que caracterizaba a los profesores de aquella institucion.
Formaban estos profesores un apretado cuerpo docente, con evidentes idea-
les culturalistas dentro de una atmésfera laica. Y como estaban persuadidos,
de que tenian entre sus manos una institucion modélica que podia servir
de piloto, trabajaban con entusiasmo y con una dedicacion total a la tarea.
Y con un afin también por la calidad que se traslucia en sus publicaciones
{cuidadosas y pulimentadas hasta lo-uGltimo, sin una . coma de mas, ni un
acento de menos). El plan de Ensefianza Media de 1934 (llamado general-
mente “plan Villalobos”) se inspiré bastante en el del Instituto-Escuela; pero
solamente, como es natural, en lo que se referia a las disciplinas que habian
de estudiarse. Porque en lo otro (que era lo esencial), a saber, en lo que se
referia a los criterios de madurez como sustitutivo de los examenes y a los
resortes del interés directo con eliminacion del indirecto... no se podia pen-
sar, tratandose como se trataba de Centros oficiales con multitud de alumnos.

A los Centros de la Iglesia nunca les ha cabido en suerte un régimen de
autonomia como el que tuvo el Instituto-Escuela. Y, por consiguiente, sélo
podemos colegir lo que quizas hubiéramos hecho en caso de tenerla.

El entusiasmo sin limites y la dedicacion total a la tarea educativa... es
lo que si podemos tener entre nosotros a poco que nos demos cuenta de la
mision de los Colegios. Y también el espiritu de equipo y el afan por la
calidad. Porque la labor educativa es una obra de refinamientos y perfiles.
Y es, sobre todo, una obra de cooperacion.

La cooperacién para nosotros resuita dificil. Resulta dificil porque, por
nuestra contextura psicologica, no nos sale de dentro. Aceptamos sin dificul-
tad la responsabilidad de una obra total sobre nuestros hombros (con todas
sus obligaciones, pero también con todos los derechos). Tendemos, por el
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contrario, a esquivar las parcelas de responsabilidad que nos tocan. Y, sin
embargo, en la aceptacién de esas responsabilidades parciales radica el éxitgy
de las obras colectivas (en que—como decia un ocurrente jesuita—cada ung
de nosotros acepte la parte glicuota de responsabilidad que le corresponde),

* * *

En la Ratio Studiorum de la Compaiiia, ademas de la formacion genergl
que se da a todos los alumnos, se cuida también la formacién especial que
debe darse a los alumnos mejor dotados. Y con esta finalidad concreta se
establecen las Academias, que funcionan una vez cada semana o cada quin-
ce dias. Hay una Academia para los cursos de fllosofia y teologia y dos Aca-
demias para los cursos inferiores (una para los gramaticos y otra pars los
‘humanistas y retoricos).

Los ejercicios para la Academia de los cursos superiores conslsten en
disertaciones y disputas sobre temas fllos6ficos y teolégicos; y los correspon-
dientes a las Academias del ciclo de letras consisten en declamaciones, en
prelecciones selectas y en lecturas de trabajos originales. 'Y estan previstos
los juicios sobre los ejercicios realizados, a cargo de dos 0 mas académicos
sefialados de antemano. Y después de los juicios, emitira el suyo el Modera-
«dor o Director de la Academia, que sera algin profesor y que ratificard o
rectificara los juicios emitidos, para que el magister dirit (tan en decaden-
cia hoy) mantenga sus fueros,

A las Academias sOlo pertenecerdn los Congregantes, si bien en casos
excepcionales se podra conceder el ingreso en ellas a ciertos alumnos espe-
cialmente dotados. La concesion de este privilegio pertenece al P. Rector. En
la Junta Directiva de la Academia figuraran un Presidente, dos Consejeros,
. un Secretario y varios Vocales, ademas, naturalmente, un Moderador o
Director de la Academia, que sera siempre un profesor especialmente com-
petente. El Moderador de la Academia—Ilo mismo que el Moderador de las
‘Congregaciones—es la autoridad suprema de la institucion y la esfera de
su actividad rebasa, por consiguiente, con mucho, la esfera del estricto
asesoramiento.

Aqui tenemos, en las Academias, un recurso de la Ratio que puede ser
utilizado en nuestros dias y que va plenamente enderezado a la formacién
‘de los selectos. Y que tiene, ademadas, mas novedad que otras actividades si-
‘milares con las que a veces 1o hemos sustituido. Y digo que tiene mds no-
vedad, porque aungue tenga una antigiiedad de cuatro siglos, no se encuen-
tra generalizado y por consiguiente resulta menos corriente que la formula
de los circulos de estudios tan difundida hoy ademéas de que “lo cortés no
quita lo valiente” y pueden po:r consiguiente coexistir los circulos y las
Academias, completdndose mutuamente: porque sus actividades son distin-
tas, aunque complementarias. Mas doctrinales las de los circulos, mas lite-
rarias y mas enderezadas al instrumento de la elocucion las Academias.

La antigua férmula de las Academias se puede remozar (y en esto si que
no se ve inconveniente mayor); pero con tal que se deje lo fundamental
de ella. Se puede remozar mediante el aditamento de un complemento mu-
sical o de un complemento de historia del Arte.
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Para el complemento musical se debe disponer de un buen tocadiscos
(hoy los hay excelentes, como, por ejemplo, el suizo “Paillard”, el inglés
“Garrad” y el americano “Collaro”). Luego hace falta disponer de una discote-
ta a base de buenas marcas (como las americanas “Columbia” y “Mercury”, y
la alemana “Polydor”. Y, por ultimo, se necesita un fichero musical “Daimon”
para el andlisis técnico que debe anteponerse a la audicién, explicando las
caracteristicas de la obra. El fichero musical “Daimon” cuesta 600 pesetas
y esta editado por Manuel Tamayo (Ediciones Daimon, Provenza, 284, Barce-
lona [8]). Para los encuadres de tipo general es muy util la Historia de la
Miusica en cuadros sindpticos de Federico Sopeiia.

Para las disertaciones sobre Historia del Arte hay que disponer de un
buen proyector (como los americanos “Viewlex y Bell and Howell”) y de una
copiosa coleccion de transparencias. Son muy buenas las de Paris Color (rue
de la Baume, 16), las de Ancora (Mayor de Gracia, 153, Barcelona) y las del
P. Kirchbaum (Universidad Gregoriana).

Las diapositivas de tamafio 8 x 10 estan casi desechadas por su excesivo
peso. Y en cuanto a los proyectores, se ha operado una modificacion en los
ultimos tiempos. Hace veinte aiflos no se solian utilizar lamparas de mas de
250 watios y delante de los condensadores se colocaba un cristal atérmano de
color verdoso que absorbia los rayos infrarrojos, que son los calorificos y
los que deformaban la fllmina. Hoy, en cambio, se utilizan lamparas de
500 watios y se resuelve el problema calorifico mediante un ventilador

dentro de la linterna.
* * *

Tratando de la Ratio Studiorum de la Compafiia de Jesiits hay un punto
de particular interés que yo quisiera tocar antes de dar por terminada la
presente exposicion. Y es el punto de los progresos de la pedagogia desde la
aparicion de la Ratio hasta el momento actual. ¢Qué progresos de conside-
racién se han realizado entre 1599 y 1960? ¢Cuailes son los jalones de tras-
cendencia que han ido sefialando ese largo camino de casi cuatro siglos?

El primer jalon de importancia me quiere parecer que hay que adscribirlo
a la personalidad del checo Komensky, o como se le llama con nombre lati-
nizado Coménius. Y me parece que se trata del primer jalon de impor-
tancia, porque sefiala el comienzo de la ensefianza infuitiva (una enseflanza
intuitiva todavia timida, pero que habia de marcar una profunda huella en
el campo de la pedagogia). Hacia 1654 publicé Coménius su famoso Orbis
pictus (titulo que podria ser traducido al castellano bajo esta glosa: todo
el mundo visible por medio de la imagen. Se reducia este libro a una especie
de enciclopedia elemental con dibujos. Una enciclopedia en que, a base de
8.000 palabras usuales aprisionadas en 151 capitulos, se exponia todo lo que
en el mundo puede ser objeto de una observacién primordial: el clelo, las
estrellas, los animales, los vegetales, la casa, el cuerpo humano, etc. Al
lado del texto se encuentra el dibujo que lo esclarece. El texto esta redactado
en lengua vernicula, pero a continuacién se reproduce el mismo texto re-
dactado en latin y en alguna lengua extranjera. Se trata, por consiguiente,
de un procedimiento para aprender varias lenguas (la maternal y algunas
extranjeras) valiéndose del mismo texto redactado en tres idiomas, pero con
la ayuda inapreciable de unos dibujos cuya explicacién es el texto mismo.

11
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A Coménius le han considerado algunos como el introductor de las leccio-
nes de cosas y por eso se le ha llamado el padre de la ensefianza intuitiva, En
realidad no le corresponde este titulo y bastante mejor le cuadraria el mas
justo de precursor o primer evangelista de esa ensefianza.

Sobre la senda sefialada por Coménius hay un avance de consideracion
en el siglo xvixr a cargo de Rousseau que, en los pocos conocimientos que
proporciona a su Emilio desde los doce a los quince afios, se vale de las cosas
mismas para ilustrarle. Y en este mismo sentido se orienta la pedagogia de
Pestalozzi, que entronca con la rousoniana y que lleva la intuicién al altimeo
extremo, estableciendo las iecciones de cosas. Ni Rousseau ni Pestalozzi se
contentan con los dibujos y las imagenes para ayudar a la ensefianza, sino
que exigen la misma realidad, cuando la realidad puede ser mostrada. Y asf,
por ejemplo, en la escuela pestalozziana de Yverdon se ensefiaba la geografia
sobre el terreno, en los valles vecinos y en las montaiias del Jura. Y los alum-
nos volvian de sus excursiones con provision abundante de arcilla, con la cual
reproducian en relieve el valle que acababan de visitar. La numeracion se
aprendia contando y recontando cerezas o nueces; y para aprender a leer
se utilizaba un conjunto de grandes letras movibles (cada una de ellas pe-
gada a un cartén), de tal manera que, juntandolas, apareciesen ante los
ojos de los nifios las combinaciones siiabicas. No debe dejar de notarse que
alguno de estos recursos considerados como geniales no dejaban de tener
precedentes. Y asi, durante el primer siglo de nuestra era, ya se empleaban
por Quintiliano unas bolitas de marfil para ensefiar a contar. Nihil novi sub
sole.

Teniendo como punto de partida ios hallazgos (llamémosles asi) de Pes-

" talozzi y mas remotamente las corrientes utilitarias que desde Locke (en el

siglo xviir) se habian difundido (“sélo debe ensefiarse 1lo que es 1til para la

vida”...) se fueron generalizando (sobre todo en Alemania) las escuelas deno-
minadas reales, en contraposicion a las cldsicas.

Los Jardines de la infancia (los famosos Kindergarten), ideados en 1840
por Federico Froebel, no son otra cosa que la aplicacion de los métodos intui-
tivos de Pestalozzi a los primeros afios de la infancia. Ensefianza adaptada
a las caracteristicas de esa edad en que los sentidos prevalecen sobre las
otras facultades. Ensefianza al aire libre y de cara a la naturaleza; y con
muchos cantos y muchos juegos organizados, para que, en cuanto fuera po-
sible, se aprendiera jugando. Parcelillas de jardin distribuidas para su cultivo
(a ser posible una para cada nifio). Practicas de recortar, plegar y pegar.
Practicas de tejer y destejer. Practicas de iniciacion en el dibujo mediante
la perforacién de un disefio, valiéndose de un punzén.

Los Jardines de la infancia tuvieron un éxito resonante y se extendieron
por todas partes. Y en Espafia también se introdujeron. En la calle de Daoiz,
en Madrid, todavia puede verse el Jardin de la infancic fundado en 1878,
en cuya fachada aparece un medallén en bajorrelieve con la efigie de Froebel.

Los procedimientos empleados por la profesora catolica italiana Maria
Montessori no dejan de tener algin parentesco con los de Froebel. Los em-
pezé a aplicar a partir de 1898, primero sobre nifios anormales (o retrasados
mentales) y mas tarde sobre parvulos de rendimiento normal; y se basan
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en el principio de autoconcentracion y autoactivacion que existe en los nifios
cuando se logra interesarlos de veras.

Casi todo lo que hemos dicho sobre la ensefianza intuitiva se refiere sobre
todo a la ensefianza primaria. Y casi todo lo que hay de aprovechable en el
sistema (prescindiendo de los recursos personales de cada apéstol de la in-
tuicion) ha sido admitido por los buenos pedagogos de todos los campos, sin
excluir el catolico. Concretandonos a Espafia tenemos que decir que las
escuelas manjonianas del Ave Maria tienen su inspiracion en los procedi-
mientos intuitivos, generalizados durante el siglo xmx. Y lo mismo puede
decirse de las Escuelas del Sagrado Corazon fundadas en Huelva por su
Arcipreste (méas tarde Obispo de Méalaga) don Manuel Gonzalez. E1 P. Angel
Ayala no habia realizado profundas exploraciones sobre la pedagogia mo-
derna y, sin embargo, llevado de su natural practicista y alentado por las
ideas de don Andrés Manjon, orientd sus realizaciones docentes hacia la
ensefianza intuitiva. Y asi, en el patio exterior del fenecido Colegio de Are-
neros, hizo construir (en 1909) un gigantesco mapa de Espafia en relieve,
desarrollado sobre el suelo. Para que los alumnos, “jugando a la geografia”
y ocupando tal picacho o metiéndose en tal rio, la aprendiesen. Y en el Semi-
nario Menor de Ciudad Real, obra personal y exclusiva suya, utilizé las
grandes sinopsis ilustradas, pintadas sobre la pared a modo de enormes
murales: una sinopsis sobre la vida de Jesucristo, otra sobre la historia de
la Iglesia y otra sobre la historia de Espafia, sinopsis que sirvieron de pauta
a las realizadas treinta afios después y con més riqueza de medios en el Ins-
tituto Nacional Ramiro de Maezfu.

Me quiere parecer que en este terreno de la ensefianza intuitiva algunos
de los Colegios de la Iglesia, especialmente en lo que se reflere a la primera
ensefianza, han permanecido bastante rezagados y como al margen de las
innovaciones. Nuestra instruccién primaria resulta quiza a veces demasiado
severa y quizd, asimismo, demasiado abstracta. Quizda un poco como si los
nifios no fuesen otra cosa que “unos hombres, pero de tamafio pequefio”; y
como si 1o que hublese que darles, en cuanto a conienido y en cuanto a
método, fuese lo mismo que se propina a los adultos, pero en dosis, eso si,
méas memoristicas y reducidas. Falta a veces la alegria de la decoracién
y la alegria de los mufiecos y de los pajaros. Y los cantos y las fibulas y los
cuentos. Me refiero naturalmente a los parvularios y a las clases elemen-
tales de la instruccién primaria.

En la ensefianza media estamos mejor, y los procedimientos intuitivos
se encuentran admitidos, sobre todo en la rama de ciencias fisico-naturales,
que es la que mas se presta a la intuicion. Hay gabinetes de Fisica y de
Historia Natural en nuestros Colegios, y en los textos de estas materias se
maneja copiosamente la intuicién elemental a base de dibujos. Y esto no es
una innovacién de altima hora en nuestros Colegios. Porque yo recuerdo que
hace cuarenta afios, cuando yo estudiaba la Historia Natural, todos hacia-
mos nuestra coleccion de minerales y moluscos. Y recogiamos, clasificAbamos
y disecAbamos toda la flora de los alrededores de Madrid para formar
nuestro herbario. Y nos haciamos nuestra coleccidon de sdélidos cristalogra-
ficos, recortando y engomando unos disefios desarrollados en cartulina.

LI I
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—

Otro de los hallazgos (?) interesantes del siglo xix en materia docente
es el sistema denominado ciclico o concéntrico, que consiste en el estudip
de una disciplina a través de todos los cursos, yendo siempre de menos g
mds, es decir, ampliando cada curso lo que se ha visto en el anterior, o
cual equivale a proceder en el estudio por circulos concénitricos o, 1o que es Io
mismo, de una manera ciclica.

En realidad esta manera de estudiar tan razonable y tan provechosa ng
es un hallazgo del siglo x1x. Este sistema, en realidad, se ha venido praeti.
cando en todos los siglos. Y asi, por ejemplo, la manera de estudiar el latin
preconizada en la Ratio jesuitica es una manera auténticamente ciclica,
en que desde la Gramatica infima hasta la Retorica se van ampliando log
conocimientos de cada curso por el procedimiento concéntrico. La Gnica no-
vedad del sistema durante el siglo x1x se reduce a que se extendido a todas
las disciplinas lo que anteriormente sélo se hacia con dos o tres. Y asi, ¢l
Padre Girard, que es el principal propulsor del sistema, aplicaba la ensefianzs
ciclica a fodas las materias en su escuela de Friburgo a partir, sobre todo,
de 1816, Todas las disciplinas de la escuela de Friburgo eran estudiadasg
incluso por los mas pequefios. Y luego se procedia por sucesivas amplia-
ciones en los afios siguientes, llevando de frente todos los estudios, pero
siempre ensanchandolos y profundizandolos en cada curso.

El sistema ciclico tuvo éxito y se fue generalizando, y llegdé a penetrar
en las naclones sudamericanas, donde, a principios del siglo actual, se le
consideraba como el sistema ideal para la formacién. Porque “nada se des-
perdicia ni se pierde”—decian sus defensores—. Todos los conocimientos de
todos los cursos se van conservando y, al terminar los estudios secundarios,
los alumnos recuerdan todo lo que aprendieron.

El punto neurdlgico de esta apologia consiste en averiguar si todos los
conocimientos de un bachillerato merecen la pena de ser conservados en la
memoria al terminar esa etapa estudiantil. Para los que no ven en el bachi-
llerato nada mas que una suma de conocimientos culturales, la respuesta
sera afirmativa; pero en cambio serd negativa para aquellos que conciben
el bachillerato como una escuela de formacion mas que de informacion.

En Espaia hemos conocido el procedimiento ciclico total en el plan de
ensefianza de 1938; y sabemos, por experiencia, los inconvenientes del sis-
tema, que se reducen a la dispersion de la atencion de los alumnos entre
tantas asignaturas (ocho por cada curso en aquel plan) y al escaso tiempo
que forzosamente habia que dedicar a algunas (dos horas o tres por se-
mana). El sistema ciclico resulta ideal para aplicarlo a dos o tres de las
disciplinas fundamentales (al Castellano, por ejemplo, y a las Matematicas);
pero resulta excesivo para aplicarlo a otras materias menos importantes
(a las Ciencias de la naturaleza, por ejemplo). Para materias de una im-
portancia relativa mas vale dedicarles mas horas semanales en algunos
cursos, suprimiendo dichas materias en otros. Con lo cual se obtiene una
reduccion de asignaturas en cada curso, que es lo que se ha intentado hacer
en el plan de 1957, inspirdndose en el principio de la concentracidn.

LI N
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Dentro del marco del pasado siglo se pueden destacar otras novedades
docentes de relativa importancia. Tales son, para cefiirnos a las mds co-
nocidas, el sistema de ensefianza mutua y el sistema de aprendizaje de las
lenguas a base de un solo libro.

El sistema de ensefianza mutua fue difundido por el inglés Bell y por el
americano Lancaster, que son considerados como sus inventores y que des-
arrollaron su sistema en los primeros afios del siglo xrx.

El sistema se aplica sobre todo a las clases demasiado numerosas y con-
siste sustancialmente en valerse de los mejores alumnos (monitores) para
ensefiar a los otros. ¥ de ahi la denominacién de ensefianza mutue o mo-
nitorial,

En realidad este sistema no tiene especial novedad y ya habia sido uti-
lizado por el Padre Girard en Friburgo, y antes que por Girard por San
Juan Bautista de La Salle. Y aun en la misma Ratio Studiorum de los jesuitas
existen los gérmenes del sistema, por cuanto que se habla en ella de los
decuriones, que son los cuatro o cinco mejores de ecada clase, encargados de
tomar la leccién de memoria a los demés. Cada decurién tiene a su cargo
diez alumnos de su clase y tiene el oficio de tomarles el pensum de cada
dia, transmitiendo las notas al profesor.

La diferencia entre el sistema jesuitico y el de Bell y Lancaster consiste
principalmente en la amplitud. Es decir, que mientras en aguel sistema
la ensefianza mutua se circunscribia a la leccién de memoria, en el sistema
de Bell y Lancaster se extendia también a las explicaciones.

El sistema de aprendizaje de las lenguas a base de un solo libro fue de-
fendido y difundido vor el francés Jacotot (1770-1840) y vor el inglés Ha-
milton. Jacotot ensefiaba el francés a base s6lo del Telémaco y Hamilton
ensefiaba el latin a base sélo del Evangelio segin San Juan.

Uno de los principlos especiosos en que se funda el sistema es la discu-
tible férmula de que fodo se encuentra en todo. En un trozo de mfsica esti
toda Ja misica, en una paeina literaria (y mucho més en un libro) esta toda
la morfologia y foda la sintaxis y foda 1a vrosodia. St se profundiza, pnr
consiguiente, en un solo libro. desentrafiAndolo, todo lo encontraremos alli.
“Temo al hombre de un solo libro”, Esta férmula tiene un sentido aceptable
en el aspecto de las cosas bien avrendidas; pero lo tiene también detestable
en el asnecto de la poca amolitud. Temo al hombre de un solo libro... porque
lo sabra blen; pero femo al hombre de un solo libro... porque s6Jo sabri ese y
hay otros muchisimos aue saber. El aprendizaie de las lenguas a base de
un solo libro no deié de tener resonancia y hubo autores-—como, por ejem-
plo, el francés Manoury—que quisieron aplicarlo a la ensefianza del griego.

Manoury hizo una antologia griega en la que se encerraban todas las
rafces griegas. Aprendiéndolas bien se dispondria de un instrumento deci-
sivo para el dominio del griego. La iniciativa de Manoury parecia un des-
cubrimiento y no fueron pocos los profesores aue la acentaron, pudiéndose
contar en ellos al P. Félix Restrepo, aue dedicdé al libro de Manoury una
concienzuda explanacién bajo el sugestivo titulo de Clave del griego. En
algunas casas de estudio (como, vor ejemplo, en Granada) se adoptd el sis-
tema de Manoury y durante varios afios se le siguié con entusiasmo. Hasta
que la experiencia dio por resultado que una cosa es la feoria y otra la prdc-
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tica, y que lo que en teoria parece que tiene que dar sorprendentes resulta-
dos, en la préactica no los da. Y en la prictica se pudo comprobar que los
estudiantes de Granada (que estaban sometidos al método de Manoury) no
salian sabiendo més griego que, por ejemplo, los de Veruela, que se ajustaban
al método tradicional de la traduccién graduada partiendo de los autores
mas faciles a los menos ficiles. Se repetia, en este caso, lo que ocurre siem-
pre con las panacedas de cualquier género que sean y con los procedimientos -
abreviados para dominar lo dificil, a saber, que hay muchisimo de espejismo
en ellos. “Método para aprender el inglés en quince dias o para aprender
el alemén en veinte”, Sélo los incautos pueden dejarse cazar por semejantes
sefiuelos.
s & 9

Otra innovacién interesante de finales del siglo pasado es la llamada
escuela activa, que tiene sus precedentes en varios pedagogos (en Rousseau
y en Pestalozzi, por ejemplo), pero que fue impulsada con caracteres ya
muy definidos por John Dewey a partir de 1896.

Si entendiéramos por escuela activa una escuela en que los alumnos no se
contentaran con escuchar al profesor, adoptando una postura intelectual
pasiva... la escuela denominada active no tendria ninguna novedad y las
escuelas jesuiticas que funcionaron bajo la antigua Ratio hubieran sido
escuelas activas en el sentido més razonable de esta palabra. Pero la escuela
activa tal como la concibieron Dewey y tal como la han concebido sus més
fieles seguidores no tiene que ver con eso. Cuando ellos hablan de escuela
activa se refieren a la actividad manual en orden al trabajo propio de la
industria y, por consiguiente, no tiene nada aue ver con la escuela activa
en que nosotros pensamos y en que también pensara Alfredo Binet.

Todos estamos conformes en que las clases tienen que ser activas, como
lo eran las de la Ratic jesufitica. El profesor explicando, suscitando y dirl-
giendo. Y luego los alumnos desarrollando sus actividades en los ejerciclos
subsiguientes recomendados por ella (composiciones, redaceiones, declama-
ciones, imitaciones, discursos, versos latinos y defensa de conclusiones). Y
si se trata de Clencias, en pricticas de laboratorio realizadas por los mismos
alumnos. El concepto de escuela activa tal como lo expusiera Dewey ha
evolucionado en estos cincuenta afios y se refiere frecuentemente a las es-
cuelas poco numerosas en que el profesor procura adaptarse a la iniciative
de cada alumno, extrayendo de €1 el maximo partido y desarrollando por
todos los medios su personalidad y su actividad.

s &

A la doctrina sobre los centros de interés le sucede lo mismo que al con-
cepto de escuela activa, a saber: que tiene un sentido suficientemente-amplio
(que puede ser admitido por todos); y que tiene también un sentido restrin-
gido, que es el que le dio Decroly, y que tiene su verdadera aplicacién dentro
de un sistema pragmdtico de ensefianza a base de los conocimientos deno-
minados reaies.

La doctrina de los centros de interés, en el primer sentido, no deja de
tener importancia. En la psicologia de los nifios hay nicleos de 1deas acerca
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de si mismos y acerca de 1o que les rodea que polarizan su interés. Y en cada
disciplina hay clertos femas que suscitan el interés de los educandos mucho
més intensamente que los demés. Polarizar la atenciéon de los alumnos en
torno de esos temas, haclendo converger los restantes hacia ese foco de
atracelén, no cabe duda de gque es una buena fdctica pedagégica que da
como resultado lo que llamabga Decroly la globalizacién. En la Historia de
Espafia, por ejemplo, Zquién duda de que la guerra de la Independencia y las
hazafias de los conguistadores tienen particular atraccién? Y dentro del
periodo de la Reconquista sucede lo mismo con las Navas de Tolosa y con
las conquistas de Sevilla y Granada. La dificultad del sistema radica en la
convergencia de los restantes hechos hacia los nticleos de interés. En hipéiesis
resulta muy facil hablar de esa convergencia. En la prdctica, sin embargo,
resulta muchas veces imposible de realizar y entonces se comprueba su

cardcter utépico.
* * B

El enorme desarrollo de 1la Pedagogia exverimental es otro de los grandes
avances en lo que llevamos de siglo. Se dirige esa pedagogia hacia la meta
concreta de un mejor conocimiento del educando, coincidiendo su punto de
partida con los Ultimos afios del siglo xrx. El procedimiento mds empleado
para conseguirlo es el sistema de los fests, que ya a mediados de siglo se
empleaban en psiquiatria y que han hecho entrar a la pedagogia en la época
que podriamos llamar de las mensuraciones. Exlsten fests para descubrir la
aptitud y otros para percibir el rendimiento escolar. Y, dentro de la primera
modalidad, existen tests para determinar la inteligencia, la capacidad de
atencién, la capacidad de retencién, de cdlculo, de critica, de imaginacién,
de analogia, de relacion, ete., etc.

Para los Colegios los més interesantes son los que se refieren a la aptitud
mental. Bl primer gran fest de este género (que sirvié de inspiracién a otros
muchos) fue elaborado por el francés Alfredo Binet y se le suele denominar
escala métrica de la inteligencia.

Sobre la base de este fest, pero modificAndolo y mejoriandolo notable-
mente, elabord el suyo el norteamericano Terman. El test de Terman se ende-
reza a la fijacién de la edad mental de los alumnos mediante la determina-
cién de su coclente de inteligencia. Es el test de inteligencia mas acreditado
y es el que més recomienda el Padre Ercilla. En el Colegio de Sarria se le
aplica a todos los alumnos cuando ingresan y en otros varios Coleglos de
Espafia se le utiliza, por lo menos, para los alumnos que rinden muy poco.
Para casos de complicacién psicolégica con indicios de anormalidad, el Padre
Ereilla recomienda el método de Rorschach, a base de la interpretacién de
unas manchas aleatorias de tinta, en las que el examinando siempre descubre
representaciones relacionadas con su anormalidad.

* % @8

Consignemos, por Gltimo (dentro del capfitulo de los avances), la trans-
formacién operada en la manera de ensefiar una cosa tan elemental como
la lectura y escritura. Hoy se encuentra en entredicho el antisuo sistema
que se siguié con muchos de nosotros. Primero el aprendizaje de las letras,
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luego el de Ias sflabas y, por Gltimo, ¢l de las palabras completas. El proce-
dimiento que se sigue hoy es precisamente lo conirario: en primer lugar lasg
palabras (palabras conocidas para el nifio y que se refieren a cosas que le son
familiares), luego las sflabas de esas palabras y, por Gltimo, las letras. En
lugar de proceder “de los elementos simples a Tos compuestos” se procede
justamente al revés: “de los compuestos a los simples”. En vez de 1a tactica
de componer, se emplea la de descomponer. En primer lugar se presenta
escrita la palabra completa y junto a ella el dibujo de lo que significa (un
dibujo expresivo y coloreado que se adapte al modo de ser de los parvulos).
Luego se procede fonéticamente, pronunciando la palabra escrita. A conti-
nuacién se la silabea. Y, por tltimo, se 1a deletrea.

No cabe duda de que este procedimiento es més natural que el antiguo,
partiendo como parte “de lo conocido a lo desconocido”. Y resulta, ademas,
menos &rido, aprovechando como aprovecha los elementos en extremo suges-
tivos de la intuicion por medio de la imagen.

Se denomina tal procedimiento “sistema ideovisual para aprender a leer”
y se debe su hallazgo al profesor belga Ovidio Decroly, fallecido en 1932.

El sistema ideo-visual se ha extendido por todo el mundo y en dosis
més 0 menos coplosas se encuentra incorporado a todos los métodos de lec-
tura (incluso a los esencialmente fonéticos como el de Mac Kinder y el de
Maria Montessori).

La antigua practica de “primero aprender a leer y luego aprender a
escribir” también se encuentra en entredicho, Hoy se considera como indis-
cutible la practica de simullanear el aprendizaje de la lectura con el de la
escritura. Son ejercicios complementarios—se dice—que se ayudan mutua-
mente, Y como libro de lectura no se admite el Quijote, por considerérsele
poco infantil en el contenido y en el lenguaje.

L

Recapitulando todo lo dicho sobre la Ratio Studiorum jesuitica, podemos
y debemos deducir las sigulentes conclusiones:

1.* La Ratio es aplicable en todo lo que se refiere al Rector y al Prefecto
de Estudios. El Rector habra de tener cada mes o cada dos meses una reunién
con los profesores, a la cual asistiran también los prefectos. El Prefecto de
Estudios deberd visitar cada quince dias, por 1o menos, 1a elase de cada
profesor.

2.4 La unidad del profesor (es decir, un solo profesor para cada curso)
no parece viable, por lo menos para los cursos superiores.

3.+ La unidad de método, prescrita por la Ratio, si parece practicable.

4* La unidad del elemento discente, preconizada por la Ralio, significa
en la practica, la homogeneidad del alumnado, es decir que los alumnos de
la misma clase tengan el mismo nivel. Se trata de un principio que puede
tener aplicacién, aunque estd conectado con la batallona disputa de “si debe
haber una seccién para los bien dotados, otra para los medianos y otra para
los retrasados”. En la practica se comprueba que la seccién de retrasados no
suele resultar, a no ser que se eliminen de ella los alumnos de mala conducta,
es decir, los 1ndisciplmados (o como se les llama ahora eufémicamente con
el lenguaje de la psicologia pedagogica los inestables). Deshecho disciplinario
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sobre deshecho intelectual... no es un panorama docente con perspectivas
luminosas. .

5% Vigencia absoluta del sistema de emulacién, pero-sin descuidar la
faceta del interés llamado directo. Sus sistemas de desafios y bandos son
puenos para los primeros cursos, pero feniendo en cuenta que se dan tem-
peramentos para quienes el nervosismo y la celeridad del sistema no resul-
tan provechosos. Son los temperamentos lentos, de retardada reaccion, que
necesitan un clerto sosiego vara reflexionar y responder.

6.+ Vigencia suficiente del sistema de Academias para el cultivo de los
mejores. ¥ decimos vigencla suficiente, porque, a poco que se las remoce, se
puede convertir en més que sobrada.

7 En las calificaclones del ultimo examen se tendrin en cuenta las
notas del curso. La Ratio no dice mas. De donde se deduce que el criterio
de calificacién que regia era de signo apreciativo. La época de la Ratio no
era la época de la estadistica y de la mateméatica en que nosotros vivimos;
y, por consiguiente, no se concebfa que pudiera elaborarse una calificacién
a base de ntimeros, sumas, divisiones y cocientes. Se respiraba el espiritu del
Renacimiento y el criterio para calificar se encontraba, por consiguiente,
impregnado de humanismo, cifiéndose a una realidad tan elastica y flexible
como la apreciacion.

Entre nosotros, actualmente, imperan los criterios mas matemdticos (sin
que queden excluidos los apreciativos cuando se trata de rectificar o redon-
dear una nota en las Juntas de calificacién); pero se echa de menos Jla
uniformidad en el criterio matematico. Y asi, mientras en unos Colegios el
examen final representa el 50 por 100 de la calificacién, en otros tan sélo
representa el 25.

8* En la Ratio se prescribe que en los tribunales del examen final de
cada curso no intervengan los profesores de los examinandos. “Conviene que
haya tres examinadores—dice taxativamente la Ratio—. Uno serd de ordi-
nario el Prefecto de Estudios; y en cuanto a los otros dos (que serdn nom-
brados por el Padre Rector), se procurard que no sean profesores de los
alumnos que se examinan.”

Esta norma de la Ratio no parece que sea anacréonica y seguramente se
basaba en el estimulo que supone para el profesor el sometimiento de su
tarea al competente parecer de un tribunal ajeno a la clase. Y quizd también
se basaba en la proteccién al examinando al librarle en la ultima prueba
del juicio preformado que forzosamente tenemos que tener sobre nuestros
discipulos cuando llegan al examen,

L I

Y con estas sencillas conclusiones doy por terminado este largo trabajo
que ha utilizado como fuentes la Historia de la Pedagogia de Collard y la
Fllosofia pedagdgica de Houre; y mas indirectamente “La pedagogia de los
jesuitas en el siglo XVI”, del P. Juan Bautista Herman, ademés de bastantes
articulos del Diccionario pedagégico Labor. Los Colegios son un ministerio
dificil para el que se necesita una verdadera vocacién. Si para el sacerdocio,
para la milicia y para la medicina son imprescindibles los individuos vocados
d—como diria Lain Entralgo—, para el magisterio de los Colegios también
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son necesarios los individuos asi. Entre otras razones por la dureza de la
tarea y porque el esfuerzo que en ella se emplea se hunde casi siempre en el
anénimo.

Es el sino de los Colegios y “la ley del silencio” que les circunda. El grano
de trigo que se sepulta en el surco para pudrirse primero y luego fructificar;
pero en los anales de Dios (y en esto consiste nuestro consuelo) hay un
regisiro de sudores y méritos desapercibidos. En la antigua Compaifiia de
Jesus se recuerda el ejemplo del famoso Padre Juan Bonifacio, que durante
cuarenta afios estuvo ensefiando Gramatica y que no quiso dejar de ense-
fiarla ni siquiera durante las etapas en que desempeiio el cargo de Rector,
Por su clase pasaron muchos de los ingenios mas notables de la época, y de
entre sus discipulos se suscitaron centenares de vocaciones para el Noviciado
de Villagarcia. En la direccion de estos héroes como Bonifacio, podemos en-
contrar una vena de estimulos y de razones de ser. Y luego no dejar de tener
los ojos abiertos, en actitud de perpetuo alerta, para aprovechar lo aprove-
chable que vaya surgiendo. Aprovechar lo bueno del pasado que ha logrado
persistir y aprovechar lo bueno del presente que se prevea qQue puede durar.
Porque sélo lo que perdura debe ser aceptado. Que es lo que decia Romano
Guardini con aquellas hermosas palabras: No me interesa ni lo viejo ni lo
nuevo; sélo me interesa lo eterno. Ni lo viejo por ser viejo, ni lo nuevo por
ser nuevo deben ser aceptados, sino sélo por ser buenos. Es evidente que
existe el peligro de llamar a la rutina fradicién,; pero también existe el
peligro de llamar a la tradicion rutina. Huyendo de Scylla podemos sucumbir
en Caribdis. Con sindéresis, sin embargo, y sin pruritos de ninguna clase
podemos seleccionar y recoger 1o bueno de cada cosa, renovandonos y remo-
zandonos en una perpetua juventud.
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